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RESUMO: Trata-se de um ensaio sobre o papel do imaginario na formacdo da cultura escolar para a
autonomia da escola, ou de uma escola para a autonomia, cujos fundamentos sdao o pensamento de D. Julia,
C. Castoriadis e M. Bakhtin, e que conclui pela importancia da utopia na escola, como espaco de um saber
proprio e que seja construido coletivamente.
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ABSTRACT: The present paper offers an essay on the role of imaginary in shaping the school culture to
school autonomy, or autonomy for a school, whose foundations are thinking of D. Julia, C. Castoriadis and
M. Bakhtin, and concludes that the importance of utopia in school as a space of their own knowledge, be
built collectively.
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RESUMEN: Se trata de un ensayo sobre el papel de lo imaginario en la formacién de la cultura escolar
para la autonomia de la escuela, o de una escuela para la autonomia, cuyos fundamentos son el pensamiento
de D. Julia, C. Castoriadis y M. Bakhtin, y que concluye con la importancia de la utopia en la escuela, como

espacio de un saber propio y construido colectivamente.
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1 INTRODUCAO

“Quando secam os oasis utopicos estende-se um deserto de banalidades e perplexidade”.
Habermas.

Uma verdade que se impde aos educadores com vivéncia em muitas escolas ¢ que ha escolas e
escolas, e a singularidade da pratica educativa em uma escola ndo pode ser explicada nem pela legislacao
educacional que a fundamenta e nem pela capacidade ou formagao técnica do corpo técnico-docente que a
constitui.

O estudo das razdes dessa diversidade, que € percebida como a singularidade de cada escola, ou das
razdes da formacao de uma cultura propria em cada escola, ainda que sob o amalgama da cultura escolar
de uma época ou de uma sociedade, também no plano mais sistematico, sempre nos reserva algumas
frustragoes.

E que a experiéncia com a historia das instituicdes escolares, assim como outros enfoques
sistematicos similares, vem se mostrando bastante limitada quanto a possibilidade de elucidar as causas da
constitui¢do do conjunto de praticas e usos que determinam as ag¢des pedagdgicas em cada escola, e
relativamente pouco acrescenta na compreensdo da construgdo das relagdes de poder e da politica interna
articulada artesanalmente por grupos, que se formam e se reproduzem dentro de uma escola e que sdo
decisivos para os resultados do fazer escolar.

Enfim, o pano de fundo desta reflexdo €, na verdade, a indagacao sobre o que realmente determina
a forma social especifica de atualizacdo da interpretacdo das normas na escola, instituindo praticas
educativas distintas sob as mesmas normas, mais positivas ou ndo, mais eficazes ou ndo, em sintese, como
se da a formagdo da cultura escolar em uma dada escola, qual o papel do imaginario educacional nessa
formacao, e em que sentido pode ser potencializado para a autonomia da escola e na escola.

Nesse estudo dois pressupostos basicos se impdem: a) a escola € um espago politico, onde o novo
pode surgir nas fissuras do sistema, um novo que pode ser tanto um conjunto de praticas que configuram
um fazer original na acao educativa como pode ser a sedimentacao de velhas praticas para além do limite
do suportéavel; b) a escola como utopia ¢ fatal, necessaria e desejavel na sociedade desigual. Fatal porque ¢
instituida pela sociedade desigual em um sistema de naturalizacdo da desigualdade. Necessaria porque
constitui o espaco de transmissdo da cultura socializada que mantém a sociedade em movimento, mesmo
quando executa papel claramente reproducionista das relagdes sociais. Desejavel justamente porque ¢ um

espaco politico onde tudo pode acontecer, inclusive a utopia', a agdo educativa para a autonomia.

'O termo utopia sera utilizado neste trabalho nesses dois sentidos, o de quimera, de sonho, proje¢do do perfeito ainda que
irrealizavel; e o de situagdo oposta a atual, inaceitavel, e que se almeja a superar por meio de um projeto que propde o modelo
de perfeigdo a ser perseguido.
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E exatamente nisso que estamos falando quando cometemos & cultura escolar um papel mais
importante que a legislagdao educacional na atualizagdo das normas e concretizagdo nas praticas educativas
na escola, justamente porque ¢ ela, a cultura da escola, que da a singularidade a essa escola.

Algumas questdes, proprias do universo da cultura escolar e da escola para a autonomia, ddo azo a
estas reflexdes, principalmente: por que algumas escolas, mesmo em um espago politico adverso, caminham
mais rapidamente (ou, pelo menos, se encaminham) para uma cultura de autonomia? Como se da a
constru¢ao de uma cultura escolar na escola onde a autonomia tenha papel fundamental? Como se institui
numa escola um imaginario que filtra a interpretacdo das normas nesse sentido? Isso ¢ realmente possivel?

Sdo essas e outras questdes correlatas que motivam esse singelo ensaio, que utiliza como
metodologia a pesquisa bibliografica aliada a reflexdo critica fundamentada no pensamento de Julia,

Castoriadis e Bakhtin, para colocar em discussao o sentido da escola na fung¢do utopia.

2 A FORMACAO DA CULTURA DA ESCOLA

Tratar da formag@o de uma dada cultura implica necessariamente em uma abordagem histérica dessa
cultura, tanto pela natureza do enfoque (a formagao enquanto processo historico, no qual o historiador se
situa num determinado ponto), como pelo proprio enfoque (como vem sendo essa determinada formagao,
visualizada a partir do ponto em que se encontra o historiador, e para onde tende).

Significa isso que a proposta de estudo da formagdo requer, além da constitui¢do de uma visao
histérica do todo do objeto, a anélise dos seus componentes, sua historia quotidiana, seu papel social e suas
perspectivas. Ha, portanto, uma complexidade extraordinaria em discutir a formacdo do conceito “cultura
escolar”, enquanto que sua produtividade para a compreensdao do que determina realmente as praticas
educativas efetivas na escola talvez seja menor que a da discussdo sobre a formacdo de uma “cultura da
escola”.

Abordar a formacao da cultura escolar certamente ndo sera tarefa para os estreitos limites desse
trabalho, no qual, na verdade, se pretende firmar apenas algumas notas a respeito do papel social do
imagindrio institucional de uma determinada escola na formacao da cultura especifica daquela escola, e,
principalmente, questionar em que sentido a ampliacdo do conhecimento do papel do imaginario escolar
pode ser util para a potencializagdo da autonomia da escola e de todos os seus componentes.

Afinal, assim como “imaginario”, “cultura” ¢ um termo amplo demais para ser aplicado
objetivamente como categoria de andlise da instituicdo de determinadas praticas na escola como um todo
(que compreende, inclusive, a concepcao de escolarizagdo e seu papel na sociedade ocidental a partir da
modernizagao).

De fato, a mais conhecida, comum e abrangente defini¢do de “cultura” € aquela que afirma ser um

termo que significa tudo aquilo que existe no meio em fun¢do do homem, ou seja, abrange desde a lenda

Conhecimento em Rede: explorando a multidisciplinaridade —
2% edicao



\ﬂ HOME PUBLISHING
) BRAZIL

indigena até a teoria da relatividade, da técnica de constru¢ao de um iglu as espagonaves. Enfim, tudo
mesmo, porque, nesse sentido, tudo que existe para nos ¢ cultural, vez que existe sob uma dada interpretacao
e significacdo enredada em uma teia de outros significados.

Mas se a cultura, no sentido lato, ¢ toda a produgdo humana, e isso a esvazia como categoria de
analise, 0 mesmo nao acontece quando pensamos a cultura concreta, como a produ¢do humana setorizada,
que caracteriza um determinado grupo social, povo, época ou lugar.

E ¢ também nesse sentido que podemos falar de uma cultura escolar, que ¢ definida por Julia (2001,

p-10) como o:

conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, ¢ um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desse conhecimento e a incorporagdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticos ou simplesmente de socializagio).

E interessante ressaltar que Julia estd falando da cultura escolar e ndao da cultura de determinada

escola. A defini¢do se torna mais precisa quando afirma:

Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem levar em conta o corpo profissional dos agentes
que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos
encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais professores.
Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos
de pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que ndo
concebem a aquisi¢ao de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos formais
de escolarizagao.

Mas se a cultura escolar pode ser sintetizada na forma como a sociedade pensa a escola e se projeta
nela, na qual seus agentes ocupam papel fundamental, essa sintese deve incluir também expressoes proprias
da escola e que sdao desenvolvidas no cotidiano escolar, como, por exemplo, uma brincadeira de alunos que
surgiu em funcdo da arquitetura do espago fisico de determinada escola e se firmou como tradigdo porque
afinada com os objetivos da escola.

Ou seja, além desses espagos e tempos simbolicos que integram a cultura de uma determinada escola
porque parte da cultura escolar, ha varios outros que surgem do cotidiano de uma dada escola e que dela
passam a fazer parte, instituindo praticas que se sobrepdem as normas porque determinam singulares

interpretagdes das normas.

3 O IMAGINARIO SOCIAL, O IMAGINARIO ESCOLAR E O IMAGINARIO DA ESCOLA
Nota-se entdo que talvez seja mais fértil para o objetivo deste ensaio centralizar no aspecto mais

factual do tema, que ¢ a cultura da escola como o conjunto das formas de interpretacdo, adaptacao e
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aplicacdo das normas instituintes e instituidas por praticas sedimentadas em uma dada escola, a partir de
sua singular e exclusiva formagao historica dentro de um dado espago e num tempo determinado.

Na mesma linha de raciocinio podemos falar no imaginario educacional, no imaginario escolar e no
imagindrio de uma escola.

Imaginario ¢ entendido aqui, em primeiro plano, como instancia mediadora das experiéncias
humanas pelo qual imagens, simbolos e signos determinam a percep¢ao do real, constituindo o que
chamamos realidade; enquanto que o imaginario educacional ¢ uma modalidade desse imaginario, por
defini¢do bidimensional, porque ao mesmo tempo soécio-cultural (ideologia, utopia, metaforas) e arquetipal
(mitos, simbolos, arquétipos), € sua linguagem natural sao as metaforas. (Cf. Wunembug e Aratijo, 2006).

No mesmo sentido o imaginario da escola, que se constitui de todas essas e se especifica em suas
praticas educativas e em suas proprias metaforas.

Enfim, a cultura escolar enquanto conjunto de normas e praticas coordenadas a finalidades ¢
vivificada diuturnamente nos espacos de cada escola, na a¢ao dos atores do processo educativo, resultando
num quadro relativamente estavel de interpretagdo peculiar das normas e em praticas que representam a
singularidade de cada escola, ainda que emolduradas no quadro geral do modo de pensar a escola
preponderante na sociedade (cultura escolar como um todo), e € propria de cada escola como singular ¢ a
sua formacao.

Todo esse conjunto tem no imaginario um componente determinante.

Aqui cabe uma breve digressdo para trazer a colacdo o papel que desempenha no imagindrio
educacional o proprio termo “cultura”, como metafora agricola, onde geralmente aparece representando
tudo aquilo que deve ser “cultivado” no homem, uma parte da produgdo cultural apenas, o que implica no
ato educativo como cultivo das bases da manutencao da sociedade, como o ato de “cultivar”, no sentido de
fazer florescer no projeto de adulto os saberes, valores e as formas de agir aceitas socialmente, e da
educagdo como a transmissao da cultura socializada das geragdes mais velhas para as mais novas.

Alids, se as metaforas sdo essenciais na linguagem para expressao do imaginario educacional, em
especial as metaforas horticolas (ex: “crescer” — com sentido de conhecer cada vez mais, ou “florescer” —
com sentido de produzir literaria ou cientificamente apos longo periodo de aprendizado, etc.), a propria
palavra cultura pode ser vista como metéafora horticola dentro do complexo panorama da relacao educacgao
e sociedade.

Em Wunembug e Aragjo, 2006, temos uma interessante relacdo das metaforas mais conspicuas
presentes no imaginario educacional: horticolas ou agricolas; da navegagdo; da luz; da modelagem; do
percurso-deslocacdo; do enchimento-alimentacdo. Ainda para esses autores, essas metaforas encontrariam
apoio nos simbolos e nos mitos, e teriam dominio privilegiado nas utopias educacionais e nos romances de

formagao, cujos autores seriam os escolhidos na histdria da pedagogia.
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Poderiamos acrescentar que as metaforas (umas mais claramente ideologicas que outras) continuam
preenchendo o imaginario educacional com apoio nos simbolos € mitos do cinema e da televisao, e, por
que ndo, até das revistas de atualizacdo, de banalizagdo cientifica ou de futilidades sobre as elites que se
tornaram tdo comuns nas bibliotecas das escolas.

Continuamos entao na senda argumentativa de que o imaginario ¢ fundamental na constituicdo da
singularidade da cultura de uma dada escola, entendendo que pode ser um fator chave na discriminagao e
no surgimento de praticas educativas originais dentro da escola, e que poderiam fazer a diferenga quanto
aos resultados do produto da escola.

Aqui cabe um adendo com relagao a um pressuposto inerente a propria possibilidade desse estudo:
a escola como espago politico, onde as ideologias se embatem e se impdem sob o manto do todo da
sociedade, mas que, como espago politico, traz sempre a possibilidade de surgimento do novo.

Feito essa ressalva e tendo por certo a incoeréncia ldgica da idéia da escola trabalhando
integralmente a educacdo em uma sé linha, quer na func¢do reproducionista quer na salvacionista, cabe
precisar um pouco mais o conceito de imaginario no sentido que interessa a este texto.

Neste ponto de nossas formulagdes cumpre trazer a baila a concepgao de imaginario sobre a qual se
fundamenta nosso ensaio, a que aparece no pensamento de Cornélios Castoriadis, para quem a historia é
criacdo, instituicdo permanente do imaginario social, e a partir desse pressuposto, combate a forma de
racionalidade hegemdnica na sociedade ocidental, e o dominio sobre o pensamento humano pelos esquemas
da ontologia tradicional herdada, condicionando a formagdo dos conceitos e as visdes de mundo na
sociedade.

Diz Castoriadis (1982, p. 13):

O imaginario ndo é o ficticio, o reflexo ou imagem de. E criagdo incessante e essencialmente
indeterminada (social-histdrica e psiquica) de figuras/formas/imagens, a partir das quais somente é
possivel falar-se de alguma coisa. Aquilo que denominamos realidade ou racionalidade sdo seus
produtos.

Assim, com Castoriadis podemos afirmar que ¢ no imaginario social de uma institui¢ao escolar que
se encontra a raiz das determinagdes de sua pratica educativa, de sua evolugdo, de suas transformagdes.

Ou seja, se existe algo na escola que podemos chamar de sua cultura singular, ou cultura da escola,
e que molda a forma como as normas sao interpretadas no sentido de sedimentacao de praticas educativas
coordenadas as finalidades, um componente fundamental dessa cultura escolar seria o imaginario social
daquela escola, aquele que lhe ¢ proprio, ainda que composto das mesmas metaforas que constituem o

imaginario educacional acrescido de suas proprias e que o especificam.
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4 0 LOCUS DO IMAGINARIO: A FALA

E onde seria possivel captar o papel do imaginario na formacao da cultura de uma dada escola?
Certamente que o imaginario ndo se dd no vazio e nem fora da ac¢do politica e social dos componentes da
escola, porém a questdo ¢ onde se concretizam essas formas, figuras, simbolos e metaforas que compdem
a especificidade ou a singularidade da acao politico-pedagdgica na escola.

Com Mikhail Bakhtin podemos afirmar que € na fala dos atores que vivenciam ou vivenciaram a
historia da institui¢do escolar escolhida como objeto do estudo. Esse seria o espago privilegiado de sua
revelagao.

Mikhail Bakhtin ¢ um filélogo russo que tenta constituir uma filosofia da linguagem de fundamento
marxista, em plena era stalinista, sem, entretanto, submeter seu pensamento as conclusdes prévias do
modelo oficial, e que valoriza a fala enquanto motor das transformagdes linguisticas, ressaltando sua
natureza social e superando tanto a linguistica unificante que faz da lingua um objeto ideal (pelo que acaba
por ser obrigada a rejeitar a mais rica de suas manifestacdes, a fala) como as posi¢cdes que tentam
compreender essa manifestacdo a partir de condigdes da vida psiquica do falante, perdendo, assim, a pista
da palavra como signo ideologico e produto da interagdo entre locutor e ouvinte.

Bakhtin contrapde a estas duas posi¢des a sua interpretagdo dirigida as formas e os tipos da interagao
verbal em ligacdo estreita com as condigdes concretas em que se realiza essa interagdo, que ¢ a chave da
compreensdo da palavra como signo ideologico e que apresenta fundamental interesse em um estudo como
0 N0SSO.

Para Bakhtin, a palavra veicula ideologia, que ¢ uma superestrutura, as transformagdes sociais da
base refletem se ideologicamente, portanto, na lingua. A palavra serve como "indicadora" das mudancas
(Conf. Bakhtin, 1988).

Chegamos entdo a um ponto crucial, que se traduz na questao: ¢ possivel tracar a formacao da cultura
de determinada escola pela composicao do imaginario escolar traduzido na fala dos atores que vivenciam
concretamente o cotidiano da escola? Ou, em outras palavras, seria esse um meio valido para alcangar a
base do funcionamento interno da escola, para dele decalcar a historia sociocultural dessa escola? Em que
essa linha de estudo difere da historia das institui¢des escolares, ou da historia das populagdes escolares,
ou de uma historia da aplicagdo das idéias pedagogicas nas escolas?

E, principalmente, em que esse estudo pode contribuir para constru¢do da autonomia da escola e na
escola?

Certamente que nao € possivel equacionar o imaginario escolar a cultura da escola sob pena de diluir
os dois conceitos e perder de vista a realidade do cotidiano da escola, e € justamente nesse aspecto que

nosso estudo distingue-se da histdria das institui¢cdes escolares, ou da historia das populacdes escolares, ou
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de uma histéria da aplicagdo das idéias pedagdgicas nas escolas, na medida em que estabelece como
pressuposto o imaginario escolar como instituinte e instituido socialmente, logo, politicamente.

Castoriadis, com seus conceitos de imaginario instituinte e de instituicdo imaginaria da sociedade,
nos mostra que os grupos sociais em uma sociedade ndo se formam inteiramente de fora para dentro.
Individuos e grupos podem fazer surgir no seio do grupo ou da sociedade o imaginario instituinte voltado
para a autonomia, o que equivale dizer que, sendo a escola um espago politico, nela sempre € possivel o
surgimento do novo.

Aliés, ¢ com essa conceituacdo original do papel do imaginério na sociedade, responsavel pela
incessante e indeterminada criagdo social-historica e psiquica de figuras, formas e imagens que compdem
nossa visao de mundo, e que permitiu a esse pensador nos apresentar uma critica do marxismo em seu
conjunto, como preso ao pensar capitalista, tanto pela problematica que o aprisiona como pela sua teoria e
acao repetitivas.

Assim, para Castoriadis, a socializagdo do individuo significa a internaliza¢do da institui¢do da sua
sociedade e das significagdes imagindrias que a organizam e lhe ddo vida, impregnando-se também, por
isso, do sentido da vida na sociedade que lhe € inerente.

Entretanto, ndo ¢ fatal que o individuo se apresente sempre como fragmento da sociedade instituida,
que vive e pense na forma instituida socialmente, podendo, sempre, em tese, participar da atividade
instituinte, e isso se d& basicamente pela interrogacdo sobre os fundamentos da sociedade, enfim, sobre a

sociedade instituida, e sobre todas as suas institui¢des, inclusive a escola.

5 A CULTURA ESCOLAR NA MODERNIDADE

Com o advento da modernidade e da cultura da escolariza¢do da sociedade temos o monopélio dos
saberes elementares pelo Estado e todas as conseqiiéncias a isso relacionadas, principalmente a
reconfiguragdo da sociedade ao reflexo da burguesia.

Entretanto, se, por um lado, com a modernidade que se firma a escolarizagdo como ideologia e se
sedimenta a cultura escolar que conflui para a homogeneizagao da sociedade pela escola sob os ideais da
racionalidade e da educagdo proporcionada pelo Estado, por outro, ¢ também com a modernidade que
assomam os principais temas que, quando incluidos em um projeto de construgdo e aplicacao de um saber
proprio, podem facilitar o surgimento de uma cultura da escola para a autonomia.

A cultura da escola, no sentido de um imagindrio que filtra as normas em praticas singulares, se
forma geralmente a partir de um momento histdrico critico para esta escola, e esse momento pode ser desde
a criacao de um simples curso de especializagdo para docentes dessa escolar, que coloca em xeque o grupo
a partir de seu saber formal e sedimentado, ou pelo surgimento de uma lideranga qualquer que se firma e

se reproduz pela identificacdo dos componentes da escola com os valores e idéias daquele lider, e pela
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sensagdo de singularidade e especialidade de seu pensar. Com a constante socializacdo de novos
componentes da escola, docentes ou técnicos, essa cultura pode se perpetuar no tempo, na forma de um
amalgama que neutraliza as diferencas individuais, mantendo-se sempre uniforme na rede de reagdes
estabelecidas dentro da escola e recriadas continuamente no fazer cotidiano da escola.

Exatamente por esse motivo que os momentos de crise da escola sdo os grandes momentos das
mudangas de rumo, ndo certamente pela sucessao de liderangas na escola e muito menos pelas implantagdes
apressadas de novos modelos pedagdgicos nas escolas, geralmente ao sabor dos ventos politicos ou de
novas ideologias pseudocientificas e modismos pedagogicos ou metodologicos.

De fato, a formagao da cultura de uma dada escola ndo segue nenhum padrao 16gico, mas se constitui
como um processo historico onde o imaginario instituinte e instituido, perenemente, ocupa papel
fundamental. E € por esse motivo que os momentos de crise sdo decisivos para a institui¢do de novos rumos
para a escola.

A forma com que os componentes da escola, ou sob uma lideranga carismatica, ou como produto
de um desenvolvimento gradativo de um imaginario escolar unificante pelo envolvimento dos componentes
da escola com a comunidade num fazer pedagogico que impde respeito pessoal e coletivo, respondem a um
momento de crise seriam, entdo, mais importantes para transformagdes nas praticas escolares concretas do
que as mudancas na legislagdo ou nas bases tedricas que fundamentam tais praticas.

A modernidade trouxe, com a ideologia da escolarizagdo, o espago por exceléncia para a
institucionalizagdo da cultura para a autonomia, mesmo nas sociedades onde a modernidade se faz por
sucessivas e contraditérias ondas de modernizagdo, porque cada novo modismo pedagdgico reflexo de
mudangas no contexto politico nacional e mundial oferece justamente a oportunidade para a crise, o espago
para a utopia, pelo que a crise clama.

Um dos temas privilegiados nesse sentido € a questdo dos direitos humanos, até pela condigdo de
tema que transpassa varios conteudos escolares basicos, e pela sua inevitavel relagdo com a politica, que,
no sentido que queremos entender nesse ensaio, de acordo com Castoriadis, tem como objetivo: (...) “a
criagdo de institui¢oes que, interiorizadas pelos individuos, facilitem ao mdximo seu acesso a autonomia
individual e a possibilidade de participag¢do efetiva em todo poder explicito existente na sociedade”.
CASTORIADIS, 2002. p. 69)

Coerente com essa concepgdo de politico, temos o conceito de sociedade autdbnoma, do mesmo

pensador:

(...) ndo somente sabe explicitamente que criou suas leis, mas que se instituiu de maneira a liberar o
seu imaginario radical e a ser capaz de alterar as suas institui¢des, gragas a sua propria atividade
coletiva, reflexiva e deliberativa (CASTORIADIS, 2002. p.159).
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Ou seja, para Castoriadis € possivel a sociedade autonoma, derivada como todas do poder instituinte
da coletividade anénima, mas porque formada de individuos autonomos, se auto-institui as claras e em
permanente confronto com o pensamento derivado da ontologia herdada e das significagdes a ela
relacionadas instituidas através dos tempos.

Nesse sentido, a escola como espago politico pode se tornar arena do simbolo polissémico, a palavra,
na atuagdo para a autonomia. Certamente nao o unico € nao o principal, mas sem duvida um grande espaco

de ressignificagdo no sentido da autonomia.

6 AUTONOMIA E UTOPIA

Podemos falar de autonomia na escola no sentido formal e no sentido utopico. No sentido formal ¢
o poder legalmente instituido que uma escola teria de decidir seus contetdos, programas e métodos,
enquanto que no sentido utopico, seria a capacidade instituida socialmente de se distinguir dentro da
homogeneidade proposta, pela tentativa de dar a seus componentes uma visdo mais ampla das
determinagdes sociais sobre o processo educativo e sobre a sociedade como um todo, passando a definir
rumos para a escola a partir dessa visdo.

E ¢é a essa capacidade que possui o ser humano de se diferenciar que Castoriadis denomina
autonomia, de poder se livrar dos bloqueios cognitivos, afetivos e volitivos, nos quais ele pode se apresentar
aprisionado como ““simples vivente”.

Da mesma forma a sociedade, que ¢ por defini¢do, autocriagdo, porque ¢ ela que cria suas
significacdes, suas formas institucionais e suas leis, resultando, cada sociedade, em um produto da atividade
coletiva na criacdo de sua linguagem, de seus costumes, de suas idéias, formas de familia, escola, enfim,
de todas as institui¢cdes que a compdem, que depois podem até sacralizar-se e reproduzir-se indefinidamente
pela repeticao das suas significagdes imaginarias sociais € da conformagdo de seus individuos.

Mas podem também quebrar a rigidez de suas significacdes imaginarias sociais instituidas quando
do enfraquecimento da heteronomia social sobre as instituigdes, resultando na emersao de outro tipo de
sujeito, portador da subjetividade reflexiva e deliberante que constitui a autonomia. Afinal, como a
sociedade, cada instituicao ¢ também social-historica.

E nesse sentido que vemos possivel o surgimento de uma cultura da escola que apresente matizes
originais em relacdo ao que chamamos cultura escolar no bojo de um projeto de autonomia, no sentido mais
denso dessa palavra, que definimos novamente com apoio em Castoriadis: “Autonomia seria o dominio do
consciente sobre o inconsciente” (1982, p. 123), em um dialogo com os conceitos de responsabilidade,
liberdade e identidade.

Da obra de Kant a de Sartre podemos visualizar a estreita relagdo que apresentam esses conceitos

quando projetados no de autonomia. De fato, ¢ uma nocdo quase intuitiva o fato de que a responsabilidade
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serd sempre o contraponto da liberdade (e vice-versa), e da mesma forma o de identidade, que resta abstrato
e indiferenciado quando no conceito ndo se inclui as nogoes €ticas de liberdade e responsabilidade.

Em sintese, estamos indicando aqui a nossa crenga de que ndo ha verdadeira autonomia, seja do
sujeito seja da sociedade, se ndo envolve a constru¢do de uma identidade propria e caracteristica, em um
processo livre e responsavel.

Vejamos o que diz Castoriadis (1982, p.126):

Autonomia ndo ¢, pois, elucidacdo sem residuo e eliminagdo total do discurso do Outro ndo
reconhecido como tal. Ela ¢ instauracdo de uma outra relagao entre o discurso do Outro e o discurso
do sujeito. A total eliminag¢do do discurso do Outro ndo reconhecido como tal é um estado ndo-
historico.

Implica isso em afirmar a identidade como vinculo cultural que s6 se dd concretamente no espago
do socio-historico, porque envolve a compreensao do eu no outro, no ambito do coletivo e das necessidades
reciprocas. Resulta também no comprometimento do sujeito com a coletividade, e isso ndo se dd no vazio,
mas sim no ambito da cultura, no espaco da produgdo coletiva: “A verdade propria do sujeito ¢ sempre
participagdo a uma verdade que o ultrapassa, que se enraiza finalmente na sociedade e na histéria, mesmo
quando o sujeito realiza sua autonomia” (1982, p. 129).

A participacao na elaboracao do conhecimento ¢ entdo um componente fundamental da autonomia.
Essa participagdo, ainda que pequena, limitada, tem que ser verdadeira, produtiva e pratica. Nao pode ser
repetitiva, simulada ou fantasiosa. Enfim, ndo deve ser sendo auténtica, sob pena de nenhum significado
resultar em termos de participagdo social e de producdo da cidadania, para os atores do processo educativo
e para a escola e na escola, como crescimento conjunto, onde o estudante interage com a escola e essa com
a comunidade que a justifica.

Na verdade, o sentido da escola esta na comunidade, ¢ ndo se pode realmente denominar como
comunidade um grupo de pessoas que nao existe em um processo permanente de construgao e qualificacao
de seus membros. Isso determina o sentido da escola sempre na dignidade humana.

Essa € a utopia, o desejavel, estabelecido por coeréncia légica com o sentido da existéncia da escola.
Nela a escola aparece como um espago politico com uma historia em aberto, onde pode surgir uma cultura
de constru¢do da cidadania, de dignidade humana e de realizagao da felicidade pessoal de seus membros
pela sistematizacdo do conhecimento, por minima que seja, mas que seja propria, até porque ela ndo vira

da sociedade:

E evidente que na sociedade atual as pessoas ndo querem aquilo que nos entendemos por autonomia.
Elas estdo presas ao processo de imbecilizagdo generalizada e ndao ha hipotese de haver
transformagdo social se ninguém compreender que ha mais coisas a se fazer do que ficar parado em
frente de uma televisdo. Nesse sentido, ha um contetido normativo no meu conceito de autonomia,
que implica num julgamento de valor e na critica da sociedade atual. O que ndo podemos dizer hoje
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¢ quais serdo os valores substantivos de uma sociedade auténoma. Isso ¢ tarefa de uma criacdo
histérica e ndo a invencdo de um fildsofo.?

A escola, em um processo de construcao de sua identidade, pode se constituir em um dos espagos
onde a autonomia da sociedade pode ser trabalhada, um espago de utopia.

O reverso da moeda ¢ o fatal, a escola reproduzindo a sociedade desigual por suas normas e
condutas, determinando rigorosamente o pensar e o agir, adaptando as normas e restringindo o espago da
producao de conhecimento a uma perspectiva absurdamente heteronoma, ao ponto de negar validade a
qualquer singular pratica educativa que ndo encontre fundamentacdo na teoria da moda, como se o
conhecimento sempre surgisse das regras, jamais do acaso e da exce¢do (ainda que assim testemunhe a
histéria). Esse conhecimento de réplica ndo constitui verdadeiro conhecimento enquanto ndo se encaminha
para a autonomia porque a escola ndo se constrdi em significagdes imaginaria como /dcus de producao de
conhecimento, esmagada pelo peso do saber tedrico, formal e universal.

Mas existe um pequeno espacgo na escola concreta e quotidiana, que ¢ s6 da escola, ou, até, s6 de
cada singular escola, porque faz parte de sua cultura como saber pratico, que ¢ o saber didatico.

Esse ¢ um dos raros espacos onde os professores de cada escola sdo instados a construir pelas
proprias circunstincias de sua atuag@o na escola, porém, geralmente o fazem individualmente.

Mas, quando, por algum fator extravagante, o fazem coletivamente, surge um grande espago de
construcdes imaginarias que podem encaminhar a escola e seus componentes na dire¢do da autonomia. E
mais, se essa relacdo envolve a comunidade onde a escola se situa, todo o processo pode ser potencializado.

E o0 que se deduzir a partir de uma analise das conclusdes de Gatti Jr, em texto sobre a questdo do
livro didatico de historia no Brasil: O estudo permitiu verificar se que a disseminagdo de idéias, conceitos
e valores por meio da institui¢do escolar obedece a finalidades emanadas das instancias que promovem o
ensino”. (2010, p.577). Por instancias que promovem o ensino entenda-se a classe que detém o mando da
sociedade e, consequentemente a teoria politica sob a qual se estrutura a sua ideologia, que a escola
reforcard permanentemente.

Mas, no mesmo item do texto, temos o seguinte:

O estudo possibilitou também a percepc¢ao de que o conteudo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, aprovada em meio a reconstru¢do da Europa do pds-guerra e dos reflexos das pressoes
do socialismo real sobre o mundo capitalista, € propugnador, em certo sentido, do Estado do Bem-
Estar Social (Welfare State), e que influenciou, no caso brasileiro e agregado a ampliagdo dos
direitos sociais, tanto a elaborag@o da Constitui¢do Cidada quanto a série de documentos legais que
a sucederam, em especial, os afetos a educacdo nacional (ECA, LDBEN, PCN, DCNEF, PCN).
Nessa direcio, pdde-se constatar que ganhou relevo a idéia de cidadania e de cidaddo em meio
ao Estado democratico de direito, no qual a participagio politica é desejada e o preparo para

2 Entrevista com C. Castoriadis, concedida a Fernando de Barros e Silva, enviado especial a Porto Alegre, Publicada na Folha de
S.Paulo, em 7 de setembro de 1991. Dessa entrevista participou Denis Rosenfield, professor de filosofia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.
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seu exercicio consiste em atividade educativa fundamental, com vistas a garantir o respeito as
liberdade democraticas. (GRIFEI - pag. 578).

Este trecho ¢ de fundamental importancia porque aborda uma questao crucial na escola, que ¢ a dos
direitos humanos e a da cidadania, que, por sua natureza, sempre foi tratada na educacio escolar como
traspassada em metaforas que, de uma forma ou de outra, sempre se apresentam conectadas a alguma

concepgdo romantica de direito natural.

7 CONCLUSAO

O que eu quero é que a sociedade deixe enfim de ser uma familia, falsa além do mais até o grotesco,
que ela adquira sua dimensdo propria de sociedade, de rede de relagdes entre adultos auténomos”
Castoriadis

A escola como significagdo imaginaria €, na singular concep¢do de Castoriadis, uma dupla
realidade, porque ¢ realidade instituida pela sociedade e, a0 mesmo tempo, uma realidade pela qual a
sociedade permanentemente se institui. Na escola, todo esse processo se da no espago da cultura escolar,
ou seja, no espaco da interagdo das significagcdes sociais com as normas e teorias pedagdgicas que a
fundamentam, o que significa dizer, no espaco da interpretagdo e da criacdo incessante das significagdes
sociais que mantém a escola como ela é.

A educacdo €, na perspectiva fenomenoldgica, a transmissao da cultura socializada, o que implica
dizer, transmissdo social das formas vivificadas culturalmente em um processo que € historico, logo,
intrinsecamente politico. Implica isso também na afirmacdo de que a educagdo € instituida socialmente na
escola sempre a partir de uma determinada perspectiva de sentido para o homem, seja como individuo, seja
como coletivo. (Conf. Cirigliano, 1972).

Mas ndo ha nenhum sentido para a educag¢do, mesmo a escolar, sendo na autonomia do homem, que
passa pela construcao de uma identidade propria, passa pelas suas singulares significagdes imaginarias e,
entre elas, a utopia.

De fato, a utopia, mesmo como “quimera”, ¢ fundamental para a escola na constitui¢do de sua
cultura, porque ¢ ela que alimenta a busca do ideal inatingivel, que, mesmo inatingivel, ¢ o ponto de atragdo
que mobiliza numa certa direcgao.

E a utopia, em sua complexa e contraditoria relagio com a educacio, a ser desmascarada em cada
ato educativo e valorizada como meta, como perspectiva, e at¢ como metafora: “quando secam os 0asis
utopicos estende-se um deserto de banalidades e perplexidade” (Habermas), que d4 sentido ao ato educativo
como busca e socializagao do conhecimento como finalidade da educagao.

Ou seja, se a escola esquece e/ou combate a utopia, nela ndo se cogita de projetos de transformacgao

social. Disso s6 pode resultar uma escola onde habita uma cultura de banalidades, repetitiva e vazia, na
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qual educadores repetem a teoria educativa da moda, cultivando um fazer sem sentido, sem qualquer
perspectiva.

Enfim, na fungdo de utopia € que a escola se apresenta mais propriamente como espago politico, no
mais caro sentido do termo, porque ¢ nele que o imaginario institucional da escola pode exercer sua fungao
criativa e rebelde.

O imaginario da escola ocupa papel importante na determinacao das praticas educativas e na forma
como ¢ concebido o papel da escola na apropriagdo do saber, e esse imagindrio se concretiza e pode ser
observado na fala dos componentes da escola. E na fala que o imagindrio se pereniza e se sobrepde as
normas € a teoria pedagogica, € onde deve se processar a pesquisa e atuagao do educador no sentido da
utopia.

A utopia ¢ a elaboracao e a sistematizacdo de conhecimento na escola de forma propria. Essa, ainda
que ocorra de forma timida, representa fator fundamental na constru¢do de uma identidade propria, de
valorizacao do papel social da escola, da dignidade humana e da felicidade pessoal dos atores do processo
educativo.

Esse processo tem que ocorrer necessariamente em sintonia com a comunidade que justifica a
existéncia da escola, porque somente interagindo no coletivo da comunidade os atores do processo
educativo alcangam um envolvimento que dard significado politico a sua escola dentro da sociedade.

Se o imaginario € producdo incessante de figuras e formas que moldam uma instituigdo, e ele pode
ser captado na linguagem dos que compdem, entdo faz parte também de um espaco politico interno da
escola, e esta sujeito a acdo politica de parte desses componentes da escola, que podem ser educadores a
medida que compreendem o sentido da educagdo como a constru¢ao da autonomia, e de sua capacidade e
responsabilidade em atuar nessa direcao.

Ou seja, a atuagao dos educadores no sentido de uma educagdo para a autonomia na escola passa
necessariamente pela atuacao no espaco da linguagem e do imagindrio escolar na escola, na construgao da
identidade cultural para a autonomia da e na escola, principalmente na reposi¢do de temas eminentemente
politicos, como € o caso da questdo dos direitos humanos na sociedade absurdamente desigual.

Essa atuagdo passa pela utopia, muito mais necessaria e util que o pensamento imobilizante e indcuo

dos que pensam que as determinacdes da sociedade sobre a escola sao definitivas e invaridveis.
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