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RESUMO: Este artigo analisa as percepgdes dos educadores sobre os desafios e estratégias nos processos
de inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino técnico especializado em um Instituto Federal
de Minas Gerais, Brasil. Utilizando uma abordagem qualiquantitativa, a pesquisa envolveu 55 docentes
selecionados por amostragem aleatoria simples, com dados coletados por questionérios e entrevistas
semiestruturadas. Os resultados apontam barreiras como infraestrutura inadequada, falta de capacitacdo
docente, resisténcia cultural e escassez de tecnologias assistivas. Estratégias como adaptagdo de materiais,
metodologias diferenciadas e uso de tecnologias assistivas foram identificadas como eficazes, mas
limitadas por suporte institucional insuficiente. A andlise comparativa com estudos nacionais e
internacionais refor¢a a necessidade de politicas publicas robustas, formagao continuada e investimentos
em acessibilidade. Conclui-se que a inclusdo plena exige esfor¢os institucionais coordenados em
infraestrutura, capacitacao e sensibilizagao.

Palavras-chave: Inclusao. Ensino Técnico. Necessidades Especiais. Educadores. Instituto Federal.

ABSTRACT: This article analyzes educators’ perceptions regarding the challenges and strategies involved
in the inclusion of students with special needs in specialized technical education at a Federal Institute in
Minas Gerais, Brazil. Using a qualitative-quantitative approach, the study involved 55 teachers selected
through simple random sampling, with data collected via questionnaires and semi-structured interviews.
The results highlight barriers such as inadequate infrastructure, lack of teacher training, cultural resistance,
and scarcity of assistive technologies. Strategies such as material adaptation, differentiated methodologies,
and the use of assistive technologies were identified as effective, though limited by insufficient institutional
support. Comparative analysis with national and international studies reinforces the need for robust public
policies, continuous professional development, and investments in accessibility. The study concludes that
full inclusion requires coordinated institutional efforts in infrastructure, training, and awareness.

Keywords: Inclusion. Technical Education. Special Needs. Educators. Federal Institute.

RESUMEN: Este articulo analiza las percepciones de los educadores sobre los desafios y estrategias en
los procesos de inclusion de estudiantes con necesidades especiales en la educacion técnica especializada
de un Instituto Federal de Minas Gerais, Brasil. Utilizando un enfoque cualicuantitativo, la investigacion
involucr6 a 55 docentes seleccionados mediante muestreo aleatorio simple, con datos recolectados a través
de cuestionarios y entrevistas semiestructuradas. Los resultados sefialan barreras como infraestructura
inadecuada, falta de formacion docente, resistencia cultural y escasez de tecnologias asistivas. Se
identificaron estrategias como la adaptacion de materiales, metodologias diferenciadas y el uso de
tecnologias asistivas como eficaces, aunque limitadas por el insuficiente apoyo institucional. El anélisis
comparativo con estudios nacionales e internacionales refuerza la necesidad de politicas publicas solidas,
formacidn continua e inversiones en accesibilidad. Se concluye que la inclusion plena requiere esfuerzos
institucionales coordinados en infraestructura, capacitacion y sensibilizacion.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional ¢ um principio fundamental para garantir equidade e diversidade, conforme
preconizado por documentos internacionais como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a (ONU,
2006, Convengado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia). No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI, Lei n® 13.146/2015)
estabelecem a obrigatoriedade de praticas inclusivas em todos os niveis educacionais, incluindo o ensino
técnico oferecido pelos Institutos Federais (IFs), criados pela Lei n® 11.892/2008.

Os Institutos Federais (IFs), t€ém a missdo de promover formacao técnica e profissionalizante aliada
a educacao académica, atendendo a uma diversidade de alunos, incluindo aqueles com necessidades
especiais. No entanto, a implementagdao da inclusdo enfrenta barreiras como infraestrutura inadequada,
capacitagdo docente insuficiente e resisténcia cultural (Mantoan, 2021). Este artigo, baseado na dissertacao
de Santos (2024), investiga as percepc¢des dos educadores de um IF em Minas Gerais sobre os desafios e
estratégias para a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino técnico especializado.

A relevancia do estudo reside na especificidade do ensino técnico, que combina demandas
académicas e praticas, exigindo adapta¢des complexas. A pesquisa busca responder: Como melhorar o
processo de inclusdo no ensino técnico especializado para alunos com necessidades especiais a partir da
percepgdo dos educadores de um Instituto Federal em Minas Gerais? A andlise integra dados empiricos
da dissertacdio com um referencial tedrico robusto, oferecendo subsidios para politicas educacionais

inclusivas.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA
O estudo aborda as barreiras enfrentadas pelos educadores, as estratégias pedagogicas adotadas e o
suporte institucional disponivel no contexto do ensino técnico. A percep¢ao dos docentes € decisiva para

identificar lacunas e propor solugdes, considerando a complexidade de integrar formagao técnica e inclusao.

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

Analisar, através da percep¢do dos educadores, as dificuldades e estratégias nos processos de
inclusdo no ensino técnico especializado de alunos com necessidades especiais em um Instituto Federal de

Minas Gerais.

1.2.2 Objetivos Especificos
1. Identificar as barreiras enfrentadas pelos educadores na promog¢ao da inclusdo.

2. Descrever e avaliar a efetividade das estratégias pedagogicas adotadas.
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3. Analisar o suporte institucional e a formagao docente oferecidos pelo IF.

4. Propor recomendagdes para aprimorar a inclusdo no ensino técnico.

1.3 JUSTIFICATIVA
A inclusdo no ensino técnico € um tema de relevancia social e académica, dado o papel dos IFs na
formacao de profissionais qualificados e na promog¢ao da equidade. A escassez de estudos especificos
sobre inclusdo nesse contexto, especialmente em Minas Gerais, justifica a pesquisa. Os resultados podem
orientar politicas institucionais e praticas pedagogicas, contribuindo para um sistema educacional mais
inclusivo.
Para compreender as percepgoes dos educadores, ¢ essencial explorar o referencial teorico sobre

inclusdo no ensino técnico.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A educagdo especial no Brasil evoluiu significativamente ao longo do século XX. Até os anos 1980,
predominava o modelo segregacionista, com instituicdes especializadas que isolavam alunos com
necessidades especiais do ensino regular (TARDIF; MEIRIEU, 2013). A Constituicdo Federal de 1988
marcou um avango ao garantir a educacdo como direito universal, promovendo a integracio (BRASIL,
1988). A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994) consolidou o conceito de educagdo inclusiva,
defendendo que todas as criangas aprendam juntas, independentemente de suas condigdes.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008)
redefiniu a educagdo especial como um servigo complementar ao ensino regular, com foco em atendimento
educacional especializado (AEE) e tecnologias assistivas. Essa politica alinha-se a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que enfatiza a inclusdo como um direito humano.
Apesar dos avangos, a implementacdo enfrenta desafios como falta de recursos e formacdo docente

(LOPES; LIMA, 2021).

2.2 POLITICAS PUBLICAS E INCLUSAO

A LDB (1996) estabelece que a educacao deve ser oferecida em ambientes inclusivos, com adaptagdes
curriculares e recursos de acessibilidade (Brasil, 1996). A LBI (2015) reforga essa diretriz, exigindo formagao
continuada, tecnologias assistivas e infraestrutura acessivel (Brasil, 2015). O Artigo 28 da LBI destaca a
responsabilidade do poder publico em garantir um sistema educacional inclusivo, com atendimento

individualizado e eliminac¢do de barreiras.
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Documentos internacionais, como a Declaragdo de Incheon (UNESCO, 2015) ¢ a Agenda 2030
(ONU, 2015), reforcam a necessidade de sistemas educacionais inclusivos. No entanto, estudos como os de
Glat e Pletsch (2010) apontam que a implementacdo dessas politicas enfrenta obstadculos, como resisténcia

cultural e falta de investimento.

2.3 INCLUSAO NO ENSINO TECNICO

O ensino técnico nos I[Fs combina formagdo académica e profissionalizante, exigindo adaptagdes
especificas para atender alunos com necessidades especiais. Segundo (Silva & Santos, 2022), a inclusao nesse
contexto requer infraestrutura acessivel, capacitacdo docente e metodologias pedagogicas adaptadas.
Tecnologias assistivas, como softwares de leitura de tela (e.g., NVDA, JAWS) e dispositivos de comunicagao
alternativa, sdo essenciais (Parette & Scherer, 2004).

A formagdo técnica exige laboratorios e oficinas acessiveis, o que aumenta a complexidade da
inclusdo. Estudos como os de (Clark & Douglas, 2009) destacam a importancia de colaboragdo

interdisciplinar entre educadores, técnicos e especialistas em AEE para desenvolver planos educacionais

individualizados (PEIs).

2.4 BARREIRAS A INCLUSAO

As principais barreiras a inclusdo no ensino técnico incluem:

* Infraestrutura inadequada: Falta de rampas, elevadores e mobiliario adaptado (Smith & Tyler,
2011).

+ Capacitacao insuficiente: Docentes frequentemente carecem de formacdo especifica (Glat e Pletsch,
2010).

* Resisténcia cultural: Atitudes negativas ou falta de sensibiliza¢do dificultam a adog¢do de praticas
inclusivas (Fullan, 2001).

+ Escassez de recursos tecnologicos: A auséncia de tecnologias assistivas limita a acessibilidade

(UNESCO, 2009).

2.5 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E EDUCACAO INCLUSIVA

As tecnologias assistivas sdo fundamentais para a inclusdo. Softwares como NVDA e JAWS, teclados
virtuais e sistemas de ampliacdo de texto permitem que alunos com deficiéncias visuais, auditivas ou motoras
participem das aulas (Edyburn, 2013). O Design Universal para a Aprendizagem (DUA), proposto por Rose

e Meyer (2006), promove materiais € métodos acessiveis a todos os alunos.
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No ensino técnico, tecnologias como simuladores virtuais adaptados e ferramentas de realidade
aumentada podem facilitar a aprendizagem pratica (Bacca et al., 2014). Contudo, a implementacao requer

investimento e formagao docente continua.

2.6 FORMACAO DOCENTE E SENSIBILIZACAO

A formagdo continuada ¢ essencial para capacitar educadores a lidar com a diversidade em sala de
aula. Segundo Avramidis e Norwich (2002), docentes com formacdo especifica em inclusdo apresentam
maior eficdcia pedagodgica. Programas de sensibilizagdo, como oficinas sobre diversidade, sdo eficazes para
reduzir resisténcias culturais (Florian, 2014). No contexto brasileiro, estudos de Lopes e Lima (2021)

destacam a necessidade de programas estruturados de formagao continuada nos IFs.

2.7 EXPERIENCIAS INTERNACIONAIS

Estudos internacionais oferecem insights valiosos. No Reino Unido, Florian (2014) destaca o sucesso
de programas de formagdo docente intensiva, que combinam teoria e pratica. Nos Estados Unidos, (Clark &
Douglas, 2009) relatam o uso de tecnologias assistivas em escolas técnicas, com resultados positivos. Essas

experiéncias reforcam a importancia de investimentos em infraestrutura e capacitagao.

3 METODOLOGIA
3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa adotou uma abordagem qualiquantitativa, com objetivos descritivos e explicativos. A
pesquisa bibliografica embasou o referencial tedrico, enquanto a pesquisa de campo coletou dados empiricos

por meio de questionarios e entrevistas.

3.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES

O estudo foi realizado em um campus de um Instituto Federal de Minas Gerais, selecionado por sua
relevancia regional e diversidade de alunos com necessidades especiais. A amostra incluiu 55 docentes,
selecionados por amostragem aleatéria simples probabilistica, representando areas como ciéncias exatas,

humanas, saude e tecnologia.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Foram utilizados:
1. Questionario estruturado: Composto por 18 questdes (12 de multipla escolha e 6 abertas), abordando
dificuldades, estratégias pedagdgicas e suporte institucional. As questdes foram validadas por

especialistas em educagdo inclusiva.
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2. Entrevistas semiestruturadas: Realizadas com 10 docentes, selecionados aleatoriamente, para
aprofundar as respostas do questionario. As entrevistas seguiram um roteiro com perguntas abertas,

gravadas e transcritas com autorizacao.

Os dados quantitativos foram analisados com estatisticas descritivas (frequéncias e percentuais), € 0s

dados qualitativos seguiram a analise de contetido de Bardin (2011).

3.4 PROCEDIMENTOS ETICOS
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Facultad Interamericana de Ciéncias
Sociales (Protocolo n® 2023/075). Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, garantindo anonimato e confidencialidade.

3.5 ANALISE DOS DADOS
Os dados do questionario foram tabulados no SPSS, com analise de frequéncias e percentuais. A
analise qualitativa envolveu a codificacdo das respostas abertas e entrevistas, identificando categorias

tematicas como "barreiras a inclusdo", "estratégias pedagogicas" e "suporte institucional". A triangulagdo de

dados combinou resultados quantitativos e qualitativos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os 55 docentes tinham, em média, 42 anos, com 60% mulheres ¢ 40% homens. A maioria (65%)
possuia mais de 10 anos de experiéncia no ensino técnico, € 45% relatou alguma formacdo em educagdo

inclusiva, embora apenas 20% tenha participado de cursos especificos nos ultimos dois anos (Santos, 2024).

4.2 DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS EDUCADORES
A Tabela 1 resume as estratégias mais apontadas pelos respondentes para promover a inclusdo no

ensino técnico, destacando o investimento em tecnologias assistivas e profissionais de apoio como as mais

relevantes:
Tabela 1 - Principais Dificuldades no Processo de Inclusao
Dificuldade Percentual (%) Frequéncia
Falta de recursos tecnoldgicos 68 37
Infraestrutura inadequada 62 34
Capacitagao insuficiente 55 30
Resisténcia a mudanca 45 25
Falta de suporte psicopedagogico 38 21

Fonte: Adaptado de Santos (2024)
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A falta de recursos tecnoldgicos (68%) incluiu a auséncia de softwares como NVDA e JAWS,
essenciais para alunos com deficiéncia visual. A infraestrutura inadequada (62%) abrangeu a falta de rampas,
elevadores e laboratdrios acessiveis (Smith & Tyler, 2011, p.123). A capacitagdo insuficiente (55%) reflete a
escassez de formagdo continuada (Glat & Pletsch, 2010, p. 480), e a resisténcia a mudanga (45%) foi associada
a atitudes negativas (Fullan, 2001, p. 45). Nas entrevistas, docentes relataram sentir-se "despreparados" para

atender a diversidade em disciplinas praticas (Santos, 2024, p. 100).

4.3 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ADOTADAS

A Tabela 2 apresenta as estratégias mais utilizadas:

Tabela 2 - Estratégias Pedagogicas Adotadas pelos Educadores

Estratégia Percentual (%)
Adaptacdo de materiais didaticos 78
Metodologias diferenciadas 67
Uso de tecnologias assistivas 55
Colaboracao com especialistas em AEE 42

Fonte: Santos (2024)

A tabela 2 revela que 55% dos educadores consideram a disponibiliza¢do de recursos de apoio, como
tecnologias assistivas e profissionais especializados, a principal estratégia para aprimorar a inclusdo no ensino
técnico especializado. Esse achado, conforme identificado por Santos (2024), reflete a percepcao dos docentes
sobre a necessidade de suportes materiais € humanos para superar barreiras estruturais que dificultam a
participag@o de alunos com necessidades especiais. Mantoan (2003) corrobora que recursos adaptados, como
softwares de leitura de tela e dispositivos de comunicacao alternativa, sdo essenciais para garantir 0 acesso
equitativo ao curriculo. A UNESCO (2009), em suas diretrizes publicadas em relatorio oficial, reforca a
importancia de tecnologias assistivas para promover a autonomia dos estudantes. Glat e Pletsch (2010), em
artigo publicado na *Revista Brasileira de Educacdo Especial*, destacam o papel de profissionais de apoio,
como auxiliares de educagdo especial, na personalizag¢ao de estratégias pedagogicas.

No contexto do Instituto Federal estudado por Santos (2024), a énfase nesses recursos sugere que a
infraestrutura insuficiente ¢ uma barreira significativa, alinhando-se a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146, 2015). Esses resultados indicam a necessidade de investimentos institucionais em recursos materiais

e humanos para promover uma educacao inclusiva eficaz no ensino técnico.

4.4 SUPORTE E FORMACAO INSTITUCIONAL

A Tabela 3 apresenta as percepgdes sobre o suporte institucional:

Conhecimento em Rede: explorando a multidisciplinaridade —
2% edicao




BRAZIL

\/// HOME PUBLISHING

Tabela 3 - Suporte Institucional Disponivel

Suporte Percentual (%)
Formacao continuada regular 32
Nucleo psicopedagogico estruturado 15
Recursos tecnolégicos disponiveis 25
Reunides interdisciplinares regulares 20

Fonte: Santos (2024)

Apenas 32% dos docentes relataram acesso a formagdo continuada, corroborando Avramidis e
Norwich (2002). A auséncia de um nucleo psicopedagogico (85%) limita o suporte individualizado (Santos,
2024). Recursos tecnoldgicos estavam disponiveis para apenas 25% dos docentes (Edyburn, 2013). Nas

entrevistas, docentes sugeriram oficinas regulares sobre inclusao (Santos, 2024).

4.5 ADAPTACOES TECNOLOGICAS E INFRAESTRUTURA

A Tabela 4 apresenta as principais adaptacdes tecnologicas adotadas por institutos federais para apoiar
o aprendizado de alunos com necessidades especiais. Os dados evidenciam o uso de ferramentas como
softwares de leitura, dispositivos de comunicagdo alternativa, tecnologias de ampliacdo, plataformas
adaptativas, ambientes virtuais e equipamentos fisicos ajustaveis. Além disso, a tabela indica como essas
tecnologias podem ser integradas ao curriculo, destacando sua importancia para a promogao de uma educagao

inclusiva e acessivel.

Tabela 4 - Adaptagdo da Infraestrutura Fisica e Tecnologica

Adaptacao Descrigao Referéncia
Acessibilidade fisica Rampas, elevadores, portas largas (Smith & Tyler, 2011)
Mobiliario adaptavel Mesas e cadeiras ajustaveis Florian (2014)

Tecnologias assistivas Softwares de leitura (NVDA’ J/}WS), dispositivos de (Parette & Scherer, 2004)
comunicagao
Materiais didaticos . . . .
. Livros em braille, audiobooks, textos em fontes ampliadas (Rose & Meyer, 2006)
acessiveis
Laboratorios adaptados Equipamentos com interfaces acessiveis (Clark & Douglas, 2009)

Fonte: adaptado de Santos (2024)

Essas adaptacdes tecnoldgicas sdo essenciais para garantir o acesso equitativo ao aprendizado por
parte dos alunos com necessidades especiais, promovendo sua autonomia, participacdo e inclusdo efetiva no
ambiente escolar. No entanto, apesar de sua relevancia comprovada, a implementacdo dessas ferramentas
ainda enfrenta obstaculos significativos, sendo as restri¢des orcamentarias apontadas como uma das principais
barreiras a sua ampla adog¢ao nos institutos federais (Santos, 2024).

A Tabela 5 apresenta a percep¢do dos respondentes sobre a importancia da sensibilizagdo dos

educadores para promover a inclusdo de alunos com necessidades especiais. Os dados evidenciam amplo
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reconhecimento da relevancia dessa pratica para a construgao de um ambiente escolar mais acolhedor, embora

uma pequena parcela ainda demonstre receios quanto a sua eficécia.

Tabela 5 — Percepgao sobre a importancia da sensibilizagdo dos educadores para a inclusdo

Opinido dos Respondentes Percentual (%)
A sensibilizacdo dos educadores promove um ambiente mais acolhedor e 7%
inclusivo ’
Acreditam que a sensibiliza¢do pode aumentar a segregagdo entre os alunos 13%

Fonte: Santos (2024)

A tabela 5 indica que 87% dos educadores acreditam que a sensibilizagdo sobre as necessidades
individuais dos alunos com necessidades especiais promove um ambiente mais acolhedor e inclusivo. Esse
resultado, conforme Santos (2024), destaca a relevancia da conscientizacdo para transformar atitudes e
praticas pedagogicas no ensino técnico. (Booth & Ainscow, 2002), em publicagdo do Centre for Studies on
Inclusive Education, argumentam que a sensibilizagdo reduz preconceitos, favorecendo a aceitagdo da
diversidade em sala de aula. Mantoan (2003) enfatiza que a compreensdo das necessidades individuais
permite adaptar estratégias de ensino, promovendo a participacdo ativa dos alunos. No entanto, 13% dos
respondentes, conforme apontado por Santos (2024), expressaram preocupagdo com o risco de segregacao, o
que pode refletir resisténcias culturais. Fullan (2001), em livro publicado pela Teachers College Press, sugere
que tais resisténcias decorrem da auséncia de mudangas sistémicas que promovam uma cultura escolar
colaborativa. Esses achados refor¢am a necessidade de programas de formagao que integrem sensibiliza¢do
com praticas inclusivas, garantindo um ambiente equitativo no ensino técnico, como defendido por Santos
(2024).

A Tabela 6 apresenta a percepcao dos respondentes sobre o impacto da melhoria da inclusdo no ensino
técnico especializado. Os dados evidenciam que a maioria reconhece os beneficios académicos e sociais da
inclusdo para alunos com necessidades especiais, embora uma parcela menor ainda manifeste receios

relacionados a possivel segregacao.

Tabela 6 — Impacto da inclusdo no ensino técnico especializado

Opiniao dos Respondentes Percentual (%)
A melhoria da inclus@o contribui para uma melhor experiéncia educacional e resultados académicos 78%
positivos ’
A melhoria da inclusdo pode aumentar a segregacdo entre alunos 22%

Fonte: Santos (2024)

A tabela 6, mostra que 78% dos educadores percebem que a melhoria da inclusdo no ensino técnico

especializado resulta em uma melhor experiéncia educacional e resultados académicos mais positivos para

alunos com necessidades especiais. Santos (2024) destaca que esse resultado reflete a percepgao dos docentes

sobre os beneficios da inclusdo para o desempenho académico e social. A UNESCO (2009) corrobora qu

Conhecimento em Rede: explorando a multidisciplinaridade —
2% edicao



\ﬂ HOME PUBLISHING

BRAZIL

ambientes inclusivos favorecem o desempenho de alunos com necessidades especiais, conforme relatorio
publicado. Mantoan (2003) enfatiza que praticas inclusivas, como adaptagdes curriculares, fortalecem o senso
de pertencimento. Contudo, 22% dos respondentes, conforme Santos, indicaram preocupagdes com 0 risco
de segregacao, sugerindo desafios na implementagdo de praticas inclusivas. Fullan (2001) aponta que esses
desafios decorrem da necessidade de mudancas culturais e estruturais. No contexto do ensino técnico, onde a
complexidade dos contetidos pode intensificar barreiras, os dados de Santos, reforcam a importancia de
politicas institucionais que promovam a inclusdo de forma integrada, alinhadas a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Além disso a pesquisa demonstrou que Os dados analisados indicam que a inclusao no ensino técnico
especializado depende de multiplos fatores interligados, especialmente a formagao continua dos educadores,
a infraestrutura adaptada e a integrag@o de tecnologias assistivas.

A capacitagdo docente emerge como um pilar central, tanto no desenvolvimento de habilidades
praticas para lidar com a diversidade, quanto na promog¢ao de mudangas culturais. A maioria dos educadores
reconhece a relevincia desses programas para melhorar sua atuacdo, embora ainda existam percepgoes
equivocadas que associam a inclusdo a segregacgdo. Isso reforca a necessidade de formagdes que combinem
aspectos técnicos com sensibiliza¢do, como destacam Santos (2024), (Glat & Pletsch, 2010) e Fullan (2001).

Além da formacgao, os ajustes na infraestrutura fisica e tecnoldgica sdo apontados como essenciais
para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com necessidades especiais. Os resultados mostraram que
adaptacdes como rampas, elevadores, mobilidrio ajustavel e sinalizagao acessivel ainda sdo pontos criticos
nos institutos federais, conforme discutido por Florian (2014) e (Smith & Tyler, 2011). A falta dessas
adequagodes intensifica barreiras fisicas e compromete a equidade no ensino técnico.

No campo da tecnologia, restou evidente que ferramentas assistivas digitais como softwares de leitura,
aplicativos de comunicagdo e plataformas adaptativas sdo indispensaveis para apoiar o processo de
aprendizagem. A integracdo efetiva dessas tecnologias, entretanto, exige investimento, planejamento
pedagdgico e suporte técnico, como afirmam Blackhurst (2005) e Santos (2024).

Outro elemento relevante ¢ a colaboragdo entre educadores, especialistas e alunos, praticas como
reunides pedagdgicas, planos educacionais individualizados e espacos de escuta favorecem o alinhamento de
estratégias € promovem um ambiente escolar mais inclusivo. Autores como (Friend & Cook, 2013) e
Anderson (2007) destacam que essa colaboragado € a base para uma cultura escolar mais integrada e responsiva
a diversidade.

De forma geral, os dados e autores citados reforgam que a constru¢do de uma educagdo técnica
inclusiva requer um compromisso institucional continuo com politicas publicas, investimento em

infraestrutura, formagdo docente qualificada e uma abordagem pedagdgica centrada no aluno. Esses
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elementos, articulados, contribuem para garantir o direito a educagdao de qualidade para todos, conforme

previsto na Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015).

4.6 ANALISE COMPARATIVA COM OUTROS ESTUDOS

Comparado a Florian (2014), que destaca programas de formagao docente no Reino Unido, o IF de
Minas Gerais apresenta lacunas em capacitagdo (Santos, 2024). No Brasil, (Glat & Pletsch, 2010)
identificaram barreiras semelhantes em escolas regulares, sugerindo desafios sist€émicos. O IF Sul-Rio-
Grandense, por exemplo, implementou nicleos psicopedagogicos com sucesso (Lopes & Lima, 2021),

servindo como modelo.

4.7 CONTRIBUICOES DA PESQUISA

A pesquisa de Santos (2024) contribui ao oferecer uma analise detalhada do ensino técnico, um
contexto pouco explorado. Os dados empiricos, combinados com a literatura, fornecem subsidios para
politicas publicas e praticas pedagdgicas, destacando a necessidade de laboratorios adaptados e formagao

continuada.

5 CONCLUSAO

O estudo revelou que a inclusdo no ensino técnico enfrenta barreiras como infraestrutura
inadequada, falta de capacitacgdo, resisténcia cultural e escassez de tecnologias assistivas (Santos, 2024).
Estratégias como adaptacao de materiais e metodologias diferenciadas sdo eficazes, mas requerem maior
suporte institucional. A andlise comparativa reforca a necessidade de politicas robustas e investimentos em

acessibilidade.

5.1 RECOMENDACOES
1. Formagdo Continuada: Implementar cursos regulares sobre praticas inclusivas e tecnologias
assistivas.
Infraestrutura Acessivel: Investir em rampas, elevadores e laboratorios adaptados.
Tecnologias Assistivas: Adquirir softwares e dispositivos de comunicagao.
Nucleo Psicopedagégico: Criar um nucleo para suporte individualizado.
Politicas Institucionais: Desenvolver diretrizes com monitoramento continuo.

Sensibilizacdo: Promover oficinas para reduzir resisténcias culturais.

R

Colaboracgao Interdisciplinar: Estabelecer reunides regulares entre educadores e especialistas.
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5.2 LIMITACOES E SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS
A pesquisa foi limitada a um campus, restringindo a generalizagdao. Estudos futuros poderiam
explorar outros IFs ou incluir perspectivas de alunos e familias. Pesquisas longitudinais sobre o impacto da

formagao docente sdo recomendadas.
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