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RESUMO

Este artigo analisa os saberes construidos e mobilizados por professores de Matematica no exercicio
da docéncia e sua influéncia na pratica pedagogica. Partindo do reconhecimento da complexidade do
ensino e da formagao docente, problematiza-se como esses saberes, que transcendem o conhecimento
disciplinar, se constituem e sdo ressignificados na experiéncia profissional. O objetivo central ¢
compreender a natureza e a dindmica desses saberes, com base nas contribuigdes de autores como
Tardif (2002), Shulman (1986) e Schon (2000). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, baseada em revisao narrativa da literatura, que permitiu a analise critica de produgdes
referenciais sobre o tema. Os resultados indicam que os saberes docentes sdo hibridos,
pluridimensionais e construidos na articulagdo entre formacao, reflexao e pratica. Conclui-se que a
docéncia em Matematica é um espago continuo de aprendizagem profissional, no qual o professor atua
como sujeito epistémico e reflexivo, capaz de adaptar e inovar suas praticas. Evidencia-se, assim, a
necessidade de formagdes docentes que valorizem a experiéncia e a reflexdo sobre a acao.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Formag¢dao de Professores. Educacdo Matematica. Pratica
Pedagogica.

ABSTRACT

This article analyzes the knowledge constructed and mobilized by Mathematics teachers in their
teaching practice and its influence on pedagogical practice. Acknowledging the complexity of
teaching and teacher education, it problematizes how this knowledge, which transcends disciplinary
content, is constituted and re-signified through professional experience. The main objective is to
understand the nature and dynamics of this knowledge, based on contributions from authors such as
Tardif (2002), Shulman (1986), and Schon (2000). Methodologically, it is a qualitative research based
on a narrative literature review, which enabled a critical analysis of key publications on the subject.
The results indicate that teacher knowledge is hybrid, multi-dimensional, and constructed through the
interplay between training, reflection, and practice. It is concluded that Mathematics teaching is a
continuous space for professional learning, where the teacher acts as an epistemic and reflective
subject, capable of adapting and innovating their practices. This highlights the need for teacher
education programs that value experience and reflection on action.

Keywords: Teacher Knowledge. Teacher Education. Mathematics Education. Pedagogical Practice.

RESUMEN

Este articulo analiza los saberes construidos y movilizados por los profesores de Matematicas en el
ejercicio de la docencia y su influencia en la practica pedagogica. Partiendo del reconocimiento de la
complejidad de la ensefianza y la formacion docente, se problematiza como estos saberes, que
trascienden el conocimiento disciplinario, se constituyen y resignifican en la experiencia profesional.
El objetivo central es comprender la naturaleza y dinamica de estos saberes, con base en los aportes
de autores como Tardif (2002), Shulman (1986) y Schon (2000). Metodoldgicamente, se trata de una
investigacion cualitativa, basada en una revision narrativa de la literatura, que permitio el analisis
critico de producciones referenciales sobre el tema. Los resultados indican que los saberes docentes
son hibridos, pluridimensionales y construidos en la articulacion entre formacion, reflexion y practica.
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Se concluye que la docencia en Matematicas es un espacio continuo de aprendizaje profesional, donde
el profesor actiia como un sujeto epistémico y reflexivo, capaz de adaptar e innovar sus practicas. Se
evidencia, asi, la necesidad de formaciones docentes que valoren la experiencia y la reflexion sobre la

accion.

Palabras-clave: Saberes Docentes. Formacion de Profesores. Educaciéon Matematica. Practica

Pedagogica.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussoes acerca da formagao de professores t€ém ganhado relevo no
campo da Educagao, especialmente no ambito do ensino de Matematica, dada a complexidade inerente
ao ato de ensinar e as multiplas dimensdes que atravessam a pratica docente. Nesse contexto, os
saberes docentes emergem como constructo fundamental para a compreensdo da constituicdo
identitaria do professor e do modo como sua pratica pedagogica se materializa no cotidiano escolar.
Tais saberes, conforme apontam autores como Tardif (2002) e Shulman (1986), ndo se restringem ao
dominio técnico do conteudo disciplinar, mas se constroem na interrelagdo entre experiéncias
formativas, contextos socioculturais e vivéncias profissionais.

Entretanto, apesar da crescente producdao académica sobre formacdo inicial e continuada,
persiste uma lacuna no que se refere a compreensao mais aprofundada do que, afinal, os professores
de Matematica aprendem no exercicio da profissao, ¢ como esses aprendizados se traduzem em
praticas pedagdgicas concretas. A vivéncia do cotidiano escolar, permeada por desafios como a
heterogeneidade das turmas, as demandas curriculares e a necessidade de inovagdo metodologica,
constitui um espago fecundo de aprendizagem profissional, no qual o professor elabora, ressignifica e
consolida saberes pedagogicos, disciplinares, curriculares, experienciais e relacionais.

Diante desse cenario, emerge a seguinte problematica: quais saberes os professores de
Matematica constroem e mobilizam ao longo do exercicio da docéncia, e de que modo tais saberes
influenciam suas praticas pedagogicas? Essa questdo orienta o presente estudo, que se insere no debate
sobre a profissionalizacdo docente, tomando como referéncia a perspectiva de que o professor ¢ um
sujeito epistémico, produtor de saberes e ndo mero reprodutor de conhecimentos prescritos.

A literatura sobre o tema evidencia a importancia da pratica docente como espaco de
aprendizagem continua (Tardif, 2002; Gauthier et al., 1998), enfatizando que os saberes profissionais
se entrelagam a experiéncia e a reflexdo critica sobre a agcao (Schon, 2000). Nessa perspectiva, o ensino
¢ concebido como atividade complexa, que exige articulacdo entre conhecimento matematico,
conhecimento pedagodgico e conhecimento pedagdgico do conteido (Shulman, 1986). Assim,
compreender os saberes incorporados pelos professores durante sua trajetoria profissional implica
valorizar a dimensdo experiencial da pratica e reconhecer a docéncia como campo de construgdo
intelectual e reflexiva.

O presente artigo tem como objetivo analisar os saberes que os professores de Matematica
aprendem e mobilizam no exercicio da profissdo, bem como compreender de que maneira esses
saberes se refletem na pratica pedagdgica. Justifica-se este estudo pela necessidade de aprofundar a

compreensdo acerca da constituicdo dos saberes docentes, visando contribuir para reflexdes sobre
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processos formativos mais coerentes com a realidade da profissdo, bem como para o fortalecimento
da identidade do professor de Matematica como profissional que aprende com e na pratica.

Metodologicamente, a pesquisa assume natureza qualitativa, desenvolvida por meio de revisao
de literatura narrativa, com base em producdes cientificas que versam sobre saberes docentes,
profissionalizacdo e pratica pedagdgica no ensino de Matematica. As obras de referéncia foram
analisadas criticamente, permitindo o delineamento de uma compreensdo ampliada acerca dos
processos formativos que acontecem no cotidiano da docéncia.

Assim, espera-se que este estudo contribua para o campo da Educacao Matematica ao langar
luz sobre os saberes construidos no exercicio profissional, evidenciando a docéncia como espago de

formagao permanente e a pratica pedagogica como locus privilegiado de produ¢do de conhecimento.

2 SABERES DOCENTES: CONCEPTUALIZACOES E DIMENSOES CONSTITUTIVAS DA
PROFISSAO

O debate sobre os saberes docentes constitui um eixo estruturante nas discussoes acerca da
profissionaliza¢do do magistério, especialmente no campo da Educacdo Matematica. Compreender o
professor como sujeito que produz, mobiliza e ressignifica saberes implica superar concepgdes
tecnicistas da docéncia, entendendo-a como pratica complexa, situada e historicamente construida
(Tardif, 2002). Assim, o professor ndo € apenas transmissor de conteidos, mas um intelectual que
articula conhecimentos diversos em situacdes pedagdgicas concretas.

De acordo com Tardif (2002), os saberes docentes resultam da convergéncia de quatro grandes
fontes: os saberes da formacao profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os
saberes experienciais. Os saberes da formagdo profissional correspondem aos conhecimentos
pedagdgicos e educacionais adquiridos na formacao inicial e continuada; os saberes disciplinares
referem-se aos contetidos especificos da area de ensino; os saberes curriculares dizem respeito aos
documentos orientadores e prescri¢cdes institucionais; € os saberes experienciais originam-se da pratica
cotidiana, constituindo-se como um “‘saber-fazer” legitimado pela experiéncia.

Shulman (1986), ao discutir o conhecimento necessario ao professor, introduz o conceito de
Pedagogical Content Knowledge (PCK), conhecimento pedagogico do conteudo, que representa a
integragdo entre o saber disciplinar e o saber pedagdgico. Tal ideia evidencia que ensinar Matematica
requer mais do que o dominio técnico da disciplina: exige a compreensdo das formas de representa-
la, das dificuldades que os estudantes enfrentam e das estratégias didaticas mais adequadas.

Em consonancia, Gauthier et al. (1998) propdem uma classificagdo que evidencia o carater

multifacetado do saber docente, agrupando-o em seis categorias: saber disciplinar, saber curricular,
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saber das ciéncias da educagdo, saber experiencial, saber da tradicdo pedagogica e saber da acgdo
pedagogica. Esses autores reforcam a necessidade de reconhecer a pratica como espago de construgao
de conhecimento, em que o professor, ao interagir com alunos, contetdos e contextos, reinventa suas
formas de ensinar.

Essas perspectivas convergem para a compreensao de que os saberes docentes sdo hibridos,
plurais e dindmicos, pois emergem da interseccao entre teoria e pratica, sendo continuamente
reelaborados. Nessa logica, a docéncia se configura como uma pratica reflexiva, na qual o professor
interpreta situagdes pedagogicas, mobiliza saberes diversos e toma decisdes fundamentadas conforme
o contexto (Schon, 2000). Assim, investigar os saberes que professores de Matematica aprendem no
exercicio profissional significa analisar os modos como esses conhecimentos sdo construidos,
mobilizados e ressignificados em suas trajetdrias formativas e praticas diarias.

Desse modo, compreender a natureza dos saberes docentes torna-se imprescindivel para a
reflexdo sobre a formagao e a pratica pedagogica, abrindo caminhos para a valorizagao da experiéncia

como elemento estruturante e legitimador da profissionalidade docente.

3 AFORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA E A CONSTRUCAO DE SABERES
PROFISSIONAIS

A formagdo docente, particularmente no campo da Educagdo Matematica, constitui-se como
um processo historico, dindmico e continuo, que atravessa a formagao inicial, a formagao continuada
e se consolida no cotidiano da pratica profissional. A compreensdo do professor como sujeito que
constréi saberes a partir de sua trajetéria formativa requer um olhar ampliado sobre a docéncia,
entendida ndo apenas como ocupacao, mas como profissao que exige dominio técnico, reflexao critica
€ compromisso ético com o ensino.

Nessa perspectiva, Pimenta (1999) argumenta que a identidade docente se constroi a partir da
articulacdo entre formagdo, experiéncia e saberes que emergem da pratica. Para a autora, a formacao
inicial deve fomentar a capacidade de reflexdo sobre o ensino e promover o desenvolvimento de
saberes que ultrapassem a mera reprodu¢do de conteudos. Assim, o professor de Matematica precisa
desenvolver uma compreensdo epistemoldgica da disciplina que ensina, bem como a habilidade de
transformé-la em conhecimento ensinavel.

Noévoa (1995) reforca essa ideia ao considerar que a formagdo docente € um processo de
“producao de si”, no qual o professor se constitui como profissional por meio de narrativas, vivéncias
e praticas compartilhadas. A aprendizagem da docéncia, desse modo, esta intrinsecamente relacionada

as experiéncias de socializagdo escolar e profissional, ao didlogo com os pares e a inser¢ao nos
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contextos educativos. Nesse horizonte, Imbernén (2022) destaca que a formagdo continuada ¢
indispensavel, uma vez que a profissdo docente exige constante atualizagdao e ressignificagcdo de
saberes frente as mudancgas curriculares, tecnologicas e sociais.

Para Charlot (2000), aprender e ensinar sdo ac¢des vinculadas ao estabelecimento de uma
relacdo de sentido entre o sujeito e o conhecimento. O autor enfatiza a ideia de “relagdo com o saber”,
afirmando que a aprendizagem docente estd vinculada as representagdes, motivagoes e interagdes que
os professores desenvolvem no seu percurso formativo e pratico. No ensino de Matematica, essa
relacdo se revela decisiva, uma vez que a disciplina carrega forte conotagdo social e cultural, exigindo
do professor um posicionamento critico sobre sua propria compreensao da Matematica e dos modos
de ensina-la.

Na esfera especifica da Educagao Matematica, Ponte (2002) destaca que o professor constroi
um repertorio de saberes ao vivenciar situacdes de ensino e aprendizagem, interpretando a realidade
da sala de aula e adaptando estratégias didaticas conforme o perfil dos estudantes. Esse processo
envolve a constituicdo de um conhecimento profissional especifico, que integra o dominio da
Matematica, o conhecimento didatico-pedagdgico e a compreensdo das dificuldades comuns dos
alunos.

Assim, a formacdo do professor de Matematica deve fomentar condigdes para que ele
desenvolva saberes especializados, criticos e reflexivos, que lhe permitam dialogar com teorias
educacionais e praticas pedagdgicas significativas. A formacgdo inicial, nesse sentido, deve ser
encarada como ponto de partida para uma trajetoria profissional que se alimenta da experiéncia, da
investigacao e da reflexdo permanente sobre a pratica.

Nessa logica, os saberes docentes ndao sdo apenas adquiridos, mas continuamente
reconstruidos. A prética pedagdgica, interpretada no movimento da formagdo permanente, configura-
se como um espaco privilegiado de aprendizagem, no qual o professor de Matematica ressignifica seu

papel, reelabora conhecimentos e fortalece sua identidade profissional.

4 A MOBILIZACAO DOS SABERES NA PRATICA PEDAGOGICA: EXPERIENCIA,
REFLEXAO E ACAO

Os saberes docentes, conforme discutido nas partes anteriores, ndo se configuram como um
conjunto estatico de conhecimentos, mas como um corpo dindmico e processual, continuamente
mobilizado, reelaborado e ressignificado nas situagdes concretas da pratica pedagogica. Assim, a
docéncia se constitui em um espago de construgdo e aplicacdo de saberes, no qual o professor age,

reflete e transforma seu conhecimento profissional.
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Nessa perspectiva, Schon (2000) introduz o conceito de “profissional reflexivo”, destacando
que o professor aprende ao refletir na e sobre a acdo, desenvolvendo um processo continuo de anélise
critica de suas decisdes pedagogicas. Essa postura reflexiva permite ao docente reinterpretar suas
praticas, identificar obstaculos enfrentados pelos estudantes e reformular estratégias de ensino,
fortalecendo sua autonomia profissional.

De modo convergente, Perrenoud (2002) enfatiza que a competéncia docente esta diretamente
ligada a capacidade de mobilizar saberes em situagdes reais de ensino, sendo a pratica um locus
privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento profissional. Para o autor, o professor, ao lidar com
situacdes imprevisiveis da sala de aula, ¢ levado a tomar decisdes rapidas e éticas, apoiadas em saberes
construidos ao longo da experiéncia.

Na Educagdo Matematica, Fiorentini (1995) reforca a importancia de compreender a pratica
docente como um espaco investigativo, no qual o professor analisa criticamente suas intervencdes
pedagogicas, as dificuldades dos alunos e os significados que estes atribuem a Matematica. Essa
compreensdo implica reconhecer a pratica ndo como mero campo de aplicacdo de teorias, mas como
territorio de producdo de conhecimentos pedagodgicos proprios.

Complementando essa visdo, Ponte (2002) defende o professor como investigador de sua
propria pratica, destacando que a reflexdo sistematica, associada ao registro de experiéncias € ao
didlogo com outros docentes, potencializa a constru¢do de saberes profissionais mais solidos e
contextualizados. A pratica, assim, transforma-se em um campo de investigagdo, no qual os
professores podem aprender coletivamente e elaborar novos significados para a agdo docente.

Dessa forma, a mobilizagdo dos saberes na pratica pedagdgica nao se limita a aplicagao de
conhecimentos tedricos, mas envolve uma articulagdo dialética entre experiéncia, reflexao e agao. No
ensino de Matematica, isso se traduz na capacidade do professor de interpretar as dificuldades dos
estudantes, selecionar estratégias didaticas adequadas, utilizar diferentes formas de representacao do
conhecimento e promover um ambiente de aprendizagem significativo.

Nesse contexto, os saberes docentes, especialmente os experienciais, assumem papel central
na construcdo da identidade profissional do professor de Matemadtica, que se revela como sujeito ativo,
reflexivo e construtor de conhecimento a partir de sua pratica. Assim, ¢ no cotidiano escolar, no
enfrentamento dos desafios pedagdgicos e na reflexdo critico-investigativa que o professor

ressignifica seus saberes, consolidando sua profissionalidade.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, ancorada em
uma perspectiva de cunho tedrico-reflexivo, cuja finalidade consistiu em analisar os saberes que os
professores de Matematica constroem e mobilizam ao longo do exercicio da profissdo, bem como
compreender como tais saberes se refletem na pratica pedagdgica. Optou-se por uma revisdo de
literatura de carater narrativo, por se tratar de um formato que possibilita a constru¢do de uma sintese
interpretativa e critica sobre determinado tema, permitindo a integragdo de diferentes perspectivas
tedricas e o aprofundamento de conceitos fundamentais (Severino, 2017; Prodanov; Freitas, 2013;
Green; Johnson; Adams, 2006).

Diferentemente das revisdes sistematicas, a revisao narrativa ndo se limita a critérios rigidos
de inclusdo e exclusdo de estudos, sendo mais flexivel no tratamento das fontes e favorecendo a
construcdo de uma compreensdo abrangente do objeto de investigacdo. Nesse sentido, a pesquisa
privilegiou obras cléssicas e produgdes consolidadas sobre saberes docentes, formacao profissional e
pratica pedagdgica no contexto do ensino de Matematica.

O levantamento bibliografico foi realizado em livros, artigos cientificos e capitulos de obras
presentes em bases teodricas de referéncia na area de Educacao e Educacao Matematica. Para a selecao
das fontes, consideraram-se autores que tratam da constitui¢ao dos saberes profissionais (Tardif, 2002;
Shulman, 1986; Gauthier ef al., 1998), da formacao docente (Pimenta, 1999; Novoa, 1995; Imbernén,
2022), da relagdo com o saber (Charlot, 2000) e da pratica reflexiva e investigativa como espago de
construgdo de conhecimento (Schon, 2000; Perrenoud, 2002; Ponte, 2002; Fiorentini, 1995).

ApOs a coleta das fontes, procedeu-se a leitura analitica e interpretativa do material, buscando
identificar convergéncias, complementaridades e contribuicdes para a compreensdo dos saberes
docentes no exercicio da profissdo. A andlise seguiu uma logica dialética, articulando os conceitos
emergentes das obras consultadas com a problematica do estudo e os objetivos propostos. Esse
processo interpretativo permitiu a construgdo de trés eixos de discussdo apresentados no referencial
tedrico: (1) conceptualizagdes e dimensdes dos saberes docentes; (2) formacao do professor de
Matematica e constru¢do dos saberes profissionais; e (3) mobilizacdo dos saberes na pratica
pedagdgica.

A analise fundamentou-se na perspectiva da formagao continua e experiencial, considerando
que os saberes dos professores se constroem na interse¢ao entre a teoria, a pratica e a reflexao critica
sobre a a¢do, conforme destacam Schon (2000) e Tardif (2002). Desse modo, a metodologia adotada
viabilizou a compreensdo aprofundada do fendmeno investigado, mediante a articulagdo coerente

entre o aporte teorico e os objetivos da pesquisa.
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Assim, a presente investigagdo, ao se constituir como revisdo narrativa, ndo busca a
exaustividade quantitativa das fontes, mas a densidade analitica e a profundidade interpretativa sobre
os saberes que emergem da pratica docente em Matematica. Dessa forma, os resultados apresentados
nas seg¢les seguintes assumem cardter interpretativo, alicergado na compreensdo critica das

contribuigdes tedricas selecionadas.

6 ANALISE E DISCUSSAO

A analise da literatura evidencia que os saberes docentes constituem um constructo complexo,
plural e dinamico, que se configura no movimento interativo entre formagdo, experiéncia e pratica
pedagogica. Assim, compreender o que os professores de Matematica aprendem ao longo do exercicio
da profissdo implica reconhecer que sua aprendizagem profissional se d4 em permanente construgao,
estruturando-se na confluéncia entre diferentes fontes de saber.

Tardif (2002) destaca que os saberes docentes sdo temporais, situados e processuais, sendo
construidos ao longo do tempo e ressignificados no cotidiano escolar. A docéncia, nesse sentido,
revela-se como uma préatica social que exige do professor a capacidade de mobilizar e articular saberes
disciplinares, curriculares, pedagogicos e experienciais. Para os professores de Matematica, esse
processo implica, primeiramente, a compreensao epistemoldgica da disciplina e, posteriormente, sua
conversao em conhecimento ensinavel, conforme aponta Shulman (1986) ao propor o conceito de
PCK. Esse conhecimento pedagogico do conteudo expressa que ensinar Matematica vai além de
dominar féormulas e procedimentos: requer saber como representar conceitos, antecipar dificuldades
dos alunos e promover compreensdes significativas.

No entanto, a aprendizagem profissional do professor ndo se restringe ao ambito da formacao
inicial. Como afirmam Pimenta (1999) e Novoa (1995), a identidade docente se constroi a partir das
vivéncias, reflexdes e relagdes estabelecidas durante a trajetoria profissional, o que revela a docéncia
como um espago continuo de aprendizagens. Nesse cendrio, a formagdo continuada emerge como
instrumento essencial para que o professor de Matematica amplie seus repertorios didatico-
pedagdgicos, ressignifique sua relacdo com o saber e reestruture suas concepgdes de ensino.

Acrelagdo que o professor de Matemadtica estabelece com o conhecimento ¢ fortemente marcada
por sua trajetoria pessoal e académica. Charlot (2000) defende que o aprender estd vinculado ao
estabelecimento de uma relagdo de sentido com o saber, o que indica que o docente, ao ensinar,
também aprende, revendo suas proprias crengas sobre a Matematica e sobre seu ensino. Assim, durante
a pratica pedagogica, o professor reelabora seus conhecimentos e constroi estratégias de ensino mais

adequadas as necessidades dos estudantes.
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Nesse contexto, a experiéncia profissional assume papel central na construcdo dos saberes
docentes, particularmente no que concerne a docéncia em Matematica. Para Schon (2000), ao refletir
sobre sua agdo, o professor age como um profissional reflexivo, reinterpretando suas escolhas
didaticas e identificando elementos de melhoria. Da mesma forma, Perrenoud (2002) considera que a
competéncia docente esta vinculada a capacidade de mobilizar saberes frente as situagdes complexas
e imprevisiveis da sala de aula, construindo respostas pedagogicas contextualizadas.

Na Educagao Matematica, autores como Fiorentini (1995) e Ponte (2002) apontam que a
pratica docente deve ser entendida como campo investigativo, no qual o professor aprende ao analisar
criticamente suas intervengoes, registrar experiéncias, dialogar com seus pares e experimentar novas
estratégias de ensino. Desse modo, os professores de Matematica aprendem, no exercicio da docéncia,
ndo apenas a ensinar contetidos, mas a interpretar dificuldades, compreender representacdes mentais
dos alunos, identificar erros recorrentes e explorar multiplas possibilidades didaticas.

A pratica pedagodgica, portanto, constitui um terreno fecundo de aprendizagem, possibilitando
ao docente desenvolver saberes experienciais legitimados pelo cotidiano escolar, os quais, segundo
Tardif (2002), adquirem valor formativo na medida em que sao compartilhados, confrontados e
refletidos criticamente. Assim, o exercicio da docéncia se mostra como um processo dialdgico entre
saber e fazer, no qual o professor de Matematica se transforma continuamente, aprendendo com a
pratica, pela pratica e sobre a pratica.

Desse modo, a analise da literatura permite inferir que os professores de Matematica aprendem,
ao longo da profissdo, a articular diferentes saberes, refletir criticamente sobre seu ensino, reinventar
praticas e ressignificar a Matematica enquanto objeto de ensino e aprendizagem. Essa aprendizagem
continua ¢ indissociavel da experiéncia, do dialogo com os pares, da reflexao critica e da capacidade
de investigar a propria pratica, consolidando a profissionalidade docente.

A luz das contribuigdes tedricas analisadas, torna-se possivel sistematizar os principais saberes
que os professores de Matematica constroem e mobilizam ao longo da pratica docente, evidenciando
suas fontes formativas, formas de apropriacdo e implicagdes na profissionalidade. Assim, o Quadro 1
sintetiza, de maneira articulada, as distintas categorias de saberes docentes, os autores que as
sustentam, 0s processos por meio dos quais esses saberes sdo constituidos e sua relacdo com a acao
pedagdgica, permitindo uma visao ampliada da complexidade e da natureza hibrida do conhecimento

profissional do professor de Matematica.
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Quadro 1: Mobilizacdo dos saberes docentes na pratica pedagogica

. Como é Mobilizagéo na Implicacgbes para a
Categoria Autores . o . )
construido pratica docente profissionalidade
Shulman Dominio conceitual
Saber (1986): Formagc4o inicial e para explicar Garante legitimidade
disciplinar Tardif’ estudo continuo da | conteldos, representar | profissional e confianga no
(Matematica) (2002) disciplina ideias matematicas de ensino
forma clara
Gauthier et | Formacdo docente mifggg;g (:gs Desenvolve a capacidade

Saber al. (1998); e reflexdo sobre mediacio de c?eba’tes e de criar ambientes de

pedagogico Pimenta estratégias de cognstru %0 de aprendizagem
(1999) ensino  Cconstrug significativos
situacBes-problema

Saber Intersecdo entre Traducio didati

er P cdo didatica da
pedagogico | saman | SEIIIE | emanen, || S oo,
do contelido (1986) pedagogico, antecipacéo de P ,
experiéncia em - entre contetdo e aluno
(PCK) sala dificuldades dos alunos
Estudo de
documentos Selecdo e organizacédo Permite alinhar a pratica
Saber Tardif oficiais e de contetidos segundo e pratica
. R D V-9 aos objetivos educacionais
curricular (2002) participacdo em BNCC e diretrizes & sociais
planejamentos locais
escolares
Schén Vivéncia da sala estr':tdéari);iggiz:ti de Consolida a autonomia e o
Saber (2000); de aula, tentativa e desafiosgim revistos e desenvolvimento de uma
experiencial Perrenoud erro, reflex6es dificulda%es dos identidade profissional
(2002) sobre a acdo reflexiva
estudantes
Interacdo com os I .

Saber Charlot Criacdo de vinculos, -
relacional e (2000); exal:rr;gs;as compreensdo do aluno Faz\j/grercéetiig g?czr;:tzeagao
o . No6voa per como sujeito histérico P .
ético-afetivo (1995) coletivas na e social engajamento discente

profisséo
: Sa_ber : Ponte Pesr%u Irsiz Sorf';triec;ua1 Avaliagdo de Estimula a docéncia como
investigativo (2002); P rs istFr)os o ’ estratégias didaticas, CamDo continuo de
sobre a Fiorentini di gist reformulacdo de . 1po contir x
o 1995) iscussdes com intervencdes investigagdo e inovacédo
pratica ( pares
Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar os saberes que os professores de Matematica constroem e
mobilizam no exercicio da profissao, bem como compreender de que maneira tais saberes se refletem
em suas praticas pedagogicas. A partir de uma revisdo narrativa da literatura, foi possivel identificar
que os saberes docentes sdo plurais, dindmicos e constitutivos da identidade profissional, formando-
se na intersecao entre formacao inicial, experiéncia pratica, reflexdo critica e contexto sociocultural.

Conclui-se que os professores de Matematica aprendem, ao longo de sua trajetoria, a articular
curriculares e experienciais, transformando-os em um

saberes disciplinares, pedagogicos,

conhecimento especializado e situado. Esse processo ¢ marcado pela reflexdo na e sobre a agdo,
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conforme proposto por Schon (2000), e pela capacidade de adaptar e ressignificar o ensino em fung¢ao
das necessidades dos estudantes e das demandas do cotidiano escolar.

Além disso, evidenciou-se que a pratica pedagdgica se configura como um espago privilegiado
de aprendizagem profissional, no qual o professor ndo apenas aplica teorias, mas também as
reconstroi, investiga sua propria atuagdo e desenvolve um repertério didatico proprio. Autores como
Tardif (2002), Shulman (1986) e Ponte (2002) reforcam a ideia de que a docéncia ¢ uma atividade
intelectual e reflexiva, que exige constante dialogo entre o saber formal e o saber experiencial.

Diante do exposto, refor¢a-se a importancia de politicas e programas de formac¢do docente,
inicial e continuada, que valorizem a experiéncia pratica e a reflexdo colaborativa, reconhecendo os
professores como produtores de saber € ndo apenas como executores de curriculos. Sugere-se, ainda,
que futuras pesquisas possam investigar, por meio de abordagens empiricas, como esses saberes se
materializam em salas de aula reais, considerando a voz e a trajetdria dos proprios professores.

Por fim, este estudo espera contribuir para o fortalecimento da identidade do professor de
Matematica como um profissional que, em sua pratica cotidiana, constroi, mobiliza e transforma

saberes, reafirmando a docéncia como um oficio em permanente estado de formagao.
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