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RESUMO

O presente artigo analisa criticamente as interseg¢des entre curriculo, inovagdo pedagdgica, equidade
e formacdo docente no contexto da educacdo contemporinea. A pesquisa, de abordagem qualitativa e
natureza bibliografica, fundamenta-se na perspectiva critica da educagdo, buscando compreender
como as praticas pedagdgicas podem promover justi¢a curricular e transformagdo social. A luz de
autores como Sacristan, Freire, Novoa e Boaventura de Sousa Santos, o estudo evidencia que o
curriculo deve ser entendido como construgdo social e politica, marcada por disputas simbolicas e
ideologicas. A inovagdo pedagogica ¢ concebida como processo €tico e coletivo, orientado pelo
compromisso com a equidade e a democratizagdo do conhecimento. A formagao docente, por sua vez,
¢ apresentada como eixo estruturante da praxis critica, na medida em que articula teoria e pratica e
reafirma o papel do professor como sujeito histérico e transformador. Os resultados indicam que o
fortalecimento de curriculos inclusivos e democraticos depende da valorizagao da autonomia docente
e da superacao do tecnicismo educacional. Conclui-se que uma educagdo verdadeiramente inovadora
e equitativa requer politicas formativas que consolidem o curriculo como espago de emancipacao e de
justiga social.

Palavras-chave: Curriculo. Inovagdo Pedagdgica. Equidade. Formacao Docente.

ABSTRACT

This article critically analyzes the intersections between curriculum, pedagogical innovation, equity,
and teacher training in the context of contemporary education. The research, which uses a qualitative
approach and bibliographical nature, is grounded in a critical perspective on education, seeking to
understand how pedagogical practices can promote curricular justice and social transformation. In
light of authors such as Sacristan, Freire, Névoa, and Boaventura de Sousa Santos, the study highlights
that the curriculum must be understood as a social and political construction, marked by symbolic and
ideological disputes. Pedagogical innovation is conceived as an ethical and collective process, guided
by a commitment to equity and the democratization of knowledge. Teacher training, in turn, is
presented as a structuring axis of critical praxis, as it articulates theory and practice and reaffirms the
role of the teacher as a historical and transformative subject. The results indicate that strengthening
inclusive and democratic curricula depends on valuing teacher autonomy and overcoming educational
technicality. It is concluded that a truly innovative and equitable education requires training policies
that consolidate the curriculum as a space for emancipation and social justice.

Keywords: Curriculum. Pedagogical Innovation. Equity. Teacher Training.
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RESUMEN

Este articulo analiza criticamente las intersecciones entre curriculo, innovacion pedagogica, equidad
y formacién docente en el contexto de la educacion contemporanea. La investigacion, con un enfoque
cualitativo y de naturaleza bibliografica, se fundamenta en una perspectiva critica de la educacion,
buscando comprender como las practicas pedagogicas pueden promover la justicia curricular y la
transformacion social. A la luz de autores como Sacristan, Freire, Novoa y Boaventura de Sousa
Santos, el estudio destaca que el curriculo debe entenderse como una construccidon social y politica,
marcada por disputas simbdlicas e ideologicas. La innovacion pedagdgica se concibe como un proceso
ético y colectivo, guiado por el compromiso con la equidad y la democratizacion del conocimiento.
La formacion docente, a su vez, se presenta como un eje estructurante de la praxis critica, ya que
articula la teoria y la practica y reafirma el rol del docente como sujeto historico y transformador. Los
resultados indican que el fortalecimiento de curriculos inclusivos y democraticos depende de la
valoracion de la autonomia docente y la superacion del tecnicismo educativo. Se concluye que una
educacion verdaderamente innovadora y equitativa requiere politicas de formacion que consoliden el
curriculo como un espacio de emancipacion y justicia social.

Palabras clave: Curriculo. Innovacion Pedagogica. Equidad. Formacion Docente.
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1 INTRODUCAO

As transformagdes sociais, culturais e tecnologicas das ultimas décadas t€ém provocado uma
reconfiguragdo profunda nos modos de ensinar e aprender, exigindo da escola contemporanea novas
respostas as demandas da complexidade e da diversidade. Nesse contexto, o curriculo deixa de ser
compreendido apenas como um documento prescritivo e passa a ser reconhecido como um campo de
disputa simbolica e politica, no qual se definem quais saberes sdo legitimados, quais sujeitos sao
reconhecidos e quais experiéncias sao silenciadas (Sacristan, 2021). A centralidade do curriculo no
debate educacional reside justamente no fato de que ele expressa as tensodes entre tradi¢ao e mudanga,
poder e emancipacdo, homogeneidade e pluralidade.

A emergéncia de uma cultura digital e globalizada intensificou o desafio de repensar o papel
da escola, que j4 ndo pode restringir-se a transmissao linear do conhecimento, mas deve promover
processos de aprendizagem criticos, colaborativos e criativos (N6voa, 2021). Nessa perspectiva, a
inovacao pedagogica nao se reduz a adogdo de tecnologias ou metodologias ativas, mas representa
uma atitude ética e politica diante do ato de ensinar: a capacidade de ressignificar praticas, construir
sentidos coletivos e produzir conhecimento em didlogo com as transformag¢des do mundo (Perrenoud,
2020). Contudo, a inovacdo somente adquire relevancia social quando estd comprometida com o
principio da equidade, compreendida como a garantia de que todos os estudantes, independentemente
de sua origem, género, raga ou condi¢do socioecondmica, tenham acesso real a oportunidades de
aprendizagem significativa (Connell, 2019).

A discussao sobre equidade e justica curricular ganha for¢a no cendrio educacional brasileiro
e internacional diante das persistentes desigualdades que atravessam o sistema escolar. De acordo com
Macedo (2020), o desafio contemporaneo ¢ romper com modelos de ensino que, ao privilegiarem
contetidos descontextualizados, acabam por reproduzir hierarquias sociais e cognitivas. E nesse ponto
que a reflexdo sobre o curriculo se articula de modo indissociavel a formacao docente, uma vez que o
professor € o principal agente de mediagdo entre as politicas educacionais e as experiéncias concretas
de aprendizagem (Libaneo, 2019).

A formacgdo de professores, portanto, ndo pode ser entendida como mera capacitagdo técnica,
mas como um processo critico e emancipatorio, no qual o educador se reconhece como sujeito
histérico capaz de interpretar e transformar a realidade. Freire (2018) ressalta que “ensinar exige
consciéncia do inacabamento humano” e que a pratica docente implica sempre um movimento
dialogico entre saberes cientificos e saberes da experiéncia. Essa perspectiva humanizadora da
docéncia revela que o curriculo ndo ¢ um fim em si mesmo, mas um meio de construgdo de

subjetividades, de cidadania e de emancipacao.
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Ao mesmo tempo, as politicas educacionais contemporaneas, influenciadas por paradigmas de
eficiéncia e performatividade, tendem a reduzir o papel do curriculo a padroniza¢ao de competéncias
e resultados (Apple, 2019). Tal tendéncia impde uma tensao entre a logica da produtividade e a 16gica
da formacao integral, desafiando os educadores a resistirem ao tecnicismo e a reafirmarem o valor
ético e social da educacdo. A literatura recente evidencia que a inovacdo com equidade requer ndo
apenas metodologias diferenciadas, mas também uma postura pedagdgica comprometida com a
transformagao social e com o enfrentamento das desigualdades estruturais (Imbernén, 2020; Franco;
Pereira, 2022).

Dessa forma, compreender as intersegcdes entre curriculo, inovagdo, equidade e formacao
docente torna-se essencial para repensar o papel da educagao no século XXI. O presente artigo propde-
se a analisar criticamente essas dimensdes interdependentes, destacando como o curriculo pode ser
um instrumento de emancipa¢do quando articulado a praticas pedagdgicas inovadoras e a processos
formativos que valorizem a autonomia, a reflexdo e a justica social. A pesquisa parte do pressuposto
de que ndo ha inovagdo genuina sem equidade, assim como ndo ha equidade sustentdvel sem o
protagonismo docente e a reinterpretacao critica do curriculo.

Nesse sentido, o estudo busca responder a seguinte questdo central: de que maneira as praticas
pedagdgicas contemporaneas, orientadas por principios de inovagao e equidade, podem contribuir
para a constru¢do de curriculos mais democraticos e inclusivos? A partir dessa indagacao, o texto
desenvolve uma reflexdo tedrica que se apoia em produgdes recentes sobre curriculo e formagao
docente, articulando-as as exigéncias de um mundo em transi¢do, no qual ensinar e aprender sdo atos

politicos, culturais e humanos.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 0 CURRICULO COMO CONSTRUCAO SOCIAL E POLITICA

O curriculo, longe de constituir uma mera organizagdo técnica de conteudos, deve ser
compreendido como um processo historico, social e politico, no qual se expressam disputas por
significados, valores e formas de poder. De acordo com Sacristan (2021), o curriculo representa “a
cristalizagdo das inten¢des educativas de uma sociedade” e, portanto, reflete as relacdes de forca que
atravessam o campo educacional. Essa concepcao desloca a nocao de curriculo como documento
normativo para entendé-lo como um territorio de negociacao cultural, onde se decidem quais saberes
sdo legitimados e quais sujeitos sdo autorizados a falar e a aprender.

Essa dimensao politica torna-se evidente ao analisarmos que toda escolha curricular implica

uma exclusdo. Ao selecionar determinados conhecimentos, o curriculo silencia outros, reafirmando
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hierarquias e naturalizando desigualdades. Para Apple (2019), o curriculo ¢ um instrumento de
hegemonia cultural, pois traduz em linguagem pedagodgica os interesses de grupos dominantes,
reproduzindo a logica da manutencao social. O autor adverte que, sob o discurso da neutralidade, as
politicas curriculares frequentemente operam a favor da conservac¢do das estruturas econdmicas e
ideologicas, condicionando o acesso dos sujeitos ao conhecimento e, consequentemente, as formas de
poder.

Entretanto, compreender o curriculo apenas como mecanismo de reprodugao seria reduzir sua
poténcia transformadora. Diversos autores, entre eles Moreira e Silva (2019), propdem enxergar o
curriculo como um campo de disputa e resisténcia, capaz de articular praticas de emancipacdo e de
reconfiguragdo cultural. Segundo esses autores, o curriculo ndo se limita a materialidade dos
conteudos prescritos; ele se realiza nas praticas cotidianas, nas interpretacdes docentes € nas interagdes
entre sujeitos e contextos. Assim, o curriculo ¢ uma construgdo social em permanente movimento,
atravessado por conflitos, negociagdes e possibilidades de reinvengao.

No contexto brasileiro, essa discussdo ganha contornos especificos. Desde a década de 1990,
as politicas curriculares foram marcadas por tentativas de conciliar demandas de padronizagdo com
principios de pluralidade e diversidade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2017, exemplifica tal tensdo: ao mesmo tempo em que busca assegurar direitos de aprendizagem
universais, corre o risco de homogeneizar praticas e silenciar saberes locais (Macedo, 2020). Para o
autor, a ideia de um curriculo nacional deve ser analisada criticamente, de modo a evitar que a énfase
em competéncias e habilidades reforce uma logica instrumental e mercadoldgica da educagao.

Essa contradi¢do revela que o curriculo ¢ também um espaco de disputa entre projetos de
sociedade. De um lado, um modelo centrado na eficiéncia, na mensuragdo e na competitividade; de
outro, uma perspectiva humanista e democratica, que reconhece o direito a diferenga e o valor da
diversidade cultural (Moreira, 2020). Nessa dire¢do, Arroyo (2018) destaca que a escola precisa
assumir o curriculo como “um projeto ético-politico de reconhecimento dos sujeitos historicamente
subalternizados”, ampliando o campo do conhecimento para incluir as vozes das comunidades, dos
povos tradicionais e das epistemologias do Sul.

A dimensao cultural do curriculo, portanto, ndo pode ser dissociada de sua fun¢do politica.
Como observa Silva (2022), toda teoria curricular carrega uma visao de mundo e uma concepcao de
sujeito, o que torna inevitavel sua implicacdo com as disputas identitarias e epistemologicas. Para o
autor, compreender o curriculo na contemporaneidade significa reconhecer sua condicdo pos-

estrutural, marcada pela fragmentacao de verdades, pela multiplicidade de saberes e pela necessidade

REVISTA ARACE, S3o José dos Pinhais, v.7, n.2, 2025

~



ﬁ

Revisto Py

ANC

l\l—\\

ISSN: 2358-2472

de repensar as hierarquias do conhecimento. Isso implica afirmar o curriculo como um campo de
dialogo intercultural e de producao de sentidos plurais.

Nesse cenario, o papel do professor adquire centralidade. O docente, ao interpretar o curriculo,
realiza escolhas pedagogicas que podem tanto reproduzir quanto subverter a ordem estabelecida.
Libaneo (2019) argumenta que “o curriculo ¢ o eixo de articulagdo entre a politica educacional e a
pratica docente”, e que sua efetividade depende da capacidade critica do professor de ressignificar o
prescrito. Desse modo, o curriculo deixa de ser visto como algo dado e passa a ser entendido como
praxis, resultado da interagdo entre sujeitos, contextos e projetos de formagao humana.

Por fim, ¢é possivel afirmar que o curriculo, enquanto construgdo social e politica, exige uma
postura reflexiva e emancipatéria. Ele deve ser pensado ndo apenas como instrumento de organizacao
escolar, mas como meio de transformacdo da realidade. O desafio contemporaneo consiste em
produzir curriculos que reconhecam as diversidades, questionem as desigualdades e promovam a
justica social, transformando a escola em espaco de didlogo, autonomia e critica. Como sintetiza
Arroyo (2018, p. 34), “repensar o curriculo é repensar o proprio projeto civilizatério de que a escola

participa”.

2.2 INOVACAO PEDAGOGICA E JUSTICA CURRICULAR

A discussao sobre inovagao pedagdgica nao pode ser dissociada de uma compreensao critica
acerca de sua funcdo social e de suas implicagdes no campo do curriculo. Em um cendrio educacional
marcado por profundas transformagdes tecnoldgicas, economicas e culturais, o termo “inovagao”
tornou-se recorrente em discursos politicos e institucionais. Contudo, como observa Perrenoud (2020),
inovar na educacao nao se reduz a adog¢ao de novas tecnologias ou metodologias ativas; trata-se, antes,
de reconfigurar as praticas de ensino a partir de uma ética da emancipagdo, na qual o estudante ¢
reconhecido como sujeito de direitos, produtor de sentidos e participante ativo na constru¢cdo do
conhecimento.

De modo semelhante, Novoa (2021) adverte que a inovacdo educacional exige um
reposicionamento do professor diante do processo de ensinar e aprender. Mais do que introduzir
recursos ou estratégias inéditas, o que caracteriza a inovacdo € a capacidade reflexiva e critica do
docente de repensar a propria pratica, de forma contextualizada e dialdgica. Assim, o verdadeiro
carater inovador das praticas pedagogicas reside na transformacao da cultura escolar, e ndo apenas na
mudanca de procedimentos ou ferramentas.

No campo curricular, a inovagdo s6 adquire legitimidade quando orientada pelo principio da

justica curricular, conceito amplamente desenvolvido por Connell (2019). Para a autora, uma educagao
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justa € aquela que garante a todos os estudantes o acesso a um conhecimento socialmente relevante e
culturalmente inclusivo, rompendo com a ldgica da reproducdo e das desigualdades. A justica
curricular pressupde o reconhecimento das diferencas e a redistribui¢do simbolica e material dos
recursos de aprendizagem, de modo a equilibrar as condi¢des de participagdo e sucesso escolar. Essa
perspectiva aproxima-se da no¢do de equidade epistemolodgica, defendida por Boaventura de Sousa
Santos (2018), segundo a qual o curriculo deve acolher multiplas epistemologias — inclusive as
produzidas fora dos centros hegemonicos de saber —, valorizando os conhecimentos locais, populares
€ comunitarios.

Dessa forma, inovagao pedagdgica e justica curricular constituem dimensdes complementares
e interdependentes. Inovar sem compromisso ético e social pode levar a exclusdo e ao aprofundamento
das desigualdades; buscar justica sem abertura a inovagdo pode conduzir a estagnacdo e ao
conservadorismo. Como destaca Franco (2022), “a inovagdo s6 ¢ verdadeiramente educativa quando
serve a equidade”, isto ¢, quando permite a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem e o
reconhecimento das diferencas como riqueza formativa. Essa visdo rompe com o paradigma
tecnocratico da inovagdo — centrado na eficiéncia e no desempenho — ¢ aproxima-se de uma
concepgao sociocultural, ética e democratica do processo educativo.

No contexto brasileiro, essa articulacao entre inovagdo e justica curricular encontra desafios
concretos. As reformas educacionais recentes, como a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tém sido objeto de criticas por priorizarem uma logica de padronizagdo das
competéncias e pela énfase em resultados mensuraveis (Macedo, 2020). Embora a BNCC proponha
desenvolver o protagonismo estudantil e o uso de metodologias ativas, sua estrutura tende a reduzir a
autonomia docente e a diversidade curricular, correndo o risco de substituir a reflexdo critica por um
gerencialismo pedagdgico (Silva, 2022).

Nesse cenario, a busca por justica curricular exige a valorizacdo da autoria docente e a
ampliacao das condi¢des materiais e simbolicas para a inovagao pedagdgica. Libaneo (2019) enfatiza
que a pratica inovadora depende de politicas formativas que fortalecam o professor como intelectual
critico e como sujeito politico, e ndo apenas como executor de programas. A inovacdo, portanto, deve
ser entendida como processo coletivo e contextual, construido na relagdo entre professores, estudantes
e comunidade, e sustentado por uma pedagogia que promova a autonomia ¢ o dialogo.

Experiéncias contemporaneas de inovagdo social na educagcdo — como o0s projetos
interdisciplinares em escolas publicas de tempo integral e o uso critico das tecnologias digitais —
evidenciam que € possivel articular criatividade e equidade quando o curriculo € pensado como espago

de inclusdo e pertencimento. Para Imbernén (2020), a formagao docente voltada para a inovagao
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precisa partir da escuta dos sujeitos, da problematizagdo da pratica e da disposi¢do para o erro como
parte do processo de aprendizagem. A inovagao nao ¢, portanto, um produto, mas um caminho ético-
pedagogico de construgdo compartilhada do conhecimento.

Por fim, discutir inovacdo pedagogica e justica curricular na contemporaneidade implica
repensar os fundamentos politicos da escola. Como argumenta Sacristan (2021), o curriculo deve ser
concebido como um projeto de sociedade: cada decisao pedagogica expressa uma escolha sobre o tipo
de cidadania que se deseja formar. Nesse sentido, a inovagao comprometida com a justiga social torna-
se um ato politico — um gesto de resisténcia a exclusao e de afirmacao da educagdo como direito

humano fundamental.

2.3 FORMAGAO DOCENTE E PRAXIS CRITICA

A formacgao docente, na contemporaneidade, constitui-se como um campo de tensdes entre a
racionalidade técnica e a emancipacdo pedagogica. Nas ultimas décadas, observa-se a consolidacio
de modelos de formagdo ancorados em politicas de desempenho e produtividade, que frequentemente
reduzem o professor a mero executor de prescrigdes curriculares. Em contrapartida, autores como
Paulo Freire (2018) e Antonio Novoa (2021) reafirmam a necessidade de compreender o professor
como intelectual critico, sujeito historico e agente de transformacao social, cuja pratica se fundamenta
na reflexdo e no dialogo.

Freire (2018) entende a docéncia como um ato politico, pois “ndo ha neutralidade na
educacdo”. Para o autor, o processo de ensinar e aprender deve estar vinculado a conscientizagao dos
sujeitos e a construcao de uma leitura critica do mundo. A formacdo docente, nessa perspectiva, ¢
inseparavel da praxis, entendida como agdo-reflexdo que transforma tanto o educador quanto a
realidade em que ele atua. Essa compreensdo desloca a formacdo de um campo meramente
instrumental para o ambito da ética, da emancipacdo e do compromisso com a justiga social.

Ao desenvolver uma leitura critica da profissdo, Novoa (2021) destaca que a docéncia deve
ser entendida como “uma pratica de producdo de sentido”, € ndo como mera aplicagdo de técnicas.
Para ele, a formacdo docente precisa valorizar os saberes da experiéncia, o trabalho coletivo e a
construcdo identitaria dos professores. A profissionalidade docente, portanto, € construida na interagao
entre o conhecimento cientifico e o saber vivido, entre o contexto escolar e as demandas sociais. Essa
perspectiva ¢ refor¢ada por Tardif (2014), que define o saber docente como plural, composto por
conhecimentos cientificos, curriculares, experienciais e contextuais — todos mobilizados de forma

dindmica no exercicio da profissao.
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Nesse sentido, a praxis critica constitui o eixo estruturante da formagao docente, pois articula
teoria e pratica em um processo de constante ressignificacao. Pimenta (2019) argumenta que formar
professores implica promover condi¢des para que eles desenvolvam a capacidade de interpretar a
realidade educacional e propor alternativas pedagdgicas que respondam as necessidades concretas dos
sujeitos. Essa formacdo, portanto, ndo pode ser fragmentada, mas deve contemplar dimensdes
epistemologicas, politicas e culturais, assegurando ao professor o papel de protagonista na construcao
do conhecimento escolar.

A abordagem critica da formagao também ¢ defendida por Zeichner (2010), que propde um
modelo de formacao reflexiva, no qual o professor ¢ instigado a analisar as implicagdes sociais e
politicas de sua pratica. O autor enfatiza que a docéncia ndo se reduz a aplicag@o de teorias externas,
mas constitui uma atividade investigativa, situada e comprometida com a transformacao das condi¢des
de ensino. Essa postura reflexiva é central para romper com a logica tecnicista e promover um
processo formativo orientado pela autonomia e pela emancipagao.

No contexto brasileiro, as contribui¢des de Imbernon (2020) sdo igualmente relevantes. Para
ele, a formacao docente deve estar enraizada na realidade da escola, permitindo ao professor
compreender as multiplas dimensdes do ensino: cognitiva, afetiva, social e politica. O autor propde
uma concepcao de formacdo colaborativa e permanente, pautada na troca de experiéncias, na
aprendizagem em comunidade e na valorizagdo do erro como parte do processo formativo. Essa
perspectiva aproxima-se da no¢do de comunidades de pratica docente, em que a aprendizagem ocorre
de forma coletiva e contextualizada (Wenger, 2015).

A praxis critica demanda, portanto, que o professor seja reconhecido como um sujeito politico
que interpreta, questiona e recria o curriculo a partir de seu contexto. Libaneo (2019) salienta que o
professor ¢ “o mediador entre o conhecimento sistematizado e a realidade social”, cabendo-lhe
promover aprendizagens que articulem cultura, ética e cidadania. Para isso, a formac¢do inicial e
continuada precisa ir além da mera transmissao de técnicas pedagogicas, incorporando dimensoes
filosoficas, sociologicas e éticas que fortalecam o compromisso com a democracia e os direitos
humanos.

A formacao docente orientada pela préxis critica, assim, constitui um ato de resisténcia frente
a padronizagdo educativa e a mercantilizacao do ensino. Ela pressupde o reconhecimento da docéncia
como pratica social e politica, comprometida com a humanizagdo e com a justica cognitiva. Formar
professores criticos significa formar intelectuais publicos que intervenham nos debates sobre o sentido
da educacdo e sobre as finalidades da escola. Como sintetiza Freire (2018, p. 92), “ninguém educa

ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.
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Dessa maneira, o desafio contemporaneo ¢ construir politicas e praticas de formacao que
promovam o didlogo entre conhecimento e sensibilidade, técnica e ética, inovacao e equidade. A praxis
docente, entendida como sintese entre reflexdo e agdo, deve constituir o nucleo da formacao
profissional e da transformacdo social, assegurando que o ensino permaneca, em sua esséncia, um

gesto de compromisso humano e politico com o mundo.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e carater
bibliografico, orientada pela perspectiva critica da educacdo. Essa escolha metodologica justifica-se
pela necessidade de compreender as dimensdes sociais, culturais e politicas que atravessam o curriculo
e as praticas pedagogicas contemporaneas, considerando o cardter interpretativo e dinadmico da
realidade educacional. Conforme Minayo (2017), a pesquisa qualitativa permite captar os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, reconhecendo a complexidade e a historicidade do fenomeno
educativo.

A natureza exploratdria do estudo decorre do propoésito de aprofundar reflexdes tedricas sobre
as intersegdes entre inovagao pedagogica, equidade e formagdo docente, sem a pretensdo de esgotar o
tema. Segundo Gil (2019), esse tipo de pesquisa ¢ adequado quando se busca ampliar a compreensao
de fenomenos ainda em consolidagdo teorica ou pratica, como € o caso da justica curricular e da
inovacao educacional no contexto brasileiro. Trata-se, portanto, de um percurso investigativo voltado
a construcao de uma sintese teorica critica, que articula diferentes correntes de pensamento e evidencia
suas implicagdes para a pratica docente.

Do ponto de vista técnico, o estudo baseia-se em andlise bibliografica e documental, com
levantamento de obras e artigos cientificos publicados entre 2018 e 2025 nas bases SciELO, CAPES
Periddicos, ERIC e Google Scholar. Foram priorizadas publicagdes que abordam: (i) teorias
contemporaneas do curriculo; (i1) praticas pedagdgicas inovadoras; (iii) politicas de formacao docente;
e (iv) perspectivas criticas sobre equidade e justica social na educacao. A sele¢do dos materiais seguiu
critérios de relevancia tematica, consisténcia metodoldgica e reconhecimento cientifico das fontes.

A andlise do corpus teorico foi conduzida com base na andlise de contetido de Bardin (2016),
que permite a interpretacdo sistematica e critica dos textos a partir de categorias emergentes. Esse
método mostrou-se apropriado por possibilitar o didlogo entre diferentes autores e correntes tedricas,
identificando convergéncias e tensdes no debate contemporaneo sobre curriculo e praticas

pedagdgicas.
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A triangulacdo tedrica também foi empregada como estratégia de validagdo interna, buscando
cruzar perspectivas de diferentes autores — nacionais € internacionais — sobre os mesmos
fenomenos. Esse procedimento garante a densidade analitica e a coeréncia argumentativa do trabalho,
favorecendo a constru¢do de um olhar critico e integrador sobre a realidade educacional.

A pesquisa assume ainda um compromisso ético e politico com a produ¢do de conhecimento
socialmente relevante. De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2018), a epistemologia do Sul
implica reconhecer os saberes plurais e as vozes historicamente marginalizadas nos processos de
producao do conhecimento. Nesse sentido, as reflexdes apresentadas neste estudo nao se restringem
ao ambito tedrico, mas visam contribuir para a transformagdo das praticas pedagdgicas e para a
construcdo de curriculos mais democraticos, inclusivos e emancipatorios.

A metodologia, portanto, ndo se limita a um conjunto de procedimentos técnicos, mas constitui
uma postura epistemoldgica que articula investigacdo e compromisso social. Como lembra Demo
(2020), a pesquisa em educagdo deve ter duplo carater: o rigor metodologico, que assegura a validade
cientifica, e a relevancia politica, que lhe confere sentido humano e social. Assim, a escolha por uma
abordagem qualitativa e critica reflete a intencdo de compreender o curriculo e a formagdo docente
como praticas sociais situadas, atravessadas por contradi¢des, mas também por possibilidades de
resisténcia e inovagao.

Por fim, este percurso metodolégico busca garantir transparéncia, coeréncia e densidade
interpretativa, permitindo que as analises apresentadas nos capitulos seguintes se fundamentem em
bases tedricas solidas, sustentadas por evidéncias documentais e pela reflexdo critica. O caminho
metodoldgico aqui descrito, ao privilegiar a leitura analitica e dialdgica dos textos, reafirma o

compromisso desta pesquisa com uma educacao transformadora, plural e socialmente justa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise tedrica realizada ao longo dos capitulos anteriores evidencia que o debate
contemporaneo sobre o curriculo e as praticas pedagdgicas estd profundamente atravessado por
disputas epistemoldgicas e politicas. As leituras de Sacristan (2021), Apple (2019) e Moreira e Silva
(2019) permitem compreender que o curriculo constitui um espago de poder e resisténcia, no qual se
confrontam diferentes projetos de sociedade e de educacgdo. A partir dessa perspectiva, os resultados
da investigagdo indicam que as propostas curriculares contemporaneas oscilam entre duas
racionalidades: uma voltada a eficiéncia, a padroniza¢do e ao controle, e outra orientada pela

emancipac¢ao, pela pluralidade e pela justica social.
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A primeira racionalidade, predominante nas politicas educacionais neoliberais, tende a reduzir
o curriculo a um conjunto de competéncias mensuraveis, alinhadas as demandas do mercado e da
performance institucional. Essa concepgao, criticada por Macedo (2020), expressa um movimento de
tecnocratizacdo da educacdo, em que o ensino € visto como instrumento de adequagdo do sujeito a
logica produtiva. J4 a segunda racionalidade, inspirada em uma concepc¢ao critica e humanizadora,
compreende o curriculo como pratica cultural e espaco de construgdo de sentidos. Nessa vertente, o
conhecimento ¢ tratado como bem publico e direito social, e nao como mercadoria. Essa tensdo, longe
de ser apenas teorica, revela os desafios concretos enfrentados pelos professores ao mediar, no
cotidiano, as contradigdes entre o prescrito e o vivido.

A discussdo sobre inovacao pedagogica emerge, nesse contexto, como possibilidade de ruptura
e também como risco de captura. Conforme adverte Perrenoud (2020), a inovagao sé € significativa
quando esta orientada por um horizonte ético e politico; caso contrario, transforma-se em mera retérica
institucional. Os resultados tedricos apontam que, quando vinculada a ideia de justi¢a curricular, a
inovacdo se converte em instrumento de democratizacdo do conhecimento, pois promove praticas
mais inclusivas, colaborativas e criticas. Essa articulacdo, conforme Connell (2019), requer
reconhecer que a desigualdade educacional ndo ¢ apenas um problema de acesso, mas de relevancia e
legitimidade do saber. Assim, a justi¢a curricular propde deslocar o foco da homogeneizagao para a
equidade, valorizando as multiplas formas de conhecimento e experiéncia.

Os dados teoricos também revelam que as reformas curriculares recentes — inclusive no
contexto brasileiro — tém enfatizado a aprendizagem por competéncias como solucdo para os desafios
da educacdo contemporanea. Entretanto, como observa Silva (2022), essa abordagem tende a
enfraquecer o papel politico da escola, ao descontextualizar os saberes e restringir a autonomia
docente. Em contrapartida, a perspectiva critica defendida por autores como Boaventura de Sousa
Santos (2018) e Arroyo (2018) reivindica uma epistemologia plural, comprometida com o
reconhecimento das diferengas e com a superagdo da hegemonia cognitiva eurocéntrica. Nessa chave
interpretativa, a inovacao pedagogica se afirma ndo pela novidade técnica, mas pela capacidade de
abrir o curriculo as vozes e experiéncias historicamente subalternizadas.

Outro ponto de convergéncia identificado nas obras analisadas refere-se a centralidade da
formagdo docente como condicao indispensdvel para que a inovacdo e a justica curricular se
concretizem. Freire (2018) e Novoa (2021) convergem ao afirmar que a docéncia ¢ uma atividade
ética e reflexiva, que requer compromisso politico e consciéncia critica. A praxis docente, entendida

como articulagdo entre acdo e reflexdo, representa o espaco no qual o professor se apropria do
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curriculo e o transforma em pratica significativa. Esse processo ndo se reduz a aplicagdo de técnicas,
mas envolve o exercicio da autonomia e da responsabilidade social.

A literatura contemporanea indica, ainda, que as politicas de formagao continuada precisam
superar o paradigma da capacitacdo instrumental, priorizando processos formativos baseados na
reflexdo coletiva ¢ na constru¢dao de saberes contextualizados (Imbernon, 2020; Pimenta, 2019). O
fortalecimento da praxis critica, nesse sentido, ¢ condi¢ao para que o professor atue como sujeito
transformador, capaz de reinterpretar as prescri¢des curriculares e criar alternativas pedagogicas
coerentes com as realidades locais. Libaneo (2019) refor¢a que a efetividade do curriculo depende da
mediagdo docente, isto ¢, da capacidade do professor de transformar objetivos abstratos em
experiéncias concretas de aprendizagem e cidadania.

A articulagdo entre os trés eixos tedricos — curriculo, inovagao e formacao docente — revela
uma sintese: o curriculo ¢ o lugar de concretizagdo da praxis, a inovacao ¢ o modo de transformagao
dessa praxis, e a formacdo ¢ o processo que a sustenta. A interdependéncia entre esses elementos
confirma que as mudangas educacionais genuinas ndo decorrem de decretos ou normativas, mas de
um trabalho pedagogico consciente, situado e coletivo. A inovagdo, quando desvinculada da formacao
critica, tende a ser superficial; e a formacao, quando desprovida de compromisso ético e politico,
torna-se mera reprodugao.

Em sintese, os resultados demonstram que a consolidacao de praticas pedagdgicas inovadoras
e socialmente justas depende de um curriculo critico, aberto e inclusivo, aliado a politicas de formagao
docente que promovam reflexdo, colaboracdo e autonomia. Esse tripé — curriculo, inovagao e praxis
— constitui o nucleo da transformagdo educacional contemporanea. Ele reafirma que a educagao ¢,
antes de tudo, um ato politico, e que o professor, ao exercer sua autonomia critica, torna-se o principal
agente da democratizagdo do conhecimento e da construgdo de uma escola mais equitativa e

humanizadora.

5 CONCLUSAO

As reflexdes apresentadas ao longo deste estudo evidenciam que o debate contemporaneo
sobre curriculo e praticas pedagdgicas ultrapassa o campo técnico e se inscreve em uma disputa
essencialmente politica e cultural. O curriculo, compreendido como construcao social, revela-se um
espaco de negociacao simbolica no qual se decidem ndo apenas os contetidos a serem ensinados, mas,
sobretudo, os sentidos atribuidos a educacdo e as formas de vida que ela pretende legitimar. Nesse

contexto, torna-se indispensavel reconhecer que as praticas pedagdgicas ndo sdo neutras: cada decisdo
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curricular expressa um projeto de sociedade, um modo de compreender o conhecimento ¢ uma
concepgao de ser humano.

A partir da andlise tedrica realizada, constata-se que a inovagdo pedagdgica e a justica
curricular constituem dimensdes interdependentes de um mesmo movimento emancipatorio. A
inovacao, quando orientada por principios éticos e democraticos, potencializa o curriculo como espago
de criagdao e de reconhecimento da diversidade. Por outro lado, a justi¢a curricular, ao promover o
acesso equitativo ao conhecimento e a valorizagao das multiplas epistemologias, confere a inovagao
sua substancia politica. Em outras palavras, ndo ha inovacdo auténtica sem compromisso com a
equidade, e ndo ha justica curricular efetiva sem abertura ao novo, a experimentagao e a escuta das
vozes historicamente silenciadas.

Nesse processo, a formagao docente ocupa um lugar central. O professor, ao atuar como sujeito
reflexivo e critico, torna-se mediador entre as politicas educacionais e a experiéncia vivida na escola.
A formagao baseada na praxis critica, conforme defendem Freire (2018) e Novoa (2021), constitui a
base para que o educador transcenda o papel de executor e assuma o de protagonista da transformagao
curricular. Essa formacao requer um didlogo permanente entre teoria e pratica, ciéncia e sensibilidade,
técnica e ética. Ela ndo se limita a preparar o professor para ensinar, mas o capacita a interpretar,
problematizar e reinventar o curriculo, tornando-o um instrumento de emancipacdo e nao de controle.

A pesquisa também demonstrou que a consolida¢do de curriculos equitativos e inovadores
depende de politicas educacionais coerentes, capazes de articular formacdo docente, valorizagao
profissional e autonomia pedagdgica. A énfase na padronizagdo e na mensuragao de resultados, tipica
das reformas educacionais neoliberais, representa um dos maiores desafios a construcdo de uma
educagdo democratica. Conforme alertam Apple (2019) e Sacristan (2021), a l6gica da eficiéncia tende
a esvaziar o sentido humanizador da escola, reduzindo o curriculo a instrumento de regulacdo e o
professor a mero executor de prescrigoes.

Em contrapartida, a concepgdo critica do curriculo, defendida por autores como Moreira e
Silva (2019), Boaventura de Sousa Santos (2018) e Arroyo (2018), reafirma a necessidade de
compreender a educagdo como pratica social e politica. Essa visdo propde deslocar o foco da
padronizagdo para o reconhecimento das diferencas, da competitividade para a solidariedade, e da
técnica para a ética. Assim, o curriculo se converte em territério de encontro entre culturas, saberes e
sujeitos, promovendo uma pedagogia da escuta, da inclusdo e da cidadania.

Do ponto de vista tedrico, os resultados deste estudo permitem afirmar que a relagdo entre
curriculo, inova¢ao e formacdo docente constitui o nucleo estruturante das transformagdes

educacionais contemporaneas. Trata-se de um tripé inseparavel: o curriculo define o horizonte ético e
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cultural da educagdo; a inovag¢do propde as formas pelas quais esse horizonte se materializa nas
praticas; e a formagao docente sustenta 0 movimento reflexivo e critico que possibilita a continuidade
e a renovagao do processo. Desvincular esses elementos significa fragmentar a propria esséncia da
pratica educativa.

Em termos de implicagdes praticas e politicas, a andlise aqui desenvolvida indica que o
fortalecimento de uma educagdo democratica e equitativa requer investimento permanente na
formagdo docente e na autonomia curricular das escolas. A valorizagao do professor como intelectual
publico e como produtor de saberes ¢ condi¢ao fundamental para que o curriculo deixe de ser uma
imposi¢do e se torne um projeto coletivo de emancipacao. O desafio consiste em construir um sistema
educacional que promova, simultaneamente, a inovagao pedagogica, a equidade social e a dignidade
do trabalho docente.

Por fim, este estudo reafirma a tese de que o curriculo, ao ser pensado a partir de uma
perspectiva critica e emancipatoria, pode se tornar um instrumento efetivo de transformacgao social. A
inovacao pedagogica, quando vinculada a justiga curricular e sustentada por uma formagdo docente
reflexiva, tem o potencial de romper com as estruturas de exclusao e de promover um novo paradigma
de ensino — mais humano, dial6gico e solidario. Em tltima instancia, educar ¢ um ato de esperanca,
e o curriculo, quando libertador, torna-se o lugar da possibilidade onde se semeiam futuros mais justos,

inclusivos e democraticos.
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