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RESUMO

O presente artigo, intitulado “A (in)visibilidade negra no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9°
ano”, propde uma analise sobre a representagdo negra nesse material didatico, buscando analisar quais
efeitos de sentido sdo produzidos pelos discursos que o atravessam. Para isso, adota-se como base
teorico-metodologica a Analise do Discurso, com aportes de Foucault (2003), Pécheux (1999), Orlandi
(1988, 1996, 1998, 2002) e Lopes (2024), articulados a autores que discutem as relagdes étnico-raciais,
como Almeida (2019), Gomes (2003), Freitas e Jesus (2021), Pinheiro (2023) e Stuart Hall (1997,
2002, 2016), entre outros. O estudo também se apoia em documentos normativos, como a Lei n°
10.639/2003 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que instituem a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira. Além disso, buscou-se compreender como os discursos
presentes no Livro Didético de Lingua Portuguesa do 9° ano — Telaris Essencial (PNLD 2024-2027)
produzem sentidos sobre a populacdao negra, observando se ha rupturas ou permanéncias nos modos
de representacdo. Desse modo, andlise evidencia que, embora haja mencdes a populacdo negra, estas
ocorrem de forma esparsa, muitas vezes descontextualizada e frequentemente esvaziada de
historicidade, reforcando uma narrativa eurocentrada e pouco comprometida com a valorizacdo do
sujeito negro. Além disso, as marcas do silenciamento, do apagamento e da estereotipagdo ainda sdo
predominantes, indicando uma presenga negra fragil e periférica. Conclui-se que tensionar o livro
didatico € essencial para romper com logicas excludentes e afirmar a centralidade da historia e da
cultura negras na formacao de sujeitos mais conscientes, criticos e comprometidos com a justica racial.

Palavras-chave: Livro Didatico de Lingua Portuguesa. Branquitude. Memoria Discursiva e Cultura
Negra.
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ABSTRACT

This article, entitled "Black (in)visibility in the 9th-grade Portuguese Language textbook," proposes
an analysis of Black representation in this teaching material, seeking to analyze the effects of meaning
produced by the discourses that permeate it. To this end, Discourse Analysis is adopted as a theoretical-
methodological basis, with contributions from Foucault (2003), Pécheux (1999), Orlandi (1988, 1996,
1998, 2002), and Lopes (2024), articulated with authors who discuss ethnic-racial relations, such as
Almeida (2019), Gomes (2003), Freitas and Jesus (2021), Pinheiro (2023), and Stuart Hall (1997, 2002,
2016), among others. The study also draws on normative documents, such as Law No. 10.639/2003
and the National Common Curricular Base (BNCC, 2017), which establish the mandatory teaching of
Afro-Brazilian history and culture. Furthermore, we sought to understand how the discourses present
in the 9th-grade Portuguese Language Textbook — Telaris Essencial (PNLD 2024-2027) produce
meanings about the Black population, observing whether there are ruptures or continuities in the modes
of representation. Thus, the analysis reveals that, although mentions of the Black population occur
sparsely, often decontextualized, and frequently devoid of historicity, reinforcing a Eurocentric
narrative with little commitment to the valorization of the Black subject. Furthermore, the marks of
silencing, erasure, and stereotyping remain prevalent, indicating a fragile and peripheral Black
presence. It is concluded that challenging textbooks is essential to break with exclusionary logics and
affirm the centrality of Black history and culture in the development of more conscious, critical
individuals committed to racial justice.

Keywords: Portuguese Language Textbook. Whiteness. Discursive Memory and Black Culture.

RESUMEN

Este articulo, titulado "La (in)visibilidad negra en el libro de texto de Lengua Portuguesa de 9.° grado",
propone un andlisis de la representacion negra en este material didactico, buscando analizar los efectos
de significado producidos por los discursos que lo permean. Para ello, se adopta el Andlisis del
Discurso como base tedrico-metodologica, con contribuciones de Foucault (2003), Pécheux (1999),
Orlandi (1988, 1996, 1998, 2002) y Lopes (2024), articulado con autores que abordan las relaciones
étnico-raciales, como Almeida (2019), Gomes (2003), Freitas y Jesus (2021), Pinheiro (2023) y Stuart
Hall (1997, 2002, 2016), entre otros. El estudio también se basa en documentos normativos, como la
Ley n.° 10.639/2003 y la Base Curricular Nacional Comin (BNCC, 2017), que establecen la ensefianza
obligatoria de la historia y la cultura afrobrasilefias. Ademads, buscamos comprender como los
discursos presentes en el Libro de Texto de Lengua Portuguesa de 9.° grado — Telaris Essencial (PNLD
2024-2027) producen significados sobre la poblacién negra, observando si existen rupturas o
continuidades en los modos de representacion. Asi, el andlisis revela que, si bien las menciones a la
poblacién negra ocurren escasamente, a menudo descontextualizadas y con frecuencia carentes de
historicidad, refuerzan una narrativa eurocéntrica con poco compromiso con la valorizacion del sujeto
negro. Ademas, las marcas de silenciamiento, borrado y estereotipo siguen prevaleciendo, lo que indica
una presencia negra fragil y periférica. Se concluye que cuestionar los libros de texto es esencial para
romper con las logicas excluyentes y afirmar la centralidad de la historia y la cultura negras en el
desarrollo de individuos mas conscientes, criticos y comprometidos con la justicia racial.

Palabras clave: Libro de Texto de Lengua Portuguesa. Blancura. Memoria Discursiva y Cultura
Negra.
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1 INTRODUCAO

Os livros didaticos desempenham papel central no processo educacional brasileiro, pois
mediam o conhecimento e contribuem para a formagao identitaria dos estudantes. Mais do que simples
instrumentos de ensino, configuram-se como dispositivos ideologicos que influenciam a construgdo
das representagdes sociais e culturais no espaco escolar. Assim, a maneira como grupos sociais sao
representados ou invisibilizados nesses materiais repercute diretamente na formacao do imaginario
coletivo e na manutencao das desigualdades.

O Brasil ocupa a segunda posi¢cao mundial em niumero de pessoas negras, ficando atras apenas
da Nigéria. De acordo com o IBGE (2022), pretos e pardos correspondem a 55,9% da populacao
brasileira; entretanto, essa maioria permanece sub-representada em espagos de poder e no meio
académico. Tal discrepancia evidencia o descompasso entre a presenca social da populagdo negra e
sua representacao nos livros didaticos, o que reforca a necessidade de uma analise critica dos materiais
escolares e dos discursos que moldam a percepcao dos estudantes sobre raca e identidade.

Nesse contexto, a pesquisa intitulada “A (in)visibilidade negra no livro didatico de Lingua
Portuguesa do 9° ano” investiga a representagdo negra nesse material, com énfase na memoria
discursiva, na cultura e na histéria negra. Considera-se também o papel da branquitude no curriculo
escolar, entendida como norma hegemoénica que orienta tais representagdes € contribui para a
invisibilizagdo e distor¢ao da identidade negra. O estudo busca compreender os sentidos atribuidos a
populagdo negra e suas contribui¢des, evidenciando como algumas presengas sdo cristalizadas em
imagens reducionistas, enquanto outras sao omitidas ou marginalizadas.

Para orientar esta investigacdo, apresenta-se a seguinte questdo: de que forma os discursos do
livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano produzem efeitos de sentido sobre a populacdo negra e
como a branquitude presente no discurso escolar atua na manutencao das assimetrias raciais por meio
da exclusdo e da constru¢do de representacdes limitantes? A andlise busca compreender os modos
pelos quais o discurso pedagogico pode reproduzir ou tensionar as estruturas de exclusdo racial no
curriculo escolar.

Dessa maneira, o estudo tem como objetivo analisar os mecanismos de invisibilizacio,
silenciamento e sub-representag¢io da cultura e da identidade negra nas unidades tematicas e
textuais do livro didatico Telaris Essencial — Portugués (9° ano). Busca-se, ainda, compreender os
efeitos de sentido produzidos por essas representacdes € como a branquitude atua como referéncia
normativa, moldando os sentidos atribuidos a populagdo negra no interior do discurso pedagdgico

escolar.
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O livro didatico, enquanto artefato pedagdgico e ideoldgico, ndo € neutro; ele atua na
construgdo de visdes de mundo, produzindo e refor¢ando desigualdades simbolicas ao longo do
processo educativo. Dessa forma, o estudo parte da necessidade de refletir criticamente sobre os modos
como a cultura negra ¢ apresentada ou omitida nos livros didaticos, entendendo que tais apagamentos
contribuem para a reprodu¢do de uma memoria histérica excludente e eurocentrada. Ao propor essa
analise, a pesquisa insere-se no esforco por uma educagdo antirracista, comprometida com a
valorizacdo da diversidade e com a constru¢do de um curriculo mais plural e representativo.

Historicamente, o livro didatico constitui-se como um instrumento de circulacdo de saberes
legitimados e, muitas vezes, ¢ tomado como portador de uma “verdade absoluta”. No contexto escolar,
assume nao apenas a fun¢do de material de apoio, mas também de regulador de discursos, conferindo-
lhe papel central na constitui¢ao de sentidos. Ainda assim, esses materiais frequentemente se esquivam
de questdes sociais urgentes, como a representacdo da populagdo negra, perpetuando apagamentos
simbdlicos e ideologicos. Por meio deles e neles operam-se exercicios de poder que silenciam vozes,
mas que, paradoxalmente, também podem abrir espago para praticas discursivas de resisténcia,
tensionando os modos como os sujeitos sdo posicionados e significados socialmente.

Para isso, O objeto de andlise desta pesquisa € o livro didatico Telaris Essencial — Portugués
(9° ano), da editora Atica, organizado por Ana Trinconi, Terezina Bertini ¢ Vera Marchezi. A partir
desse material, busca-se compreender como as identidades atribuidas ao sujeito negro sao construidas
historicamente por meio da producdo de (a)normalidades e mecanismos de exclusdo nas praticas
discursivas.

Para realizar essa andlise, adota-se como base tedrico-metodologica a Analise do Discurso, com
aportes de Foucault (2003), Pécheux (1999), Orlandi (1988, 1996, 1998, 2002) e Lopes (2024),
articulados a autores que discutem as relacdes étnico-raciais, como Gomes (2003), Almeida (2019),
Freitas e Jesus (2021), Bento (2022), Pinheiro (2023) e Stuart Hall (1997, 2002, 2016), cuja obra ¢
fundamental para compreender as dimensdes culturais presentes nessas relagdes, entre outros. O estudo
também se apoia em documentos normativos, como a Lei n° 10.639/2003 e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), que instituem a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-
brasileira.

Nessa perspectiva, falar da (in)visibilidade negra no Livro Didatico de Portugués ¢ um ato de
resisténcia. Em uma sociedade marcada por séculos de exclusdo, escravizagao e silenciamento da
populacdo negra, evidenciar sua memoria, cultura e historia significa romper com o apagamento e
reafirmar sua existéncia como parte essencial da constru¢do social brasileira. Ao destacar que o povo

negro sempre teve e continua tendo papel fundamental no desenvolvimento cultural, econdmico e
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politico do pais, ndo apenas resgatamos uma divida historica, mas também reafirmamos o direito ao
pertencimento, a voz e a visibilidade.

Nesse contexto, os livros didaticos assumem um papel central na formagao das identidades e
na aquisi¢cao do conhecimento escolar. Eles ndo sdo apenas instrumentos de ensino, mas também
veiculos de transmissao de valores, narrativas e ideologias que influenciam a percepcao dos estudantes
sobre si mesmos e sobre o mundo. Portanto, analisar a forma como a populagdo negra ¢ representada
ou omitida nesses materiais ¢ fundamental para compreender as praticas de exclusao ou inclusao que
atravessam o sistema educacional brasileiro. Desse modo, este artigo busca, assim, evidenciar os
mecanismos discursivos que operam na (in)visibilidade negra nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, destacando a importancia de um curriculo que respeite e valorize a diversidade étnico-

racial.

2 REVISAO DA LITERATURA

Com o objetivo de fomentar a discussdo proposta pela tematica, essa secdo reflete as
contribuicdes de autores ¢ obras fundamentais para a compreensao de conceitos e pesquisas voltadas
para o objeto pesquisado. Para o desenvolvimento desse estudo, foram selecionadas obras que
dialogam com a pesquisa, sobretudo no que se refere as nogdes de memoria discursiva, cultura,
branquitude e representacdo elementos essenciais para compreender os discursos em torno da

representacdo negra no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano.

2.1 MEMORIA DISCURSIVA NEGRA

A memoria discursiva constitui um campo dinamico e lacunar, composto tanto por sentidos
dominantes, que naturalizam exclusdes, quanto por sentidos que podem emergir como resisténcia.
Pécheux (2010) explica que a memoria discursiva possibilita retomar discursos ja enunciados em
outros momentos € contextos sociais, historicos e culturais, atualizando-os em novas situagdes

discursivas.

A memodria discursiva funciona como uma espécie de retomada de discursos ja utilizados em
outros acontecimentos anteriores. A memoria serve como uma forma de sustentagao das forgas
ideologicas que apresentam como propdsito a retomada dos pré-construidos. (Pécheux, 2010,
p. 53).

Assim, a memoria ¢ vista como moével e inconstante, assumindo duas fun¢des simultaneas e

contraditdrias: a0 mesmo tempo em que retoma o passado, também o reconfigura e o elimina. Os
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discursos, portanto, ndo se apresentam como dados prontos ou acabados, mas como construcdes
histéricas sustentadas por retomadas, silenciamentos e esquecimentos.

E nesse ponto que a no¢do de memoéria discursiva se revela fundamental para compreender a
(in)visibilidade da populacdo negra no livro didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano. Quando o
sujeito negro ¢ representado, observa-se que as vozes e experiéncias evocadas nos textos didaticos
tendem a reforcar construcdes cristalizadas no imaginario social, como a associagao quase exclusiva a
escravidao, ao trabalho bragal ou a posi¢des de subalternidade. Em contrapartida, dimensdes culturais,
politicas e intelectuais de sua participacao histérica permanecem invisibilizadas.

Esse modo de representagdo evidencia o funcionamento da memdria discursiva: o que ¢
retomado nao se da de forma neutra ou inocente, mas atravessado por escolhas ideologicas que

privilegiam determinados sentidos e, a0 mesmo tempo, silenciam outros. Como ressalta Nogueira

(2021, p. 55),

Em funcdo desse passado historico, marcado pela desumanizagdo que, como consequéncia,
constitui um obstaculo a construcdo da individualidade social, o negro tem o seu processo de
tornar-se individuo comprometido. Embora haja um processo efetivo em o negro buscar
constituir-se como tal, tal processo ¢ conturbado e esbarra em intimeras dificuldades.

Orlandi (1996) complementa essa perspectiva ao afirmar que o sujeito ndo ¢ uma instancia
neutra de repeticdo de sentidos, mas um efeito discursivo, atravessado por contradi¢cdes e brechas da
linguagem. Entre o dito e o ndo dito, abrem-se possibilidades de deslocamento e ressignificagdo,
tornando a memdria discursiva um campo de tensdes: o sujeito negro pode ser tanto silenciado quanto
reinscrito em novas posicoes discursivas que desafiam esteredtipos e exclusdes historicas. Para Orlandi
(1988), a apropriagao das palavras de uma voz andnima produzida no interdiscurso permite ao sujeito
construir sentidos que rompem com silenciamentos e reprodugdes estereotipadas. Nesse sentido, a
memoria discursiva atua como base para a constru¢do da identidade negra, permitindo que novas
interpretacdes e representagdes emerjam em contextos escolares.

Ao entender a memoria discursiva como interdiscurso, Orlandi (2002) reforca que ela sustenta
todo dizer, emergindo sob a forma do ja-dito e fornecendo base para o dizivel. Esse processo possibilita
deslocamentos de sentido que permitem reconfigurar narrativas sobre a populacao negra, abrindo
espago para representagoes que desafiem esteredtipos e ampliem a diversidade de vozes no ensino.

Nesse contexto, ¢ fundamental considerar o papel dos livros didaticos, especialmente o Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDP), enquanto agentes produtores e reprodutores dessas memorias
discursivas sobre a negritude. Segundo Grigoletto (1999), o LDP possui um carater homogeneizante e

funda o imaginario de que ele se constitui enquanto um discurso de “verdade”. Pode-se dizer que esse

~
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carater de “verdade” ¢ construido por meio da uniformidade estrutural do LDP, o que confere ao aluno
a nogao de que o processo de ensino-aprendizagem sé se concretiza ao seguir aquelas normas rigidas
e estabelecidas.

Os livros didaticos constituem, em muitos casos, a principal e, por vezes, a Unica ferramenta
pedagogica utilizada pelos professores como fonte de conhecimento. Entretanto, frequentemente, nao
atendem as expectativas dos estudantes afrodescendentes, que se frustram ao ndo se reconhecerem de
maneira positiva e representativa em seus conteudos. Em vez disso, esses materiais tendem a reforgar
preconceitos raciais, apresentando o povo negro de maneira inferiorizada e retratando a Africa de
forma folclorizada. O continente ¢ frequentemente associado a pobreza, violéncia, fome, doengas e
falta de organizagdo social e politica, perpetuando uma visdo eurocéntrica que negligencia a riqueza
cultural e histérica africana.

Conforme Cavalleiro (2000), os esteredtipos historicamente atribuidos a populacdo negra
dificultaram sua aceitacdo social. Ainda hoje, imagens associadas ao periodo escravagista — que
retratavam negros e negras como mercadorias passiveis de venda, troca ou puni¢do — continuam a
alimentar preconceitos expressos em estigmas depreciativos, tais como ‘“malandro”, “bandido”,
“analfabeto” ou “objeto sexual”.

Dessa maneira, os materiais pedagogicos tém papel fundamental na reprodugado das ideologias,
uma vez que expandem visdes estereotipadas dos segmentos oprimidos da sociedade. Entre eles,
sobressai-se pela importancia que lhes ¢ conferida por pais, alunos e professores, o livro didatico,
considerado o depositério da verdade e a memoria conservada das civilizagdes. Contudo, muitos
processos civilizatorios € muitas visdes de mundo sdo omitidos ou minimizados pelos livros, que
vinculam, na maioria das vezes, a visao de mundo e o processo civilizatorio das classes dominantes.

Os estereotipos historicos continuam influenciando a memoria escolar, dificultando a

construcdo de uma identidade positiva para alunos negros. Freitas e Jesus (2021, p. 122) explicam:

[...] ao revirar nossa memoria escolar sobre como nos eram apresentadas as pessoas negras,
uma associacdo direta com a escraviddo é o que nos vem a mente. Ja ha tempos € consenso
que, em relagdo as construgdes identitarias, a memoria e o esquecimento contribuem de forma
fundamental para uma nagfo, comunidade ou classe social. Em relagdo a identidade da
comunidade negra, é patente o esquecimento ou ocultamento, especialmente nos livros
didaticos, da vida dos povos africanos. Tradicionalmente, os livros didaticos ndo costumam
abordar historias de reis e rainhas africanos que viveram uma organizagao politica dentro de
seu territorio.

Assim, a memoria escolar, ao associar a identidade negra exclusivamente a escravidao, reforca

o esquecimento de outras dimensdes da historia e da cultura negras. A omissao de figuras e episodios
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significativos nos livros didaticos limita a compreensdo das contribui¢cdes negras para a sociedade,
perpetuando visoes restritas e ideologicamente orientadas.

Dessa forma, a andlise da memoria discursiva permite compreender como o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano, ao selecionar e silenciar determinados contetdos, participa da constru¢ao
de representacdes limitadas da populacdo negra, reproduzindo exclusdes histéricas, mas também

possibilitando, quando problematizado, a emergéncia de novas narrativas e resisténcias discursivas.

22 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA COMO INSTRUMENTO DE
(IN)VISIBILIDADE DA CULTURA NEGRA

O livro didatico de Lingua Portuguesa configura-se como um aparato central no processo de
ensino-aprendizagem, exercendo influéncia decisiva na construcdo de saberes e identidades. Mais do
que um transmissor de contetdos linguisticos, constitui-se como artefato ideolodgico que participa
ativamente da producdo de sentidos sobre sociedade, sujeitos e culturas.. Ao abordar (ou omitir) temas
historicos, culturais e sociais, o livro didatico contribui para a constituicdo da memoria coletiva,
podendo tanto reafirmar discursos hegemonicos quanto silenciar vozes historicamente marginalizadas,
como a da populacdo negra.

Além disso, entende-se a cultura negra, como o conjunto de praticas sociais, estéticas,
religiosas, linguisticas e politicas oriundas das matrizes africanas e afro-brasileiras, constitui um campo
de resisténcia, pertencimento e producdo de sentidos sobre a existéncia negra no Brasil. Isso porque
ela envolve valores, simbolos, memorias, estéticas e modos de vida que se reafirmam e se reinventam
ao longo do tempo. Nesse contexto, o livro didatico, enquanto materialidade do discurso pedagdgico,
tem papel fundamental na forma como essa cultura ¢ representada, ou apagada no espaco escolar.

O livro didatico, seja enquanto objeto da cultura escolar, seja como lugar de memoria ou
guardido de acontecimentos narrados, exerceu papel significativo na ativacdo de memorias associadas
a populacao negra quase exclusivamente ao contexto da escravidao. Tal perspectiva contribuiu para a
constru¢do de um imagindrio, ao longo dos tempos, na sociedade brasileira, de uma populacao negra
inferiorizada e sofrida, o que introduziu no cotidiano escolar perspectivas historicas reducionistas e até
mesmo racistas, ainda que de forma velada.

De acordo com Lopes et al. (2024, p. 268), “[...] pensando enquanto instrumento pedagogico
utilizado em sala de aula, sobretudo no ambito do processo de ensino aprendizagem, € essencial que o
LD possua elementos que representem a cultura e a histdria, em que o sujeito aluno se sinta incluso”.
Nesse sentido, ¢ fundamental reconhecer que o ambiente escolar exerce papel central na formagao

intelectual e cidada dos estudantes, influenciando diretamente a construc¢ao de suas identidades. Dessa
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forma, ao reduzirem a presenca negra a contextos de sofrimento e escraviddo, os livros didaticos
contribuem para a internalizagdo inconsciente da ancestralidade negra como sindénimo de
subalternidade.

Por isso, torna-se relevante considerar o que afirma Gomes (2003), ao destacar que:

A cultura negra possibilita aos negros a constru¢do de um ‘nés’, de uma histéria e de uma
identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, & corporeidade, a musicalidade, a
religiosidade, a vivéncia da negritude, marcadas por um processo de africanidade e recriacdo
cultural. Esse ‘nds’ possibilita o posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos
relevantes da sua historia e de sua ancestralidade” (Gomes, 2003, p. 79).

Tal reflexdo destaca a importancia da ancestralidade como eixo fundamental para o
fortalecimento da identidade negra e para a construcdo de uma educacdo comprometida com a
emancipagao dos povos historicamente oprimidos. Assim, o livro didatico pode ser compreendido
tanto como um dispositivo de reproducdo de desigualdades simbolicas quanto como um meio potente
de valorizagdo da diversidade étnico-racial e da histéria dos povos negros, a depender de como constroi
e posiciona os sujeitos em seus discursos.

Gomes ainda alerta que:

No caso especifico da educagdo escolar, ao tentarmos compreender, debater e problematizar a
cultura negra, ndo podemos desconsiderar a existéncia do racismo e da desigualdade entre
negros ¢ brancos em nossa sociedade. Por qué? Porque ao fazermos tal ponderagdo
inevitavelmente nos afastaremos das praticas educativas que, ao tentarem destacar essa cultura
no interior da escola ou no discurso pedagogico, ainda a colocam no lugar do exdtico e do
folclore (Gomes, 2003, p. 77).

Nesse sentido, torna-se necessario refletir sobre como o livro didatico de Lingua Portuguesa
atua na (in)visibilizagdo da cultura negra, uma vez que suas escolhas discursivas os textos
selecionados, as imagens, 0os personagens € as narrativas historicas impactam diretamente na
valorizagdo ou no apagamento das contribuig¢des histdricas, sociais e culturais dos povos negros. Isso
porque, ao selecionar o que deve ser lembrado e ensinado, esse material participa da constru¢do de
uma memoria coletiva que pode reforcar esteredtipos ou reconhecer trajetorias silenciadas. Como
afirma Pinheiro (2023, p. 99) “E s6 sabendo de onde viemos (olhando para tras) que sabemos quem
somos; e ¢ s6 sabendo de onde viemos e quem somos, a partir da nossa agéncia de ancestral, que
conseguimos construir novos passos rumo a emancipac¢ao do nosso povo”.

Para refletir sobre a (in)visibilidade da cultura negra nos livros didaticos, ¢ essencial
compreender essa categoria como construg¢do social atravessada por relagdes de poder. Stuart Hall

(2016, p. 20) afirma que: “A cultura ndo ¢ bem um conjunto de coisas, mas sobretudo um conjunto de

‘

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.10, p.1-32, 2025 9



Revista ~

ARACE

praticas”. Ou seja, ela ndo esta restrita a elementos materiais ou folcléricos, mas envolve modos de
produzir e negociar significados entre os sujeitos. Nesse sentido, a cultura € o espaco onde diferentes
grupos sociais compartilham, disputam e ressignificam sentidos sobre si mesmos e sobre o mundo,
sendo, portanto, atravessada por tensdes, contradi¢des e assimetrias de poder. Para Hall, os significados
culturais ndo s3o fixos nem universais; eles sdo construidos no e pelo discurso, a partir das posi¢des
histéricas, sociais € politicas que os sujeitos ocupam.

Complementando esse entendimento, Hall (1997) destaca o papel constitutivo da cultura na

subjetividade e na identidade:

[...] a acdo social ¢ significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para os que a
observam: ndo em si mesma, mas em razao dos muitos e variados sistemas de significado que
os seres humanos utilizam para definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e
regular sua conduta uns em relagdo aos outros (Hall, 1997, p. 16).

Além disso, Hall (2002) ressalta que ¢ através do uso que fazemos das coisas, o que dizemos,
pensamos € sentimos — como representamos — que damos significado. Em parte damos significados
aos objetos, pessoas e eventos através da estrutura de interpretagdo que trazemos. Em parte, damos
significado através da forma como as utilizamos, ou as integramos em nossas praticas cotidianas.

Hall (2002) ressalta que a representagdo liga o significado e a linguagem a cultura. Para ele,
representar € usar a lingua/linguagem para dizer algo significativo ou representar o mundo de forma
significativa a outrem. A representagdo ¢ parte essencial do processo pelo qual o significado ¢
produzido e intercambiado entre os membros de uma cultura. Ou, de forma mais sucinta, representar
¢ produzir significados através da linguagem. Descrever ou retratar, junto a simbolizar e significar.

Por fim, refletir sobre a cultura negra ¢ considerar as l6gicas simbolicas construidas ao longo
da historia por um grupo sociocultural especifico: os descendentes de africanos escravizados no Brasil.
Se partirmos do pressuposto de que o nosso pais, hoje, € uma nag¢do miscigenada, dirilamos que a
maioria da sociedade brasileira se encaixa nesse perfil. Porém, aqui nos referimos ao grupo étnico-
racial classificado socialmente como negro — grupo historicamente marginalizado, cujas praticas

culturais foram, muitas vezes, silenciadas ou estereotipadas, inclusive no discurso pedagogico.

2.3 ENTRE A BRANQUITUDE E A EDUCACAO ANTIRRACISTA: DISPUTAS NO
CURRICULO ESCOLAR

Historicamente, o imaginario da escola ideal foi construido a partir de referéncias eurocéntricas,
que associam a branquitude a civilidade, disciplina e mérito. A andlise da arquitetura das politicas

educacionais brasileiras revela que a branquitude atua nao apenas como pano de fundo silencioso, mas
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como engrenagem ativa na produ¢do normativa do que se entende por curriculo, exceléncia e
neutralidade. Muito além da organizacao de conteudos disciplinares, o curriculo expressa concepgoes
de mundo, valores, identidades e relagdes de poder.

Almeida (2019) destaca que:

A branquitude pode ser definida como [...] uma posicdo em que sujeitos que ocupam esta
posicdo foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos
materiais e simbolicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se
mantém e sdo preservados na contemporaneidade. [...] A supremacia branca ¢ uma forma de
hegemonia, ou seja, uma forma de dominagdo que ¢ exercida ndo apenas pelo exercicio bruto
do poder, pela pura forga, mas também pelo estabelecimento de mediagdes e pela formagao de
consensos ideoldgicos. A dominagao racial é exercida pelo poder, mas também pelo complexo
cultural em que as desigualdades, a violéncia e a discriminagdo racial sdo absorvidas como
componentes da vida social (Almeida, 2019, p. 82-83).

Desse modo, percebe-se que o curriculo escolar atua como um dos principais dispositivos de
manutengdo dessa normatividade branca. Questionar a branquitude no curriculo ¢ também abrir
caminhos para uma educa¢ao antirracista, que enfrente os silenciamentos e os apagamentos impostos
as culturas e historias ndo brancas. Os conteudos, as praticas pedagogicas, os discursos, os métodos e
os projetos que compdem o cotidiano escolar revelam tanto a persisténcia de um modelo eurocentrado
quanto as possibilidades de ruptura por meio de uma educa¢do comprometida com a justica racial.

Pinheiro (2023) enfatiza que:

[...] branquitude ndo é necessariamente sobre a cor da pele, mas sobre 0s acessos sociais que a
cor da pele garante. E sobre a boa aparéncia para todos os empregos, ¢ sobre ocupar todos 0s
espagos de poder, é sobre possuir a estética da beleza e da credibilidade. Nesse intuito, a
branquitude ¢ um conceito dialético que articula o lugar do sujeito universal branco com os
privilégios que beneficiam todos/as os/as integrantes deste coletivo (Pinheiro, 2023, p. 55-56).

Nessa perspectiva, a branquitude pode ser compreendida como uma construgdo ideologica na
qual o branco se posiciona como referéncia universal, classificando os ndo brancos a partir dessa Otica.
Trata-se de um sistema que impde privilégios simbolicos e materiais aos brancos, em detrimento dos
nao brancos, sustentado por uma distribuicao desigual de poder politico, econdmico, social e cultural.

Além disso, Cida Bento (2022) aponta que:

Descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados lidam com herangas
acumuladas em histdrias de muita dor e violéncia, que refletem na vida concreta e simbdlica
das geragdes contemporaneas. Fala-se muito na heranga da escravidao e nos seus impactos
negativos para as populagdes negras, mas quase nunca se fala na heranga escravocrata e nos
seus impactos positivos para as pessoas brancas (Bento, 2022, p. 23).
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Além disso, a medida que os movimentos negros organizados avangaram ao longo do século
XX, especialmente apos a Constituicao Federal de 1988, emergiu uma nova compreensao sobre os
direitos educacionais da populagdo negra no Brasil. Esse processo impulsionou um crescente
reconhecimento da necessidade de rever os curriculos escolares, incorporando a diversidade étnico-
racial como um direito constitucional.

Com o compromisso do Brasil diante de tratados internacionais de direitos humanos,
intensificaram-se as pressdes internas para que o Estado adotasse medidas antidiscriminatorias,
inclusive no campo da educagao. A promulgacdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino
da histéria e da cultura afro-brasileira, representou um marco legal importante. No entanto, o cotidiano
escolar continua revelando contradi¢cdes profundas entre os avangos legais e as praticas pedagogicas
efetivas.

Embora muitas escolas aleguem cumprir a legislagdo, esse cumprimento ocorre, em geral, de
forma superficial, restringindo a cultura afro-brasileira a eventos pontuais. Os materiais didaticos, por
sua vez, frequentemente reproduzem esteredtipos, apagamentos historicos e um olhar eurocentrado
sobre o conhecimento.. Isso demonstra que a disputa por um curriculo verdadeiramente antirracista
segue sendo um desafio crucial para a transformacao da educagdo brasileira.

Outro marco legal importante foi a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esperava-se que ela promovesse a inclusio efetiva da diversidade étnico-racial. A primeira
vista, esse documento representou um progresso formal; no entanto, a BNCC, em muitos aspectos,
perpetua o silenciamento da negritude. Além disso, percebe-se que ndo hd mengao explicita a historia
e cultura afro-brasileira como componente obrigatério. Além disso, a manutengdo de referenciais
eurocéntricos nos curriculos escolares reforca a exclusdo epistémica. Os conteudos privilegiam
narrativas historicas centradas na Europa, marginalizando as contribuic¢des africanas e afro-brasileiras.

Ao mesmo tempo, os materiais didaticos e as diretrizes continuam operando sob uma logica
que trata a histéria da populacdo negra como suplemento, € ndo como fundagdo. Embora a Lei
10.639/2003 tenha estabelecido diretrizes para uma educacdo das relagdes étnico-raciais, sua
efetivacdo depende de uma transformagao estrutural dos curriculos escolares. Compreende-se que o
racismo ¢ reproduzido também pela sele¢do do que ¢ ensinado e do que ¢ silenciado.

A légica da branquitude ainda define o que ¢ considerado bom, util e eficaz. Desde que os
curriculos passaram a ser organizados por competéncias ¢ habilidades, o espago para epistemologias
insurgentes foi ainda mais reduzido. Conforme a BNCC (2017) se torna norma, a luta antirracista

enfrenta a padronizagdo como um novo obsticulo. Portanto, a constru¢do de um curriculo antirracista
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passa, inevitavelmente, por um comprometimento com a ruptura da légica da branquitude que ainda

estrutura o fazer pedagogico.

Mais que uma opgéo, deve ser um compromisso historico, um dever da escola, ser antirracista.
A escola e, por sua vez, a professora e o professor precisam pautar a equidade racial em toda
a sua estrutura: no corpo profissional, principalmente na ocupacdo dos espagos de poder
escolares; na construgdo curricular, pautando os conhecimentos ancestrais africanos e
indigenas fora de um lugar de estereotipagem e de rebaixamento; representar graficamente as
pessoas negras e indigenas na estética da escola a partir de um lugar de positivacao; fomentar
a leitura de literatura negra e indigenas nas posi¢des didaticas escolares; organizar na escola
programas de formacdo de professores/as a partir da Optica do letramento racial; apresentar
intelectuais e personalidades negras e indigenas aos/as estudantes, objetivando ressignificar a
nocdo de humanidade e inteligéncia ainda hoje (Pinheiro, 2023, p. 147).

Ao mesmo tempo, ¢ fundamental reimaginar os espagos escolares como ambientes de produgao
de sentido, em que as experiéncias negras nao sejam apenas toleradas, mas celebradas, analisadas e
colocadas no centro do processo pedagogico. Em sintese, ndo se trata apenas de reparar auséncias, mas

de afirmar presencas.

3 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 70),
“considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real € o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em nimeros”.
Caracteriza-se também como uma pesquisa de natureza bésica, cujo objetivo € gerar novos
conhecimentos uteis ao avango da ciéncia, sem aplicagdo pratica imediata prevista. Trata-se de
investigacao voltada a verdades e interesses universais (Prodanov & Freitas, 2013, p. 51).

A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa documental, conforme Gil (2008), que
define essa técnica como o uso de materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou que
podem ser reelaborados em funcdo dos objetivos da investigacao.

O corpus da pesquisa ¢ constituido pela colecdo Telaris Essencial — Lingua Portuguesa, de Ana
Tinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, publicada pela Editora Atica (edi¢do de 2022). O volume
analisado corresponde ao 9° ano do Ensino Fundamental e integra o acervo aprovado no PNLD 2024—
2027.

O livro didatico analisado ¢ composto por oito unidades. A partir de uma leitura atenta de seu
conteudo, foram selecionadas quatro unidades (1, 3, 7 e 8), por apresentarem uma presenga negra mais
expressiva. Nessas unidades, foram examinados trés textos e trés imagens, incluindo fotografias e
ilustracdes. A andlise discursiva teve como foco compreender de que modo os discursos sobre a

populagdo negra sdo construidos, silenciados ou estereotipados nesses diferentes elementos,
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evidenciando os efeitos de sentido produzidos. Além disso, buscou-se identificar como a branquitude
opera no interior do discurso pedagdgico do livro, sustentando mecanismos de apagamento e
(in)visibilidade que moldam as formas de representagao da negritude no material didatico.

Cabe destacar que as autoras do livro didatico analisado sdo mulheres brancas, com trajetoria
na produgdo desse tipo de material. Esse aspecto ndo € irrelevante, pois a autoria constitui um lugar de
enunciagado atravessado por formacgodes discursivas e ideoldgicas. Ao pesquisar sobre a representagao
negra, considera-se importante refletir sobre como a branquitude, enquanto posicao de privilégio, pode
atravessar a sele¢do de contetidos, os modos de representagdo e, sobretudo, os silenciamentos que se
materializam no discurso pedagogico.

Para a constru¢do do arcabougo tedrico que sustenta o estudo proposto, adotaram-se os
pressupostos da Analise do Discurso de linha francesa, com base nas contribui¢des de Foucault (2003),
Pécheux (1999), Orlandi (1988, 1996, 1998, 2002) e Lopes (2024). Além disso, dialoga-se com autores
que discutem as relagdes étnico-raciais, como Gomes (2003), Freitas e Jesus (2021) e Pinheiro (2023).
Para a abordagem da branquitude, recorre-se as contribui¢cdes de Almeida (2019), Bento (2022) ¢
novamente Pinheiro (2023), cuja obra também oferece subsidios relevantes nesse campo. No que se
refere a discussdo sobre representagdo e cultura, os estudos de Stuart Hall (1997, 2002, 2016) sdo
fundamentais para o estudo desenvolvido. A pesquisa também se apoia nos marcos legais da Lei
10.639/03 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instrumentos normativos que orientam a
inser¢do das relacdes étnico-raciais no curriculo escolar e reforcam a urgéncia de uma educacao
antirracista.

A analise dos dados serd conduzida a luz da Analise do Discurso como ferramenta interpretativa.
Nesse sentido, operamos com gestos de interpretagcao sobre o objeto de estudo, considerando os efeitos
de sentido produzidos nas formagdes discursivas que emergem do material analisado. Considerando,
de acordo com Orlandi (2002), o sentido ndo existe, contudo, ¢ determinado pelas posi¢des ideologicas
colocadas em jogo nos processos sociais e historicos em que as palavras sdo produzidas. Pois, as
palavras t€ém mudancas de sentido dependendo das posi¢des de que as utilizam.

Assim, a formacao discursiva, nos permite na Analise do Discurso compreender o processo de
producdo dos sentidos, compreendendo as relagdes ideoldgicas e possibilitando o estabelecimento de
regularidades no funcionamento do discurso. Desse modo, ao lancar um olhar discursivo sobre o livro
didatico, pretende-se evidenciar os modos de (in)visibilidade da populagdo negra e refletir sobre suas

implicagdes no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto amazdnico.
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Nessa perspectiva, a Analise do Discurso entende que as praticas discursivas estdo entrelagadas
as praticas sociais, envolvendo relagdes de poder, ideologias e historicidade. Os discursos nao refletem
apenas a realidade, mas também constroem e desconstréem sentidos que moldam sujeitos e sociedade.

Nesse sentido, dentro dessa perspectiva de estudos, refletiremos sobre os discursos que
permeiam a representacio dos negros nos livros didaticos de LP. Essa analise visa, sobretudo contribuir
para o desenvolvimento de uma formacao critica tanto dos alunos quanto dos professores de Lingua
Portuguesa. Assim, ao langar um olhar discursivo sobre esse material didatico, a pesquisa pretende
evidenciar os modos de representacao da populacao negra e refletir sobre suas implicagdes no processo
de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto amazonico, contribuindo para a construgdo de

uma educagao mais equitativa, critica e antirracista.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente analise buscou compreender como identidades, memorias, culturas, historias e
discursos sdo construidos em relagdo a populacao negra no livro didatico. Propds-se também examinar
os sentidos produzidos sobre esses sujeitos nas materialidades discursivas, identificando
silenciamentos, esteredtipos e eventuais tentativas de ressignificagdo que atravessam as narrativas
escolares.

Nesse processo, destaca-se o papel da branquitude como matriz estrutural e normatizadora na
producdo dos sentidos atribuidos a populacdo negra. Frequentemente, ela opera de maneira invisivel e
naturalizada, estabelecendo-se como padrao universal para avaliagdo e definicdo de identidades e
culturas, enquanto as experiéncias negras sao marcadas como “outras”, desviantes ou periféricas.

Essa logica racial silenciosa manifesta-se no discurso pedagogico ao privilegiar representagdes
que reafirmam a centralidade da cultura branca, reproduzindo esteredtipos sobre a negritude e
restringindo a diversidade e a complexidade das identidades negras no imaginario social e escolar.

Dessa forma, busca-se refletir sobre como o livro didatico participa da formagao do imaginario
social acerca do sujeito negro e sobre seu papel na constituicdo de sentidos no processo de ensino-
aprendizagem, em especial no contexto amazonico.

A analise do Livro Didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, da cole¢do Teldris — Essencial,
buscou evidenciar apagamentos, silenciamentos e estereotipos que ainda permeiam as representacoes
da populacdo negra nesse material. Nos subitens seguintes, apresentam-se excertos € imagens que
compdem o corpus da pesquisa, com o objetivo de refletir sobre os efeitos de sentido produzidos e

suas implica¢des na formagdo da identidade dos estudantes.
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Figura 1- Livro didatico utilizado

Fonte: Trinconi et al (2022)
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3.1 A CONSTRUCAO DISCURSIVA DO CORPO NEGRO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA DO 9° ANO

Fonte: Trinconi et al (2022, p. 52)

A imagem em questdo esta inserida na pagina 52 da Unidade 1 do livro didatico de lingua
portuguesa do 9° ano. Ela aparece em uma sec¢ao destinada ao ensino de sindbnimos e antonimos, utiliza-
se o recurso visual de dois homens para exemplificar, de forma inicial, a oposi¢do entre os adjetivos
“alto” e “baixo”. Nessa perspectiva gramatical, a imagem cumpre a fun¢do de apoiar o conteudo
linguistico ao representar dois personagens com alturas contrastantes: um homem negro, alto e atlético,
vestido com roupas esportivas e segurando uma bola de basquete; € um homem branco, mais baixo,
mais velho e trajando vestimenta formal.

Contudo, sob a otica da Andlise do Discurso, a imagem ultrapassa sua funcao didatica e passa
a operar como materialidade discursiva carregada de sentidos ideoldgicos. Ela mobiliza formagdes

imaginarias que remetem a uma constru¢do social e historica do sujeito negro, naturalizando
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esteredtipos racialmente marcados. E nesse ponto que se pode compreender, com Pécheux (2002, p.
17), que “em todo processo de constitui¢ao do sentido, sempre ha o encontro da memoria com uma
atualidade”. A imagem, assim, reinscreve memorias historicas de subalternizacao do negro ligadas ao
corpo, a forga fisica e ao desempenho atlético em uma atualidade pedagdgica que deveria, em tese,
romper com essas naturalizagdes, mas que as reitera em novas condi¢des de producao.

Além disso, percebe-se como a branquitude aparece no discurso pedagdgico por meio da
naturalizacao do sujeito branco enquanto padrao de referéncia. Essa reinscricdo de memorias coloniais
nao ocorre de forma isolada: ela se articula com a prépria logica da branquitude, que ocupa no discurso
pedagogico um lugar de autoridade. A imagem analisada evidencia esse funcionamento ao representar
0 homem branco como mais velho, formal e presumivelmente intelectual, conferindo-lhe uma posi¢ao
de autoridade e neutralidade. Essa construgdo inscreve a branquitude como um espago de poder que,
embora invisivel enquanto marca racial, impde seus privilégios de forma silenciosa e normativa.

Ao se apresentar como neutra, a branquitude oculta os privilégios historicos que sustentam sua
posicao e desloca o sujeito negro para um lugar marcado, visivel e subalternizado. Na imagem, o corpo
negro aparece associado a forga fisica e a aptidao atlética, enquanto o corpo branco ¢ inscrito como
sujeito do saber, da institucionalidade e da racionalidade. Essa dicotomia reforca a exclusdo epistémica
e social dos negros dos espagos de poder e conhecimento, reproduzindo uma loégica discursiva que
mantém a hierarquia racial e legitima o racismo estrutural no ambiente escolar.

Essa representacdo ndo ¢ acidental: ela convoca uma memoria coletiva que remonta ao periodo
colonial e escravocrata. Durante séculos, o negro foi visto como for¢a de trabalho bruta, e sua
escravizagao foi justificada com base em sua suposta resisténcia fisica. A ldgica racista transformou o
corpo negro em maquina de producgdo, negando-lhe o direito a intelectualidade, a sensibilidade e a
cidadania plena. Assim, ao representar um homem negro em posic¢ao atlética e um homem branco em
posicdo de formalidade, a imagem resgata, mesmo que de forma velada, essa heranca de
subalternizagdo e hierarquizacao dos corpos.

Nesse sentido, a analise da imagem dialoga com as reflexdes de Nilma Lino Gomes (2003),

que afirma:

Uma sociedade racista usa de varias estratégias para discriminar o negro. Alguns aspectos
corporais, no contexto do racismo, sdo tomados pela cultura e recebem um tratamento
discriminatorio. Sao estratégias para retirar do negro o status de humanidade. Talvez seja esta
uma das piores maneiras de o racismo se perpetuar. Ele transforma as diferengas inscritas no
corpo em marcas de inferioridade. Nesse processo sdo estabelecidos padrdes de
superioridade/inferioridade, beleza/feiara (Gomes, 2003, p. 80)
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A representacdo do corpo negro como “naturalmente” forte e do corpo branco como simbolo
de autoridade e racionalidade ndo apenas perpetua essa logica de dominagdo, como também atua no
silenciamento simbolico de outras formas de existéncia negra especialmente aquelas ligadas ao saber,
a cultura e a criacdo intelectual.

Portanto, mesmo inserida em um contetido linguistico aparentemente neutro, a imagem
contribui para a manutengdo de sentidos que legitimam a exclusdo historica do negro dos espagos de
poder e conhecimento. A escolha dos personagens, suas posicdes e atributos visuais revelam um
funcionamento discursivo que reatualiza memorias de exclusdo, inscrevendo-as em novos suportes,
como o livro didatico, que continua sendo um espaco privilegiado de producdo e circulagdo de

discursos sociais.

3.2 SILENCIAMENTO DISCURSIVO: A MEMORIA NEGRA DESLOCADA NO LIVRO
DIDATICO

Figura 3

% Praitica de oralidade

Fonte: Trinconi et al (2022, p. 110)

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v.7, n.10, p-1-32, 2025 19




ﬁ

Revista Py

DA/E
IN7 N
ISSN: 2358-2472

A imagem acima, retirada do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano (Unidade 3,
p. 110), evidencia tensdes sobre como a memdria e a cultura negra siao representadas no discurso
pedagogico. Nela, aparece o depoimento de Thereza Santos, no qual a autora relembra as
violéncias raciais sofridas na infancia, marcadas por insultos como “macaca” e “tiziu”. O trecho
¢ apresentado em uma sec¢do intitulada “Liberdade de expressdo ou discurso de odio?”, o que desloca
o foco da violéncia racial vivida por Thereza para uma discussdo genérica sobre os limites da
linguagem. Esse enquadramento funciona como um efeito de silenciamento, pois dilui a critica ao
racismo estrutural e retira o depoimento de seu contexto histdrico e politico.

No texto, a memoria do racismo ¢ atualizada por meio de insultos como “macaca” e “tiziu”,
dirigidos a crianga negra que desobedece a ordem das meninas brancas. A puni¢do verbal reforca uma
formagdo discursiva racista historicamente construida no Brasil, que associa o corpo negro a
inferioridade e a submissao. Contudo, o livro didatico trata esse relato como uma situacao isolada, sem
aprofundar seu sentido politico, o que neutraliza sua poténcia de dentuincia.

Esse esvaziamento pode ser compreendido com base nas reflexdes de Eni Orlandi (1998, p.

14), que afirma:

Siléncio que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido pode
sempre ser outro, ou ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz, todos esses modos
de existir dos sentidos e do siléncio é fundante. Desse modo, nesta nossa reflexdo, procuramos
indicar as varias pistas pelas quais alcangamos esse principio da significagdo: o siléncio como
fundador. Paralelamente, aprofundamos a analise dos modos de apagar sentidos, de silenciar
e de produzir o ndo-sentido onde ele mostra algo que é ameaga.

Percebe-se, portanto, que o silenciamento discursivo ndo se manifesta apenas como auséncia
de palavras, mas como uma presenca ativa que direciona o sentido e limita o que pode ser dito. Esse
siléncio atua como um filtro invisivel, que seleciona quais historias, vozes e experiéncias serao
reconhecidas e quais serdo apagadas ou ignoradas. No contexto dos livros didaticos, esse mecanismo
funciona para ocultar narrativas que desafiam a ordem estabelecida, tornando invisiveis as experiéncias
e contribui¢des da populagao negra.

Essa compreensao se fortalece quando articulamos Hall (1997, p. 16), para quem:

A acdo social ¢ significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para os que a observam:
ndo em si mesma, mas em razao dos muitos e variados sistemas de significado que os seres
humanos utilizam para definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular
sua conduta uns em relag@o aos outros.

A leitura do depoimento de Thereza pelos estudantes e professores, portanto, ndo ¢ neutra: cada

acdo social (ler, mediar, interpretar) ¢ atravessada por sistemas de significados historicos e ideologicos

~
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presentes no livro, como a légica da branquitude, a naturaliza¢ao do corpo negro e o silenciamento das
narrativas de resisténcia.

Nesse mesmo espago, o livro didatico apresenta a biografia de Thereza Santos como mulher
negra, artista e militante, o que poderia representar um avango na inclusao de vozes negras no discurso
escolar. Contudo, essa presenca se da de forma isolada e desconectada da construcdo identitaria dos
estudantes, especialmente dos negros. A visibilidade concedida € controlada e ndo promove uma escuta
critica, limitando o sujeito negro a uma figura neutra e despolitizada, sem aprofundar sua historia de
luta e resisténcia.

A fragilidade desse tratamento se evidencia ainda mais na atividade que sucede a leitura. As
perguntas propostas direcionam os alunos a respostas previsiveis e genéricas. Um exemplo ¢é a questao
“Em sua opinifo, as pessoas tém liberdade de se expressar mesmo que ofendam alguém?”, que
desloca a discussao do racismo narrado por Thereza Santos para um debate abstrato sobre liberdade
de expressdo. Com isso, o foco deixa de ser a violéncia racial estruturante, atualizada nos insultos
dirigidos a crianga negra, e passa a ser a avaliagdo moral de uma situagdo hipotética qualquer.

No entanto, quando alguém conta um relato como o de Thereza lembrando as marcas de ser
chamada de “macaca” e “tiziu” , a memoria que se mobiliza ndo € apenas a de uma experiéncia
individual, mas de uma historia coletiva de violéncia contra o povo negro. O depoimento reinscreve
sentidos que circulam ha séculos no Brasil, sustentados por um discurso racista que naturaliza a
inferiorizagdo do corpo negro. Essa memoria discursiva carrega tanto a dor da exclusdo quanto a
poténcia da dentncia, pois expde os mecanismos de poder que silenciam, estigmatizam e subordinam
a populacao negra.

A atividade, ao reduzir essa narrativa a uma questdo abstrata sobre liberdade de expressao,
rompe essa ligacdo com a memdria coletiva e enfraquece o carater politico da fala. Em vez de provocar
reflexdo critica sobre o racismo estrutural, conduz os estudantes a uma leitura descolada do contexto
histérico e social, como se se tratasse apenas de um problema de opinido ou de limites individuais da
linguagem. O resultado € um silenciamento pelo esvaziamento: o depoimento de resisténcia de Thereza
Santos ¢ domesticado e transformado em ilustrag¢do neutra, perdendo sua poténcia formativa.

Assim, a memoria que deveria tensionar o presente e abrir espago para a escuta das vozes negras
¢ capturada pelo discurso pedagdgico, que a reconfigura em chave moralizante e abstrata. O livro ndo
reconhece o depoimento como dentncia de uma estrutura historica de exclusdo, mas o converte em
exercicio escolar controlado, que aparenta promover reflexdo, mas, na pratica, perpetua a

invisibilizagdo e a fragmentacdo da memdoria negra.
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3.3 ENTRE O DITO E O SILENCIADO
Figura 4

2.3

Y %
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Histérias de lutas: quilombolas

Vocé leu uma histéria de amor que floresceu no meio de lutas do povo éf”‘ Quilombo vem doterme
cano pela liberdade. Além da guerra como parte da historia dos palses da Afri- kilombo, do idioma do poy,
ca, muitos dos habitantes desse continente foram escravizados e enviados a e significa “lugar de
outros paises. No Brasil, essas pessoas sofreram longo processo delescravizas &1 acampamento”.

Gao. Alguns se rebelavam, fugiam, iam para esconderijos e resistiam Foi assim
que surgiram os quil ? —

banto, originario de Angola,

S

Leia o trecho a seguir para saber um pouco mais:

Os quilombos surgiram como refigios de negros que escapavam da repressdo durante todo o periodo de
escravidio no Brasil, entre os séculos 16 e 19. Como a fungao era de esconderijo, tiveram sucesso os locais de
mais dificil acesso. Pelo mesmo motivo, se fazia necessario criar 1agos COMUNILATios e Promover uma autonom;a
para nao depender de recursos externos.

Os moradores dessas comunidades sdo chamados de quilorbolas. Depois da abolicdo, grande parte preferjy
continuar nos povoados que formaram Corn a Constituicao de 1988, ganharam o direito a propriedade e ao uso
da terra em que estavam

O quilombo mais conhecido, sempre lembrado pelos lvros de histéria, foi Palmares, instalado na Serra da
Bamga. atual reqido de Alagoas, mas pelo menos dois mil outros deram ongens a comunidades hoje chamadas
de remanescentes de quilombo ou quilombolas.

© QUE ¢ quilombo e quilombola? Geledés, Sao Paulo, 24 out. 2010 Disponivel em
e lomb Acesso em: 23 maio 2022

https.

Os quilombolas continuam sua luta pelo territério da comunidade, contribuindo com seus saberes, sua
cultura e suas tradigoes.
Leia o poema da escritora quilombola Ana Mumbuca em parceria com Thomas Tanaka.

Na fogueira Vida que viveremos
Falamos sobre as vidas La na fogueira
3
[Vidas] que foram vividas Falamos da arte de viver juntos.

Vida que vivemos

MUMBUCA, Ana, TANAKA, Thomas. Poema de fogueira In' Portal Aprendiz, Sdo Paulo, 28 dez 2020
Disponivel em: https.//portal aprendiz.uol.com br/2020/ d for d

P a/. Acesso em: 23 mato 2022

Vocé sabia que ha lei para garantir a igualdade racial e os direitos dos quilombolas? Leia a seguir.
Lein. 12.288, de 20 de julho de 2010

Institui o Estatuto da Igualdade Racial [ .. ]

Art 12 Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destina
igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos ind
nagdo e as dernais formas de intolerancia étnica

)

Art. 82

[

do a garantir & populagéo negra a efetivacio da
Viduais, coletivos e difusos e o combate a discrimi-

unico. Os

das comunidades de Temanesc

1a do dirg ude, i ‘ %
s eu? 4 saude, incluindo melhorias nas condi¢cdes ambientais, no sa-
nutricional e na atencéo integral 4 saude

entes de quilombos serdo beneficiarios de
neamento basico, na seguranga ali
(]

BRASIL Lein. 12
Dlnsnivet hzua:/m dlejulho de 2010, Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. 2010
P 5“5“0»9ov.bllCC‘vlLOSI_a(DZ007-2010/Zolollcl/l12288 htm

i f Acesso em: 23 maio 2002
Em sua opinibo, nos dias

de hoje esses direitos sag respeitados? por qué?

Fonte: Trinconi et al (2022, p. 116)

A secao “Historias de lutas: quilombolas”, localizada na pagina 116 da unidade 3 do livro
didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, apresenta trés recortes principais: um texto explicativo sobre
os quilombos, um poema de autoria quilombola e um trecho da Lei n® 12.288/2010 (Estatuto da
Igualdade Racial). A primeira vista, essa selecio textual parece valorizar a cultura e a resisténcia negra,
mas, sob um olhar discursivo, evidencia-se uma visibilidade regulada por relacdes de poder que
determinam o que pode ou nao ser dito e como deve ser dito.

O primeiro texto ativa uma memoria historica dos quilombos como espacos de refugio e
resisténcia durante a escraviddo. No entanto, essa memoria ¢ apresentada de forma estatica,
desconectada das lutas atuais por territorio, autonomia e reconhecimento. Isso contribui para a

construgdo de um sujeito negro associado ao passado, sem agéncia politica no presente.
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O poema quilombola, embora valorize o pertencimento e a identidade, aparece isolado e sem
articulacdo critica. Sua funcao estética ¢ mantida, mas esvaziada de potencial disruptivo, ja que o
material didatico ndo propde uma leitura que provoque deslocamentos no imaginario racial dominante.

O excerto da Lei n® 12.288/2010 ¢ apresentado como encerramento da sec¢do, dotado de
autoridade institucional. No entanto, ao ser inserido sem problematizar as dificuldades de efetivacao
dessa legislacao, a lei ¢ transformada em um simbolo de resolucao, criando um efeito de consenso que
neutraliza os conflitos sociais ainda existentes. A auséncia de atividades que estimulem a reflexao
critica reforga esse silenciamento.

Além disso, a discussdo sobre os quilombolas limita-se a essa unica pagina. Na sequéncia, o
livro avanga para outro tema, sem continuidade ou aprofundamento. Essa ruptura revela uma memoria
seletiva, que reconhece a presenca do sujeito negro, mas restringe sua participacdo a esfera simbolica
e ao passado.

Foucault nos ajuda a refletir sobre esse funcionamento do discurso pedagdgico. Em 4 ordem

do discurso (2003, p. 2), ele afirma:

O discurso, aparentemente, pode até nem ser nada de por ai além, mas no entanto, os interditos
que o atingem, revelam, cedo, de imediato, o seu vinculo ao desejo ¢ o poder. E com isso nédo
ha com que admirarmo-nos: uma vez que o discurso — a psicanalise mostrou-o —, ndo ¢
simplesmente o que manifesta (ou esconde) o desejo; ¢ também aquilo que é objecto do desejo;
e porque — e isso a histdria desde sempre o ensinou — o discurso ndo é simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas ¢ aquilo pelo qual e com o qual se luta,
€ o proprio poder de que procuramos assenhorear-nos (Foucault, 1970, p. 2).

Nesse sentido, o discurso presente no livro didatico ndo € apenas um conjunto de contetdos
neutros, mas um campo de disputa simbodlica. Ao selecionar o que dizer sobre os quilombolas e,
principalmente, ao escolher como dizé-lo, o material atua como instrumento de poder. Ele oferece uma
imagem de inclusdo, mas regulada, fragmentada e desprovida de vinculo com as lutas atuais. Assim,
0 que poderia ser uma oportunidade de promover uma educagdo antirracista se torna uma pratica
discursiva que silencia e esvazia o sujeito negro, limitando sua histéria a memoria congelada do

passado.
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3.4 CORPOS NEGROS VISIVEIS, SENTIDOS SILENCIADOS: UMA LEITURA DISCURSIVA
Figura 5

3 Lembrem-se de que o texto verbal d
» ” S
de forma criativa. D

preensao do meme

eve tamb, meme deve ajudar a provacar riso, associando-se a imagem

€ também ser by, ” 3

. ser breve e de faci| entendimento, levando-se em conta que a.com-
em de serimediata

#4 Reunam-se na sala de informatica ou'em o

utro ambiente da escola ha de computadores
COM acesso a internet Transfiram a image; cola que disponha [=]

M para a maquina ou a salvem nela

W5 Com a orientacio do prof
€ssor, acessem o progr A =
+ f; 5, ograma -, > rar o
meme. Primeiro, enviem Slimace Progi na on-line que vocés utilizarao para gera

texto nos campos qu M, considerando o tamanho maximo permitido, Depois, digitem ©
e C L

-5 Ostumam ser indicados como “texto superior” e “texto inferior”,

W6 Nao se esquecam de revisar o texto, a fim

pontuacao ad: de garantir a correcao ortogréfica, a concordancia e a

equadas. Faca 5 s
Mo s Facam também ajustes no tamanho e na cor das letras, se for necessario,
verl 0 e
2l figue bem legivel e distribuido harmonicamente sobre a imagen

W7 Verifiquem se a ass a

p i :S e OCl_asac do visual com o verbal esta produzindo os efeitos pretendidos e reali-

ze J) €S necessarios. Cliquem entao no botao correspondente a “gerar” ou “criar meme".
ivulgacao e circulacio

...........«.

B4 Copiem o link gerado para o meme. Evitem usar imagens
e textos que

W2 Com o professor, informem esse link na publicacao que vao fazer no possatadredifo

blog ouna pagina da rede social da escola, a fim de compartilhar o Saniaieia e

o 2 ¥ pessoa. Participem
meme de vocés com muitas pessoas das interacoes

digitais de forma

W3 Se voces tiverem as proprias redes sociais na internet, conversem com R .
= etica e respeitosa.

© professor sobre a possibilidade de divulgar os memes nelas.

Fonte: Trinconi et al (2022, p. 263)

A imagem analisada estd presente na Unidade 7, intitulada Para defender ideias, pagina 263,
que propoe a producio de memes como forma de linguagem e critica social. Nela, trés adolescentes
negras aparecem sorrindo enquanto observam algo em um celular. Em um primeiro olhar, a escolha
visual pode parecer positiva, pois rompe com a auséncia histérica de sujeitos negros nos materiais
didaticos, mostrando essas jovens em um momento de sociabilidade, leveza e protagonismo juvenil.
No entanto, a Andlise do Discurso permite compreender que a mera presenca da imagem nao basta
para garantir representatividade ou valorizagdo identitaria.

A imagem, inserida de forma descontextualizada, funciona mais como recurso ilustrativo do
que como elemento discursivo articulado a proposta pedagégica. A produ¢do de memes, pratica
significativa do cotidiano digital, poderia abrir espago para reflexées criticas sobre desigualdades

sociais, racismo e identidades juvenis, especialmente considerando a presenca de meninas negras.
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Nesse sentido, Pinheiro (2023, p. 59) enfatiza que “Acreditamos que criancas que estao sendo
formadas precisam se nutrir do que elas efetivamente sdo e nio do que nio sao, mas que disseram
acerca delas como mecanismo de controle social”. Essa afirmag¢do evidencia que, embora o corpo
negro esteja visivel, ele ndo é significado: ndo ha referéncia a sua identidade racial, experiéncias ou
cultura. Esse silenciamento revela um funcionamento discursivo marcado por neutralizacdes e
apagamentos.

Além do mais, imagem transmite um efeito de normalidade e harmonia racial, sem considerar
os conflitos histéricos que estruturam a vivéncia da populagdo negra no Brasil. Essa neutralizacao ¢ o
que produz o que podemos chamar de inclusao superficial: as meninas estdo ali, mas sem ocupar um
lugar de fala ou de producdo de sentidos. Nesse ponto, torna-se evidente a importancia de uma analise
que va além da visibilidade e atente ao que ¢ dito e, sobretudo, ao que ¢ silenciado. Como destacam

Lopes et al. (2024)

E pensando no funcionamento e nas préticas discursivas que o livro didatico tem um grande
impacto na construcdo de significados e na transmissdo de conhecimentos na educagdo
brasileira, e € nesse viés que a AD se faz de extrema importancia, pois ¢ por meio dela que
pode ser analisado como ideias, valores e representagdes sdao apresentados e legitimados,
influenciando a formacao de identidades, visdes de mundo e normas sociais (Lopes et al., 2024,
p. 270).

Dessa forma, a imagem, apesar de positiva em sua aparéncia, ndo rompe com a logica
hegemonica que historicamente silencia as identidades negras nos espacos escolares. O corpo negro ¢
apresentado, mas permanece desprovido de voz, histdria e subjetividade. O discurso que se constroi €
o de uma convivéncia racial neutra e desprovida de tensdes, ocultando as marcas sociais da raca e

reafirmando a exclusdo por meio do apagamento simbolico.
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3.5 A PRESENCA ESVAZIADA DA QUESTAO RACIAL
Figura 6

Preparacao

4 Em grupo. Relinam-se em seis grupos para fazer uma pesquisa.

2 Cada grupo se encarregara de pesquisar um dos canais de participacao que nos permitem fazer ol
citagdes coletivas com o intuito de levar & tomada de providéncias de autoridades Para Issg, deverao
dispor de acesso a internet Os canals de participagao sao 0s seguintes:

Grupos 1 e 2 - Portal e-cidadania: https: /wwwi2 senado.leg.br/ecidadania/sobre; acesso em
18 jun. 2022
» Grupos 3 e 4 - Change.org: www.changebrasil.org/; acesso em 18 jun, 2022

o Grupos 5 e 6 - Avaaz: https://secure avaaz.org/page/po/, acesso em 18 jun. 2022

Anotem os dados de como & feita a participagao no canal on-line, os tipos de solicitacao mais frequentes
no canal pesquisado e as acoes que foram tomadas para a solugao. Deem exemplos, como este

w

Jovem PcD (Pessoa com Deficiéncia) ganha vaga especial

em garagem

()]

Apos abrir uma peticio na internet e reunir 30 mil assinaturas, a joven conguistou um marco na histéria de
seu condominio; a criagdo da primeira vaga para PcDs

[

CARVALHO, Monique de. Jovem PeD ganha vaga especial em garagem. Change org Brasil, 9 maio 2022 Dispornivel em
https.//changebrasil ora/2022/05/09/jovern-ped-ganha-vaga-especiall Acesso em: 12 jun. 2022

Realizagao
Elaborem um cartaz com o nome do canal e com as informagaes de como & feita a participacao, quais
solicitagdes sao mais frequentes e outros dados que considerarem importantes.

Compartilhamento
4 Apresentem as informagdes de maneira breve e clara, e ougam a apresentagao dos demais grupos

‘2 Comparem os dados apresenta-
dos pelos grupos que pesquisaram
o mesmo canal. Anotem as seme-
lhangas e diferengas percebidas,
além dos dados e informagoes
complementares

'3 Discutam as informagoes apresenta-
das e verifiquem os pontos gue jul-
garem essenciais e aqueles nao tao
importantes sobre cada plataforma

‘4 Reunam os cartazes em um painel
sobre esses canais de participagao
cidada e afixem-nos em um local de
facil acesso, para que outras pes-
soas também possam conhecé-los:

Punhos erguidos simbolizando uma luta coletiva

Fonte: Trinconi et al (2022, p. 298)
Na pagina 298 da Unidade 8 do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, inserida em uma
atividade de pesquisa e compartilhamento sobre participagdo cidada, encontra-se uma imagem que
exibe punhos cerrados erguidos em diferentes tons de pele. Esse recurso visual compde um simbolo
fortemente associado as lutas por justica social, especialmente a resisténcia da populagdo negra diante
do preconceito racial. O gesto do punho cerrado carrega uma memoria historica de enfrentamento,
evocando movimentos negros que, ao longo do tempo, reivindicaram igualdade,
reconhecimento e direitos.
Contudo, a inser¢do dessa imagem na unidade 8, intitulada “Uma carta a quem possa
interessar”, revela uma operagdo discursiva significativa quando analisada a luz da Analise do
Discurso. Embora a proposta convide os estudantes a refletirem sobre problemas sociais, incluindo o

racismo, ela o faz de forma superficial, ao lado de temas como deficiéncia fisica e transporte publico,

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.10, p.1-32, 2025 26

‘



Revista ~
RAC
IN7 W\
ISSN: 2358-2472
sem estabelecer um aprofundamento ou contextualizacdo historica especifica. Essa justaposi¢do ndo ¢
neutra: desloca a questdo racial de seu lugar de centralidade e dilui o impacto politico da imagem,
transformando-a em um simbolo genérico de protesto.

Sob a perspectiva da AD, essa escolha curricular manifesta mecanismos de silenciamento e
apagamento. Ao ndo problematizar o racismo de forma contextualizada, o livro naturaliza rela¢des de
poder e normativiza a branquitude como padrao implicito, produzindo efeitos de sentido que mantém
a experiéncia negra em posicdo periférica. O ndo-dito a auséncia de reflexdo critica sobre a
historicidade do racismo atua como um operador ideoldgico, orientando o leitor a interpretar o tema
como mais um problema social qualquer, ¢ ndo como resultado de uma estrutura histérica de
desigualdades raciais.

Segundo Lopes et al. (2024), a inclusdo e a representatividade nos livros didaticos ndo se tratam
apenas de justi¢a social, mas também de qualidade educacional. Quando os estudantes se reconhecem
nos materiais escolares, ha potencial para constru¢cdo de uma educacdo mais democratica, critica e
emancipadora. A andlise discursiva evidencia, porém, que a forma como o racismo ¢ apresentado neste
livro reproduz um interdiscurso dominante, no qual a experiéncia negra ¢ desvalorizada e deslocada,
e a norma branca ¢ reafirmada como universal e invisivel. Dessa forma, a imagem, isolada do contexto
critico necessario, atua como dispositivo de reproducao de sentidos hegemonicos, contribuindo para a
manutengdo de um curriculo que invisibiliza e marginaliza sujeitos negros.

Esse movimento discursivo ¢ revelador. Ao ndo dar centralidade a questdo racial, o livro
reproduz um tipo de silenciamento que ndo ¢ marcado pela auséncia total, mas pela presenca controlada
e superficial. O gesto de “falar sobre tudo ao mesmo tempo” opera como uma estratégia discursiva que
enfraquece o impacto de pautas que, como o combate ao racismo, exigem reconhecimento histoérico e

aprofundamento pedagogico. Nesse sentido, como aponta o Parecer CNE/CP 003/2004:

[...] requer mudanga nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as
pessoas negras. Requer também que se conhega a sua historia e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se os negros ndo atingem os
mesmos patamares que os ndo negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com
prejuizos para os negros (Brasil, 2004, p. 03).

A citagdo reforca a necessidade de uma abordagem pedagogica que va além da
representatividade simbolica, exigindo compromisso com a desconstrugdo de mitos fundantes da
desigualdade racial no Brasil. Ao optar pela diluigdo tematica, o livro reforca uma logica de
apagamento sutil que priva os estudantes negros de se verem representados em sua poténcia histdrica,

~
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cultural e politica. Esse tipo de abordagem ndo apenas reduz o impacto da imagem dos punhos
cerrados, mas também limita a compreensao dos estudantes sobre a luta contra o racismo estrutural e
sobre a trajetoria historica da populacao negra no Brasil.

Desse modo, ao ndo problematizar criticamente a questdo racial, o material didatico
compromete a formacao de identidades conscientes e plurais. Impede que os alunos negros reconhecam
seu protagonismo histérico e que os demais estudantes compreendam a desigualdade racial como

resultado de estruturas sociais e historicas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa atingiu os objetivos propostos: analisar a (in)visibilidade negra no livro didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano, buscando compreender como a memoria discursiva, a cultura e a historia
negra sdo representadas, apropriadas ou apagadas. A andlise também evidenciou como a branquitude
opera silenciosamente no curriculo escolar, instituindo uma légica que normatiza saberes, silencia
vozes e marginaliza experiéncias negras.

Os resultados mostraram que, embora haja presenca formal da populacdo negra em alguns
trechos do livro, ela ndo se traduz em reconhecimento pleno da riqueza e diversidade da experiéncia
negra. Predominam representagdes fragmentadas, frequentemente marcadas por estereétipos,
generalizagdes e silenciamentos discursivos, que minimizam a relevancia historica e cultural da
populagdo negra no Brasil.

A pesquisa revelou que a memoria e a cultura negras, quando aparecem, tendem a ser tratadas
de forma superficial, isolada ou descontextualizada, sem o devido destaque que lhes ¢ devido dentro
do livro didatico. Esse processo contribui para reforcar uma logica de apagamento, na qual o
protagonismo negro ¢ deslocado ou reduzido a papéis periféricos. Ao mesmo tempo, a branquitude ¢
reafirmada como padrdo universal, ainda que permaneca invisivel enquanto marca racial. Assim, o
livro didatico atua como um dispositivo pedagogico e ideologico que materializa relagdes de poder e
reproduz discursos dominantes, colaborando para a naturaliza¢do do racismo estrutural e da exclusao
do sujeito negro dos espagos de saber e reconhecimento.

Essa constatacdo reforca o entendimento de que o livro didatico exerce papel central na
formacdo das identidades e das representagdes sociais dos estudantes, bem como na legitimacao de
determinadas narrativas histéricas. Ao silenciar ou estereotipar a populacdo negra, esse material
compromete ndo apenas a qualidade da educagdo, mas também a possibilidade de construcao de

identidades plurais e da promoc¢do de uma consciéncia critica e antirracista. O discurso pedagdgico
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que se ancora na normatividade da branquitude acaba por formar sujeitos escolares distantes da
realidade social e das lutas historicas dos povos negros no Brasil.

Diante desse cenario, torna-se urgente repensar criticamente os critérios de escolha dos livros
didaticos adotados pelas escolas publicas. Embora esta pesquisa tenha se concentrado no livro de
Lingua Portuguesa, ¢ importante ressaltar que a invisibilizagdo da populagao negra e o apagamento de
suas memorias e culturas extrapolam esse componente curricular. Trata-se de um problema estrutural
que atravessa diferentes areas do conhecimento, sustentado pela l6gica da branquitude como referéncia
normativa.

Nesse sentido, para combater essa situacao, ¢ fundamental repensar e reformular os conteudos
presentes nos livros didaticos de Lingua Inglesa, incluindo uma variedade de vozes e perspectivas. Isso
implica em inserir imagens e textos que retratem os sujeitos negros de forma auténtica e respeitosa,
permitindo que os estudantes ampliem seu conhecimento sobre a diversidade cultural do pais. Além
disso, ¢ necessario promover a formagdo continuada dos educadores, sensibilizando-os para a
importancia da representatividade e da equidade na educagdo. Nesse ambito, os professores t€m um
papel crucial na selecdo e adaptacao dos materiais didaticos, buscando criar um ambiente de
aprendizado inclusivo e livre de estereotipos.

Para que os materiais didaticos cumpram sua fun¢ao formativa de maneira justa e equitativa, ¢
imprescindivel que incluam efetivamente autoras e autores negros, bem como conteudos que abordem
com profundidade, rigor e respeito a trajetoria historica, a memoria coletiva e a riqueza cultural da
populacdo negra no Brasil. Nao basta incluir esporadicamente temas ligados a negritude: € necessario
romper com esteredtipos € promover representagcdes positivas, plurais e criticas dos sujeitos negros
como protagonistas da historia, da literatura, da ciéncia e da linguagem.

O livro didatico, especialmente o de Lingua Portuguesa, precisa ser compreendido ndo apenas
como veiculo de ensino da norma culta, mas como um dispositivo ideoldgico que participa ativamente
da producdo de sentidos sobre identidade, cultura e poder. Portanto, sua selegdao e uso pedagogico
devem estar alinhados as diretrizes da Lei 10.639/2003 e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), garantindo uma educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais e para o enfrentamento do
racismo estrutural.

Nesse contexto, esta pesquisa assume um papel de resisténcia e dentuincia, ao evidenciar os
mecanismos discursivos de apagamento e marginalizagdo que persistem nos materiais didaticos e que
precisam ser urgentemente enfrentados. Reafirma-se a importancia de politicas publicas educacionais

e de praticas pedagodgicas comprometidas com a valorizagdo da diversidade étnico-racial, que
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promovam uma revisdo profunda do conteudo curricular e dos materiais escolares, incorporando
perspectivas que reconhecam a populagdo negra em sua integralidade.

Assim, esta pesquisa se encerra com a convic¢do de que investigar a (in)visibilidade negra no
livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano constituiu ndo apenas um exercicio académico, mas
também um ato de resisténcia frente a uma hegemonia que insiste em invisibilizar e apagar a historia
e a cultura da populagao negra. Estudar essa temadtica ¢ igualmente um convite a luta contra estruturas
de poder e silenciamento, reafirmando a necessidade de uma educacao que reflita a verdadeira
diversidade do Brasil.

Que os sujeitos negros possam se reconhecer nos livros escolares com dignidade e orgulho,
fortalecendo sua identidade e sua voz. Essa transformacao € urgente e necessaria, ¢ cabe a todos nds,
por meio da reflexdo critica e do compromisso coletivo, promover uma escola em que a pluralidade
cultural seja celebrada e em que a equidade racial deixe de ser um ideal distante para se tornar uma

realidade concreta.
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