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RESUMO

Os anos de 2020 e 2021 foram marcados historicamente pela pandemia causada pela Covid-19. O
isolamento social foi decretado em diversos paises como medida de contenc¢ao da disseminagao do
virus, e diversos setores da sociedade buscaram se adaptar ao contexto estabelecido. Diante disto, o
setor educacional instituiu o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para que as aulas pudessem ser
mantidas e os alunos ndo fossem prejudicados pedagogicamente no ano letivo. O presente estudo,
resultante de uma pesquisa de mestrado profissional, se propds a investigar, sob a Otica das criangas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como foram as aprendizagens no periodo de ERE durante a
pandemia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria. Utilizou-se como
procedimentos metodologicos: rodas de conversa, entrevistas semiestruturadas e analise documental.
O aporte tedrico foi estruturado a partir das contribuicdes de Corsaro (2011), Moss (2002),
Formosinho (2007), Mizukami (1986), Saldanha (2020), Behar (2020) e Bardin (2016). Os resultados
mostraram que as criancas consideraram a experiéncia do ERE como ruim, de maneira geral,
manifestando preferéncia pelas aulas presencias. Dificuldades com relagdo a conexdo e acesso a
internet prejudicaram a qualidade das aulas naquele formato. As aulas em que as criangas
manifestaram maior satisfacdo e interesse estdo relacionadas as de conteudo ludico. O empenho e
dedicagdo das professoras e familias foi fundamental para que as criangas pudessem aprender.
Constatou-se também aprendizado parcial neste formato de ensino, considerando o contexto
estabelecido.

Palavras-chave: Escuta de Criancas. Ensino Remoto Emergencial. Educacdo. Aprendizagem. Ensino
Fundamental.

ABSTRACT

The years 2020 and 2021 were historically marked by the Covid-19 pandemic. Social isolation was
decreed in several countries as a measure to contain the spread of the virus, and various sectors of
society sought to adapt to the established context. In view of this, the education sector instituted
Emergency Remote Education (ERE) so that classes could be maintained and students would not be
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pedagogically disadvantaged during the school year. This study, resulting from a professional master's
degree research project, set out to investigate, from the perspective of children in the early years of
elementary school, how learning took place during the ERE period during the pandemic. This is a
qualitative, exploratory study. The following methodological procedures were used: conversation
circles, semi-structured interviews, and document analysis. The theoretical framework was structured
based on the contributions of Corsaro (2011), Moss (2002), Formosinho (2007), Mizukami (1986),
Saldanha (2020), Behar (2020), and Bardin (2016). The results showed that children considered the
ERE experience to be bad, in general, expressing a preference for face-to-face classes. Difficulties
with internet connection and access impaired the quality of classes in that format. The classes in which
children expressed greater satisfaction and interest are related to playful content. The commitment and
dedication of teachers and families was essential for the children to learn. Partial learning was also
observed in this teaching format, considering the established context.

Keywords: Listening to Children. Emergency Remote Teaching. Education. Learning. Elementary
School.

RESUMEN

Los afios 2020 y 2021 han quedado marcados historicamente por la pandemia causada por la COVID-
19. Se decreto el aislamiento social en varios paises como medida para contener la propagacion del
virus, y diversos sectores de la sociedad trataron de adaptarse al contexto establecido. Ante esta
situacion, el sector educativo instaur6 la Ensefianza Remota de Emergencia (ERE) para que se
pudieran mantener las clases y los alumnos no se vieran perjudicados pedagogicamente durante el afio
escolar. El presente estudio, resultado de una investigacion de maestria profesional, se propuso
investigar, desde la perspectiva de los nifios de los primeros afios de la ensefianza basica, como fue el
aprendizaje durante el periodo de ERE durante la pandemia. Se trata de una investigacion cualitativa,
de naturaleza exploratoria. Se utilizaron como procedimientos metodologicos: rondas de
conversacion, entrevistas semiestructuradas y analisis documental. El aporte tedrico se estructurd a
partir de las contribuciones de Corsaro (2011), Moss (2002), Formosinho (2007), Mizukami (1986),
Saldanha (2020), Behar (2020) y Bardin (2016). Los resultados mostraron que los nifios consideraron
la experiencia del ERE como mala, en general, manifestando preferencia por las clases presenciales.
Las dificultades relacionadas con la conexion y el acceso a Internet perjudicaron la calidad de las
clases en ese formato. Las clases en las que los nifilos manifestaron mayor satisfaccion e interés estan
relacionadas con las de contenido ludico. El compromiso y la dedicacion de las profesoras y las
familias fue fundamental para que los nifios pudieran aprender. También se observd un aprendizaje
parcial en este formato de ensefianza, teniendo en cuenta el contexto establecido.

Palabras clave: Escucha a los Nifios. Ensefianza Remota de Emergencia. Educacion. Aprendizaje.
Ensenanza Primaria.
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1 INTRODUCAO

A tematica da pesquisa foi inspirada nas observagdes que ocorreram no periodo do Ensino
Remoto Emergencial (ERE), alternativa encontrada pelo setor educacional durante a pandemia da
Covid-19, ocorrida nos anos de 2020 e 2021, para a continuidade das aulas. Esse formato de ensino
exigiu de gestores, professores e familias empenho e dedicagdo, buscando vencer os desafios impostos
decorrente da sua implementagdo. Com seu desenvolvimento, surgiram as preocupacdes com sua
eficacia e o aprendizado das criancgas.

A reflexdo a respeito das estratégias utilizadas pelos professores naquele contexto e o quanto
estariam alcangando as necessidades de aprendizado das criangas, levou a busca por pesquisas e
trabalhos relacionados a tematica. Os estudos encontrados nesta busca mostraram que os professores,
gestores e secretarias de educacdo, tiveram a oportunidade de falarem sobre os anseios, as
preocupacdes e angustias que tiveram no periodo, porém, pouco se ouviu das criangas, especialmente
as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, julgou-se imprescindivel a investigagdo das experiéncias vivenciadas pelas
criangas no periodo do ERE, durante a pandemia. Assim, formulou-se como problema de pesquisa:
Como foi, sob a otica das criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o periodo de ERE na
pandemia da Covid-19?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza exploratoria, realizada em uma escola
publica. Participaram dela, criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental que frequentaram,
respectivamente, o segundo e terceiro ano nos anos de 2020 e 2021 e as duas professoras que as
acompanharam no periodo. Como critério de escolha das criangas participantes considerou-se as que
frequentaram a mesma turma nos dois anos seguidos.

Como procedimentos metodoldgicos utilizamos rodas de conversa com as criangas, entrevistas
semiestruturadas com as duas professoras, com a inten¢do de que fornecessem informacdes
complementares a fala das criangas, e realizada analise documental. Nesse ultimo procedimento
metodoldgico ndo tivemos a intencdo de analisar o processo de ensino aprendizagem, mas igualmente

para complementar as falas das criancas.

2 DESENVOLVIMENTO

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas que se complementaram: - A primeira buscou
por pesquisas e trabalhos relacionados a tematica nos anos de 2020 e 2021, bem como por
bibliografias/trabalhos cientificos, seguidas pelo estudo dos aportes tedricos; A segunda e terceiras

etapas consideraram respectivamente as rodas de conversa com as criangas € as entrevistas com as
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professoras. Por fim, a ultima etapa, tratou da andlise documental. Para as rodas de conversas e
entrevistas foram utilizados questionarios pré-estabelecidos que remetiam aos objetivos da pesquisa.

O aporte teorico que fundamentou a pesquisa foi estruturado nos conceitos de crianga
e infincia, com as contribui¢des de Corsaro (2011) e Moss (2002), na Pedagogia Participativa de
Formosinho (2007), na abordagem dos Conceitos de Ensino e Aprendizagem de Mizukami (1986), na
elucidacao do Ensino Remoto Emergencial a partir de Saldanha (2020) e Behar (2020).

A principio buscamos definir o ERE, considerando-o elemento desencadeante da pesquisa.

Com a incidéncia da Covid 19 que atingiu o mundo inteiro nos anos de 2020 e 2021, foi
necessario a imposi¢do do isolamento social como medida para controlar a dissemina¢do do virus.
Com isso, a populagdo mundial buscou maneiras diferenciadas de prosseguir com a vida e a rotina
diante daquele contexto. O setor educacional, com a necessidade de manter a continuidade das aulas
para que os alunos ndo perdessem o ano letivo e ndo fossem prejudicados pedagogicamente, encontrou
a solucdo no ERE. Esse formato de ensino foi desenvolvido a partir de aulas on-line, bem como por
meio de pastas de atividades organizadas pelos professores e retiradas pelas familias na escola.
Ademais, os professores mantinham contato com as familias e criangas através de aplicativos, sendo
o WhatsApp o mais utilizado.

Saldanha (2020, p.126) observa que o ERE “consagrou-se no Brasil para denominar a resposta
educacional a impossibilidade das atividades pedagogicas presenciais’.

E importante salientar que o ERE se difere do ensino a distincia, modalidade ja existente em
nosso sistema de ensino. De acordo com Behar (2020), esta diferenga se aporta na caracteristica de
emergéncia desta forma de ensino, onde as aulas presenciais foram transferidas para o meio digital.
Destarte podemos dizer que o ERE define o modo de ensino-aprendizagem realizado em espaco fora
do ambiente escolar.

Além dessa breve explicag@o sobre ERE, conceituar o que entendemos por crianga e infancia
foi primordial em nossa pesquisa. Comecemos por um dos autores que tratam destas tematicas, Willian
Corsaro. Para ele, “as criangas sdo agentes sociais ativos € criativos que produzem suas proprias e
exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente contribuem para a produ¢do das sociedades
adultas” (CORSARO, 2011, p.15). Esta fase da vida nem sempre teve a concep¢ao que se tem hoje.
Historicamente falando, a crianga era vista como um adulto em miniatura, um vir a ser e a infancia
como um periodo de preparagdo para a sociedade (CORSARO, 2011).

Esta visdo, no entanto, foi se modificando a partir das discussdes que foram ganhando forga

ao longo dos anos, influenciadas pelas perspectivas tedricas interpretativas e construtivistas. Estas
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perspectivas levaram ao surgimento de modelos de socializagdo. Em um deles, no determinista, a
crianca tinha o papel passivo, € no outro, o construtivista, o papel da crianga era ativo.

Além de Willian Corsaro, também nos apoiamos nos estudos de Moss (2002). O estudioso
destacou a influéncia da psicologia do desenvolvimento e o neoliberalismo sobre o pensamento ¢ a
pratica relacionados a primeira infancia. Esta influéncia moldou o conceito anglo-americano de
infancia, sendo este decorrente de uma constru¢ao dominante. Ja em partes da Europa, a abordagem
construcionista social influenciou uma nova sociologia da infancia, onde a crianga passou a ser vista

com muitas possibilidades, afastando a ideia de crianga como um ser a espera. O autor assim a define:

A abordagem construcionista social nos afasta da ideia de “crianga” ou “infancia” como um
ser essencial e universal que fica a espera de ser Descoberto, definido e realizado. Em vez
disso, nos oferece a possibilidade de muitas e diversas infancias, construidas para e por
criangas em contextos especificos. (MOSS, 2002, p. 237)

Além desta influéncia, o autor referenda a pratica pedagdgica desenvolvida na cidade de
Reggio Emilia, na Italia, que contribuiu para o entendimento sobre como as criangas sao agentes de
suas proprias vidas, vistas como cidadaos de direitos, construindo identidade e cultura.

Neste sentido, Formosinho (2007) observa que as contribui¢des advindas dessa maneira de ver
a crianga influenciaram a pedagogia de forma a pensar a crianga como ser participativo. A autora, no
entanto, nos alerta para as praticas pedagdgicas existentes que ignoram essa crianca de direito, assim
como ignoram sua competéncia e sua participacdo nos fazeres pedagdgicos. Assim, propde uma
pedagogia transformadora da ag¢do pedagogica onde se considere a crianca de direitos, que
compreenda sua competéncia, incentive sua participagdo e a escute.

Hé diferentes formas de os professores exercerem sua funcao e propiciarem o aprendizado das
criancas. Cada forma de ensinar estd pautada em uma concepgado, o que determina as agdes de quem
ensina.

A seguir, apresentamos, a partir dos estudos de Mizukami (1986), as abordagens de ensino.
Neste estudo, elas contribuiram para a andlise das propostas pedagdgicas explicitadas tanto pelas
criangas quanto pelas professoras.

Em seu estudo, Mizukami (1986) analisou diferentes abordagens de ensino e apresentou cinco
que comumente influenciam as agdes dos professores em seus fazeres pedagdgicos. Seguimos com
uma breve apresentagdao de cada uma delas:

Abordagem tradicional: na pratica pedagogica desta abordagem, prevalece a transmissao de

conhecimento, tendo o professor como agente e o aluno como ouvinte. As formas de ensinar e aprender
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sdo decorrentes de aulas expositivas por parte dos professores, copias e aquisi¢ao de informagdes por
parte dos alunos e a avaliagdo considera a reproducdo de conteudo.

Abordagem comportamentalista: na pratica pedagogica desta abordagem, também prevalece o
modo transmissivo, no entanto, com objetivo de manipulagdo e controle. O que determina os
contetdos, s3o 0os comportamentos que a escola deseja que sejam adquiridos pelos alunos. O professor
tem a fungdo de garantir a aquisi¢do do comportamento por parte do aluno. Nesta abordagem os
modos de ensinar e aprender decorrem de condicionamento, onde aplicam-se tecnologia educacional,
estratégias de ensino e formas de reforgo. A avaliagdo, nesta abordagem, considera os comportamentos
adquiridos.

Abordagem humanista: nesta abordagem o sujeito constréi conhecimentos a partir de suas
experiéncias. Os modos de ensinar e aprender centram-se no aprendente, tendo o professor como
facilitador do aprendizado. Esta abordagem considera a autoavaliagao.

Abordagem sociocultural: nesta abordagem o conhecimento decorre da conscientizagdo do
sujeito como pertencente a uma sociedade. Os modos de ensinar e aprender ocorre de forma horizontal
e exige a superacao da relagdo opressor-oprimido. Tem a participagdo ativa do aprendente na reflexao
de forma critica em teméticas que compdem sua realidade. A avaliacdo, nesta abordagem, considera a
autoavaliagdo da pratica educativa realizada tanto pelo professor quanto pelo aluo.

Abordagem cognitivista: nesta abordagem o conhecimento € construido pelo préprio sujeito.
Nos modos de ensinar e aprender o ensino tem a fun¢do de desenvolver a inteligéncia do aprendente,
sendo a aprendizagem fundamentada no processo. O professor, nesta abordagem, deve provocar
desequilibrios e o aprendente deve estabelecer trocas com o meio, agindo sobre ele e construindo,
assim, sua inteligéncia. A avaliagdo, nesta abordagem, considera o controle de aproveitamento a partir
de diversos critérios.

A abordagem tradicional apresentada por Mizukami (1986), um dos que mais influenciam os
fazeres pedagogicos, ¢ denominada por Formosinho (2007) de “modo transmissivo” e o contrasta com
o “modo participativo” proposto por ela. A autora defende a necessidade de nos libertarmos da pratica
transmissiva, que se centra na ldgica dos saberes e propde a constru¢do de uma pratica participativa,
cujos atores do processo educativo sdo considerados como o centro.

Corroboramos com as concepgoes de crianga, infancia e pedagogia apresentadas pelos autores

aqui expostos, as quais guiaram nosso estudo. A seguir, apresentamos os resultados da pesquisa.
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3 RESULTADOS

Seguidas e executadas as etapas apresentadas, prosseguimos com a Analise dos dados. Para
tanto, utilizamos a técnica “Analise de Contetido” proposta por Bardin (2016). Seguimos as fases
estruturais propostas pela técnica, qual seja: Pré andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. (BARDIN, 2016). Os dados obtidos foram codificados e relacionados aos objetivos
propostos, categorizados em eixos, 0 que permitiram a conclusao dos resultados.

Os resultados da pesquisa demonstram que nos primeiros dias de isolamento em casa, as
criancas ndo sentiram tanto o impacto do afastamento da escola. Este periodo foi utilizado, pelas
criangas, para brincadeiras proprias da infincia ou com familiares, para assistirem programas de TV
ou ainda jogarem videogame. A continuidade do isolamento social e a falta de interacdo que o
ambiente escolar proporciona, as fizeram classificar como uma experiéncia ruim.

Souza (2021) em seu estudo sobre o impacto do ERE nas emocgdes de pais, professores e
alunos, concluiu que “Durante a pandemia, as emog¢des negativas foram mais experimentadas e
sentimentos como feliz e triste se correlacionaram negativamente” (SOUZA, 2021, p. 73).

Além do impacto emocional decorrente do isolamento social, a adapta¢ao ao novo formato de
aula, decorrente da implantagdo do ERE, ndo foi facil tanto para as criangas quanto para as professoras.

Os dados da pesquisa demostraram que as maiores dificuldades encontradas pelas criancas e
professoras durante o ERE se referem aos recursos tecnologicos, a problemas com conexao de internet,
falta de experiéncia com uso de aparelhos e aplicativos, além de dificuldades com recursos financeiros.

A respeito disso, Silva Souza e Menezes (2020, p. 300) nos dizem que:
Realidade contraria ¢ observada quanto ao uso de tecnologias no caso do ERE, no contexto
da educag@o basica. Nesse caso, os problemas comegam desde o acesso a essa modalidade de
ensino, caracterizada principalmente pela falta de preparo (estrutural, operacional e

econdmico) dos discentes e pais para essa modalidade de ensino, que nem sempre podem
arcar com as despesas de internet e aparelhos eletronicos para o ensino digital.

Além destas dificuldades, o desenvolver do ERE trouxe problemas relacionados a organizagao
da rotina de aula das criangas, exigindo a busca, por parte das professoras, por estratégias diferenciadas
para a efetivacao das aulas, como o estabelecimento de regras e combinados, fator que foi visto
positivamente pelas criangas. O fornecimento dos materiais via pastas de atividades, correlacionada
com o envio das explicagdes das atividades via aplicativo WhatsApp pelas professoras, foi outro ponto
destacado como positivo pelas criangas.

Evidenciou-se, pelos resultados da pesquisa, a necessidade de reorganizacao e flexibilizagdo
do curriculo da escola para o formato de ensino remoto, onde foi inevitavel a priorizacdo de conteudo

a serem trabalhados considerando o contexto, conforme afirmaram as professoras entrevistadas.
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As criangas afirmaram terem realizado as mais diversificadas atividades no decorrer do ERE,
distribuidas em aulas de formato on-line, enviadas por aplicativo ou por pastas de atividades retiradas
pelas familias na escola. No montante dessas aulas, a pesquisa demonstra que as aulas mais apreciadas
pelas criancas foram as que se relacionavam ao universo lidico, a0 movimento, a criagdo e a arte. Este
resultado vai ao encontro do que Manzoli (2021) encontrou em seu estudo. A autora constatou que as
aulas cujas estratégias predominavam o ludico, produziram efeitos positivos. Com relacao as aulas em
que tiveram maiores dificuldades, as criangas apontam as que se referem a contetidos novos,
apropriados ao ano letivo, as aulas em que ndo conseguiam esclarecer duvidas com a professora, seja
por interferéncia por baixa qualidade de conex@o ou queda de sinal de internet.

Ainda que tenha havido dificuldades, as criancas afirmaram terem aprendido neste formato, o
que, também, foi constatado por suas professoras em momentos de avaliagdo do aprendizado das
criancas. Embora as professoras tenham afirmado que os contetidos foram priorizados € que nao foram
trabalhados todo o contetido necessario do ano letivo, o que foi ensinado foi aprendido.

Outro ponto que merece destaque para estes resultados refere-se ao empenho e dedicagao das
familias. Os dados da pesquisa demonstraram que as criangas cujas familias ndo puderam participar
de forma mais préxima, por questdoes de trabalho ou outros motivos, tiveram mais dificuldades em
realizar as atividades e aprender.

Os dados da pesquisa também apontam que as criancas encontram vantagens no ERE e
desvantagens no ensino presencial, no entanto, a preferéncia pelo tltimo foi unanime por todas as
participantes.

De acordo com Melo (2020, p. 105):

Educag@o a distdncia jamais substituird a educag@o presencial. As riquezas das relagdes
humanas presentes no cotidiano da escola sdo essenciais ao desenvolvimento das
competéncias socioemocionais. Por meio dessas relagdes, aprendemos a conviver e respeitar
as diferencas, trabalhar em equipe, expor opinides ¢ se defrontar com outros pontos de vista

[.]

As questdes pontuadas pelo autor foram observadas e constatadas no decorrer da pesquisa.

4 CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa buscou conhecer as experiéncias vivenciadas pelas criangas no contexto do ERE.
Os resultados trouxeram elementos importantes para responder ao problema de pesquisa formulado,

bem como aos objetivos propostos.
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Pelos resultados da pesquisa, podemos afirmar que, apesar do distanciamento social
estabelecido, as criangas vivenciaram sua infancia da forma como podiam, no espago € com 0s
materiais que possuiam. E evidente que o decorrer tornou o processo dificil, no entanto, conseguiram
se adaptar ao longo do desenvolvimento do ERE, ainda que ndo apreciassem o contexto.

As dificuldades constatadas, de acordo com o que obtido nos dados, referiram-se, de maneira
geral, a falta de um sistema de rede de internet que funcionasse adequadamente e os recursos de
algumas familias. E importante salientar que foi necessario que algumas familias se empenhassem ao
maximo para que os filhos pudessem acompanhar as aulas com os poucos recursos que tinham.

Como foi possivel constatar, as aulas em que as criangas tiveram mais facilidades apontam
para aulas que remeteram ao universo ludico, a descontracdo e a brincadeira. Sabemos que a
ludicidade ¢ fator essencial e inerente a infancia, o que nos leva a afirmar que as aulas que considerem
esse elemento facilitam a aprendizagem.

Concluimos também com a pesquisa que o ERE conseguiu atender parcialmente as
necessidades de aprendizagem das criancas naquele contexto. Dizemos parcialmente, porque nem
todo o contetido foi trabalhado com as criangas, como as proprias professoras afirmaram, embora que
o que foi trabalhado tenha sido aprendido. Do mesmo modo, nem todas as criangas aprenderam, visto
que a efetivagcdo do ERE esteve diretamente relacionada a participagao das familias e aos recursos que
tinham, elementos que dificultaram o processo para o aprendizado.

Afora toda a dificuldade de conexdo ou baixa qualidade de sinal de internet relatadas pelas
criangas, a tecnologia foi fator essencial para que o ERE pudesse ocorrer, assim como a parceria da
Secretaria Municipal de Educacao, dos gestores, professores, familias e criangas.

Vislumbramos mais suporte aos envolvidos, com melhor acesso a tecnologia, a uma rede de
internet mais robusta e funcional, em situacdo semelhante, além da formagao de professores para tal

modalidade e, em especial, a escuta das criangas.
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