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RESUMO

Este texto aborda a educacao em direitos humanos na perspectiva dos Estudos da Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS), a partir da qual apresenta-se um crivo epistemoldgico para a analise do escopo do
Plano Nacional de Educag¢dao em Direitos Humanos e das Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao em
Direitos Humanos. Inicialmente, apresenta-se um quadro historico e epistemologico dos direitos
humanos. Em seguida, evidencia-se como questdes pertinentes ao campo CTS sdo também
importantes para a abordagem da educag¢@o em direitos humanos. Por fim, a partir da nogdo de
responsabilidade epistémica apontam-se alguns elementos para se pensar a educacdo em direitos
humanos, sobretudo para abordagem da violéncia epistémica e dos modos como ela se materializa.
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ABSTRACT

This text addresses human rights education from the perspective of Science, Technology, and Society
Studies (STS). It offers an epistemological framework for analyzing the scope of the National Plan
for Human Rights Education and the National Guidelines for Human Rights Education. It initially
presents a historical and epistemological framework of human rights. It then demonstrates how issues
relevant to the field of STS are also important for approaching human rights education. Finally, based
on the notion of epistemic responsibility, it highlights some elements for thinking about human rights
education, especially for addressing epistemic violence and its manifestations.

Keywords: Human Rights. Education. Epistemology. STS.

RESUMEN

Este texto aborda la educacion en derechos humanos desde la perspectiva de los Estudios de Ciencia,
Tecnologia y Sociedad (CTS), a partir de la cual se presenta un filtro epistemologico para el andlisis
del alcance del Plan Nacional de Educacién en Derechos Humanos y de las Directrices Nacionales
para la Educacion en Derechos Humanos. Inicialmente, se presenta un marco historico y
epistemolodgico de los derechos humanos. A continuacion, se evidencia como cuestiones pertinentes
al campo CTS son también importantes para el abordaje de la educacion en derechos humanos.
Finalmente, a partir de la nocion de responsabilidad epistémica, se sefialan algunos elementos para
pensar la educacion en derechos humanos, especialmente en lo que respecta al abordaje de la violencia
epistémica y de los modos en que esta se materializa.

Palabras clave: Derechos Humanos. Educacion. Epistemologia. CTS.
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1 INTRODUCAO

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), formulado em 2003 e
finalizado em 2006, é uma resposta fundamental as necessidades de fortalecimento de uma cultura de
direitos humanos no Brasil. O plano fundamenta-se em instrumentos internacionais, como o Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH), que visa, entre outros objetivos, fortalecer o
respeito aos direitos humanos, promover o desenvolvimento da dignidade humana e fomentar a
participacdo democratica (BRASIL, 2018).

O surgimento do PNEDH no cenério nacional esta atrelado a consolidacdo da democracia no
pos-ditadura e ao enfrentamento da violéncia institucionalizada e das desigualdades estruturais que
caracterizam a sociedade brasileira. A superacdo da cultura oligarquica e excludente ainda é um dos
principais desafios a efetivacdo dos direitos humanos (BRASIL, 2018).

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH), nesse marco, configura-se como instrumento
estratégico para a construcdo da democracia. Conforme o préprio PNEDH, seu objetivo é fazer com
que cada pessoa ou grupo “reconhega-se como sujeito de direitos, capaz de exercé-los e promové-los,
respeitando também os direitos do outro” (BRASIL, 2012). Dessa forma, a EDH visa desenvolver ndo
apenas o0 conhecimento, mas a sensibilidade ética e a consciéncia critica. Conforme afirma a
introdugao do proprio plano: “Nada mais urgente e necessario que educar em direitos humanos, tarefa
indispensavel para a defesa, o respeito, a promocgao e a valorizagao desses direitos” (BRASIL, 2018).

A partir da perspectiva dos Estudos da Ciéncia, Tecnologia E Sociedade (CTS) busca-se, neste
artigo, um crivo epistemoldgico para a analise do escopo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos e das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. No ambito de tais
estudos, afirma-se o intricamento das dimensdes cognitivas, tecnologicas e sociais. Aspectos
normativos dos artefatos ndo escapam também a esse entrelagamento. Isso faculta compreender a
educacdo em direitos humanos, no caso as diretrizes que as articulam, como, respetivamente, pratica
e dispositivo que se enredam com questdes politicas, €ticas, ambientais, econOmicas e culturais.

Inicialmente, apresenta-se um quadro historico e epistemologico dos direitos humanos. Em
seguida, demonstra-se como questdes pertinentes ao campo CTS sdo também importantes para a
abordagem da educacdo em direitos humanos. Por fim, a partir da nogdo de responsabilidade
epistémica, apontam-se alguns elementos para se pensar a educagdo em direitos humanos, sobretudo

para abordagem da violéncia epistémica e dos modos como ela se materializa.
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2 DIREITOS HUMANOS: UMA ABORDAGEM PARADIGMATICA

Segundo a UNICEF (2025), “os direitos humanos sao normas que reconhecem e protegem a
dignidade de todos os seres humanos”. Entende-se que tais direitos “regem o modo como os seres
humanos individualmente vivem em sociedade e entre si, bem como sua relagdo com o Estado ¢ as
obrigagoes que o Estado tem em relagdo a eles” (UNICEF, 2025). Esses direitos envolvem questoes
abrangentes e interdisciplinares, desde as ligadas ao estatuto ontoldgico, epistemologico e moral até
as formas historicas de sua afirmagdo e garantia. Dependem, ainda, de praticas educacionais que os
tornem conhecidos e reconhecidos.

O reconhecimento e o esfor¢co consolidados para proteger os direitos humanos s3o as marcas
mais importantes da garantia, ainda que de modo precario, do ideario de uma humanidade comum, de
algo (causa e preocupacao) compartilhdvel por todos os seres humanos e interculturalmente validados.
Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a necessidade desse referencial comum ganhou uma for¢a nunca
vista, o que foi possibilitado pelo surgimento das ONU (Organiza¢ao das Na¢des Unidas). Com a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes
Unidas (Resolugdo 217 A III) em 10 de dezembro 1948, as nacdes que aderiram a esse consenso
tiveram uma referéncia cosmopolita para conduzir e avaliar suas proprias politicas publicas e suas
relagdes com outros paises, aceitando assim, de certo modo uma instancia supranacional de
ajuizamento comum, capaz de, em certo sentido, relativizar a soberania nacional.

Entretanto, a ratificagdo das convengdes decorrentes da Declaragao dos Direitos humanos nem
sempre se deu por parte de todos os paises que a reconheceram formalmente. Isso reflete um quadro
no qual os esforcos da ONU e os movimentos geopoliticos das nagcdes nem sempre se identificam com
o interesse pela efetiva protecao dos direitos humanos no ambito dos conflitos no interior dos paises
e entre eles. Por outro lado, ndo raramente, em nome da protecdo dos direitos humanos, ocorreu a
violagao injustificada da soberania nacional por parte de grandes poténcias ocidentais. A ONU nao foi
capaz, por si mesma, de evitar guerras imperialistas e genocidios (STANTON, 2025).

Contudo ndo cabe pessimismo, pois sendo a garantia dos direitos humanos um processo
histoérico, uma causa comum e aberta ao debate cosmopolita que se realiza em diferentes foruns,
mesmo que regionais e locais, € em iniciativas e lutas ligadas aos movimentos sociais, académicos e
a arte, muito se pode aprender, corrigir e exigir a partir das experiéncias de fracasso na protecdo da
dignidade humana. Os 6rgdos de supervisdo internacional também precisam aprender com seus
equivocos a lidar com as situagdes a mais adversas em relagao a prote¢do dos direitos humanos.

Frente a isso, certos requisitos basicos ja sao formalmente postos como critérios de validade

no ambito das intervengdes internacionais para a prote¢ao dos direitos humanos:
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(...) derrogacbes e limitacGes devem ser previstas em lei (aprovada por um congresso
democraticamente eleito), ser restritivamente interpretadas, limitar-se a situacdes em que
sejam absolutamente necessarias (principio da proporcionalidade as exigéncias das situacdes),
ser aplicadas no interesse geral da coletividade (ordre public, fim legitimo), ser compativeis
com o objeto e proposito dos tratados de direitos humanos, ser notificadas aos demais Estados
Partes nestes tratados, ser consistentes com outras obrigacfes internacionais do Estado em
questdo, ser aplicadas de modo ndo-discriminatério e ndo-arbitrario, ser limitadas no tempo.
(TRINDADE, 2003, p. 24)

De qualquer forma, o proprio paradigma ou modelo constituido pela ONU pode dar lugar a
outras iniciativas que visem regular as relagdes entre os povos de forma mais equitativa e equilibrada,
sobretudo a partir das novas formas de associagdo e colaboragdo entre paises do Sul global.

No Brasil, os direitos humanos foram alavancados apos a ditadura civil-militar (1964-1985)
e, sobretudo, em consequéncia das violagdes da dignidade humana nesse periodo. Como mostra Bittar
(2024), com a redemocratiza¢ao do Brasil (1985-1988), verificaram-se trés décadas com inimeros
ganhos em relacdo aos direitos humanos: i) a constitucionaliza¢do dos direitos humanos
fundamentais; ii.) a proliferagdo da legislacdo infraconstitucional; iii.) o alinhamento da legisla¢do
do pais com as exigéncias internacionais, iv.) o aumento da representatividade do Brasil em foros
internacionais; v.) a disseminagdo do conhecimento acerca dos direitos humanos, através de
iniciativas de educag¢do em direitos humanos (BITTAR, 2024, p. 3). Contudo, muitas dessas
conquistas foram sendo perdidas no meio das turbuléncias politicas e retrocessos sofridos no Brasil,
na ultima década. Isso culminou com o governo autoritario de 2019-2022, no qual varias formas de
desprezo pelos direitos foram somadas e interconectadas “entre si”, levando a “profunda erosido na
perspectiva destas conquistas” (BITTAR, 2024, p. 3).

Apesar de varios desmontes (CARLOS, et al, 2025), as politicas de protecao de direitos
humanos ndo sogobraram perante a tormenta de um periodo marcado por um governo declaradamente
contrario a afirmacdo dos direitos humanos e com a prote¢do das pessoas mais vulneraveis. Cabe
destacar nesse sentido, os esfor¢os em torno das Diretrizes para Educagdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2012) e o modo como as escolas foram chamadas para assumirem compromissos em
relagdo a protegdo da dignidade humana inserindo em seus curriculos e praticas iniciativas nesse
sentido.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), ao tratar das Diretrizes Nacionais para a Educagao
em Direitos Humanos, ja havia alertado para as “graves violagdes [...] em consequéncia da exclusdo
social, econdmica, politica e cultural”, as quais também se refletem no ambiente educacional
(BRASIL, 2012). A auséncia de politicas publicas eficazes e de agdes concretas para combater essas
desigualdades historicamente construidas impde desafios constantes a efetivacdo do direito a

educacao.
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Na abordagem dos estudos CTS, eventos e artefatos inicialmente abordaveis na esfera eficacia
tecnologica e da objetividade cientifica, ou seja, tratados como questdes de fato (Matter of Facts),
transformam-se em questdes de interesse e preocupagao (Matter of Concern), quando se percebe que
ha algo socialmente “inaceitavel” com eles. Nesse sentido, afirma Bruno Latour, “what I have called
the fact position and the fairy position—fact and fairy are etymologically related” (LATOUR, 2004,
p. 236). Com essa passagem, novas disciplinas e abordagens sao constituidas. Isso, por exemplo pode
ser verificado com o avanco da inteligéncia artificial que se tornou nao apenas matéria de fato, tanto
em termos tecnocientificos, como coisa evidente e efetiva, mas também matéria ou causa de
preocupagdo, exigindo precaugdes as mais diversas, que s6 podem ser estabelecidas com abordagens

interdisciplinares.

A intersecgdo entre 1A, geopolitica e direitos humanos sugere o surgimento de uma nova
disciplina (Mpinga et al., 2022), com estrutura que viabiliza ndo apenas o entendimento da
complexa interacdo entre 1A, geopolitica e direitos humanos, mas também a orientagéo de seu
desenvolvimento e uso de forma que respeite os direitos humanos e promova a cooperagao
global (Larsen, 2022; Carnegie Council 2023). (CHAI, CARNEIRO, 2023, p. 19)

Nessa forma de abordagem dos direitos humanos, questdes que até entdo giravam em torno da
ordem cientifica e técnica, como matéria de fato a serem tratadas por especialistas e tecnocratas,
transformam-se em matéria de preocupacao e de interesse de todos os concernidos ou afetados por
ela, passando a ser tratadas nos mais diversos foruns e circulos sociais.

Perante isso, na perspectiva dos estudos CTS, a educagdo em direitos humanos enfrenta
desafios os mais variados, pois ela precisa abarcar as formas como os diversos modos de
conhecimentos tedricos, técnicos e praticos estdo amalgamados, ou seja, os professores e professoras

precisam estar conscientes de qual e com qual epistemologia tratam.

El significado de la expresion epistemologia de los derechos humanos depende de entender
la epistemologia como fundamento del conocimiento cientifico, y cémo, al mismo
tiempo, la ciencia puede impactar los derechos humanos. Entonces surgen algunas
preguntas ¢la ciencia y los avances tecnoldgicos tienen en cuenta en su actividad los DH?
¢qué relacion existe entre ciencia y derechos humanos DH? ;pueden la ciencia y los avances
tecnoldgicos afectar los DH? La res-puesta a la primera pregunta corresponde a la ética de la
investigacion cientifica y el destino de sus productos. Y la segunda y tercera pregun-tas
remiten a la cuestion axiologica o a los valores morales de los DH que se pueden ver
comprometidos por los impactos de la actividad cientifica. De manera simple, si la
epistemologia es fundamentacién del quehacer cientifico, ¢puede y debe la ciencia
respetar, proteger, ga-rantizary, en cierto modo promover los DH? o en sentido extremo ¢es
ajena la ciencia a los DH? (ALVAREZ, 2022, p 181)

Assim, professores, professoras e estudantes sdo afetados por questdes cientificas, técnicas,

politicas e morais que entrecortam o debate sobre direitos humanos. Nesse sentido, ha multiplas
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responsabilidades epistémicas: seja de natureza tecnocientifica, pedagogica, juridica, politica ou
moral. Direitos humanos sdo, portanto, uma causa perpassada por diversas interseccionalidades, nao
apenas as de natureza identitaria, como género, raga e classe, como também de seus modos de
abordagem praticos, tedricos e técnicos, geralmente fragmentariamente tratados.

Conforme Alvarez (2022), epistemologicamente, em termos de natureza do conhecimento
envolvido na abordagem dos direitos humanos, no ambito da educagao, ¢ necessario manter-se atento
em relacdo a qual paradigma se filia pedagogicamente, ao mesmo tempo que se deve estar ciente, na
medida do possivel, ao paradigma que modela a concepcdo de direitos humanos enfocada

escolarmente. De forma abrangente, eis como o autor mostra o paradigma:

Es decir, un paradigma se estructura por tres elementos esenciales: i) una teoria dela realidad
(constructos, lenguajes sistematicos) o lo que se cree de ella; ii) la perspectiva o enfoque desde
dénde se observa la realidad; y iii) un modelo que representa el ejemplo a seguir y cuyo
objetivo es indicar qué hacer y como hacer cambiar y transformar la realidad segin la vision
del paradigma (ver Esquema 1). De este modo, todo paradigma epistemolégico es dindmico
y oscila entre un modelo, una perspectiva y una teoria de la realidad. Asi, un paradigma
engloba una teoria para describir, explicar, comprender e interpretar algo real (ser) o algo
ideal (deber ser). Pero al mismo tiempo, toda teoria contiene una perspectiva que indica desde
donde y hasta donde es posible conocer la realidad o apro-ximarse a ella. Incluso
paraddjicamente, estos elementos del paradigma pueden hacer dudar sobre qué es real y qué
no es real, o qué peso tiene lo ideal sobre lo real, y poner en cuestion todas las creencias
a partir de las cuales el ser humano vive, cree vivir y edifica su existencia. (ALVAREZ,
2022, pp. 185-6)

A vida humana e seu valor podem ser diversamente compreendidas, afirmadas, respeitadas e
garantidas ou ndo, conforme o paradigma envolvido na sua abordagem. A responsabilidade dos
professores e professoras, ao abordar os direitos humanos, € epistemologica por ndo poder se furtar
das questdes de validez, autoridade e legitimidade do conhecimento com o qual lidam, ou seja,
agenciam pedagogicamente.

Os direitos humanos podem ser compreendidos de forma escalonada a partir de diversas
epistemologias. A seguir, a partir dos estudos de Alvarez (2022), apresenta-se um quadro tipificando
algumas concepcdes dos direitos humanos conforme certos paradigmas epistemologicos. De acordo
com certas formas de conceber a realidade, os direitos humanos seriam inexistentes, ou no maximo
uma ficgdo para fins politicos. Por isso, no dialogo educacional, cabe aos professores e professoras
estarem atentos aos horizontes epistemoldgicos do/as aluno/as, ou seja, das perspectivas e contextos

de onde falam, agem e reagem, para melhor compreender o0 modo como julgam e avaliam.
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Quadro 1 — Paradigmas epistemoldgicos epistemoldgicas e concepgdes dos direitos humanos.

Paradigma epistemolégico Concepcdao de direitos humanos
Empirismo realista Los DH no existen como realidad factica y por
ende estan fuera de este paradigma.
Empirismo idealista Los DH existen como experiencia subjetiva y

vivencia intersubjetiva, son ideales para la
interaccion en las relaciones sociales; forman
un sistema de creencias que dan sentido a la
vida segun el contexto.
Racionalismo realista Los DH no existen por estar fuera de su
objeto y finalidad, aunque las aplicaciones de
este énfasis si pueden transformar la concepcion
antropolégica de dichos derechos y afectar sus
realizaciones practicas.
Racionalismo idealista Los DH existen como sistema de pensamiento e
incluso como un «sistema ideol6-gico» en el
contexto de estructuras sociales, politicas,
econdmicas, tecnoldgicas y cul-turales en
general. Dada la inherencia a una visién
antropoceéntrica de este énfasis, se prevé més
critica a favor de los DH y por ende el
predominio del sujeto humano.

Fonte: Baseado em Alvarez (2022)

Essa apresentacdo do que sao os direitos humanos conforme diferentes paradigmas mostram
que, tal como as concepc¢des pedagdgicas de como ensinar, as concepcdes epistemoldgicas do que sao
os direitos humanos véo delinear os modos de aborda-los no &mbito da escola. Ha boas razdes para se
adotar uma ou outra concepg¢do ou para aborda-las como perspectivas que sdo validas apenas perante
0s respectivos paradigmas. Contudo, cabe aos professores e professoras levarem em conta que 0s
paradigmas nos quais sdo formados véo ter um relevante peso na forma como eles véem e mostram
os direitos humanos, assim como as suas concepg¢des pedagdgicas marcaram as formas como vao

ensina-los.

3 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Na abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), tem-se como um dos seus propdsitos
centrais investigar as bases historicas da produgdo do conhecimento cientifico e tecnolégico em
articulacdo com os contextos sociais, contemplando metodologias, praticas e valores subjacentes.
Tem-se como pressuposto que ciéncia e tecnologia ndo sao neutras, pois refletem interesses, valores
e relagcbes de poder de seu tempo historico. Essa perspectiva permite compreender criticamente a
efetividade e os potenciais da ciéncia e da tecnologia na promocao dos direitos humanos e perpetuacao
de injusticas sociais.

No campo CTS, busca-se promover uma leitura critica das transformacdes sociais advindas do

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, destacando-se a compreensao de que tais avancos sao frutos
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de préticas sociais especificas, nas quais ciéncia, tecnologia e poder estdo imbricados. Essa critica é
compartilhada por diferentes tradicbes — norte-americana, europeia e latino-americana de estudos
CTS e esta ancorada na compreensdo de que a tecnociéncia deve ser analisada a luz de suas
implicac0es éticas, politicas e sociais (BAPTISTELLA, SILVA, 2020). Nesse mesmo sentido, Herrera
Flores (2009) argumenta que o direito, assim como a ciéncia, tampouco € neutro, pois “reflete sistemas
de valores dominantes” e legitima desigualdades sociais. Os direitos humanos, portanto, sao
compreendidos como construgfes historicas, atravessadas por disputas ideologicas e interesses

sociais. Assim argumenta Herrera Flores:

Os sistemas de valores dominantes e os processos de divisdo do fazer humano (que colocam
individuos e grupos em situacBes de desigualdade em relagdo a tais acessos) impdem
“condigdes” as normas juridicas, sacralizando ou deslegitimando as posi¢des que uns e outros
ocupam nos sistemas sociais. O direito ndo €, consequentemente, uma técnica neutra que
funciona por si mesma. Tampouco €é o Unico instrumento ou meio que pode ser utilizado para
a legitimacdo ou transformacdo das relagdes sociais dominantes. O “direito” dos direitos
humanos é, portanto, um meio — uma técnica —, entre muitos outros, na hora de garantir o
resultado das lutas e interesses sociais e, como tal, ndo pode se afastar das ideologias e das
expectativas dos que controlam seu funcionamento tanto no &mbito nacional como no &mbito
internacional. (FLORES, 2009)

A critica CTS propde, assim, a reestruturacdo das trajetdrias da ciéncia e da tecnologia,
opondo-se a ideia de que mais desenvolvimento técnico-cientifico, por si so, resultard em solucdes
para os problemas sociais e ambientais. A partir do final dos anos 1970, movimentos sociais passaram
a questionar decisdes tecnocraticas descoladas do debate piblico (FREITAS, QUEIROS, 2020).

O proprio direito, nessa perspectiva, é¢ também marcado pelo enredamento sociotécnico. Como
mostra Latour, no ambito da teoria ator-rede, o direito € fabricado como qualquer artefato humano,
nesse sentido, pode se dizer que ele é coproduzido por atores juridicos, cientificos, técnicos e sociais
(LATOUR, 2019), sendo um ambito onde fatos, artefatos e interesses estdo correlacionados, ou seja,
mutuamente constituindo-se.

Questdes de interpretacdo sdo incontornaveis na abordagem CTS, pois 0s modos como a
tecnologia e sociedade se coproduzem delineiam contextos especificos, formas de vida e horizontes
proprios de compreensdo. Numa abordagem tedrico-critica, o que importa ndo é a tecnologia em si,

mas o sistema social/econémico no qual ela esta inserida.

Saber qual variedade de interpretacéo é aplicavel em um dado caso é frequentemente a propria
questdo das disputas, algumas delas apaixonadas, sobre o significado da tecnologia para
nossas formas de vida. Eu argumentei aqui na dire¢do de uma posi¢do “ambos/e”, porque me
parece que ambos os tipos de entendimento sdo aplicaveis em circunstancias diferentes. Na
verdade, pode acontecer que dentro de um complexo tecnoldgico particular — um sistema de
comunicacgdo ou de transporte, por exemplo — alguns aspectos possam ser flexiveis em suas
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possibilidades para a sociedade, enquanto outros aspectos possam ser (para 0 bem ou para o
mal) completamente intrataveis. As duas variedades de interpretacdo podem se cruzar e
interceptar em varios pontos. (WINNER, 1986)

Cabe cuidar ao afirmar coisas como “o computador ¢ seus impactos sociais”, pois ndo se pode
esquecer que por tras dos dispositivos técnicos ha uma circunstancia social que condiciona seu
desenvolvimento, emprego e uso. Conforme Winner (1986), a tecnologia ndo se desenvolve apenas
como resultado de sua dindmica interna, sem media¢cdes ou outras influéncias externas, moldando
assim a sociedade segundo seus padrdes autbnomos. Quem néo identifica os modos pelos quais as
tecnologias sdo moldadas pelas forgas sociais e econdmicas ndo vai muito longe no processo de
compreensdo do modo como os artefatos tém politica (WINNER, 1986).

Para evitar qualquer forma de determinismo unilateral, Andrew Feenberg (2015) mostra que
se trata de uma coproducéo da sociedade e da tecnologia, trazendo como ilustracdo a obra de Escher,
a gravura Maos se desenhando (1948).

o e ‘
- 4 & z ‘2){

Drawing Hands. Escher, ano:1948. Técnica: litografia
Fonte: https://arteeartistas.com.br/drawing-hands-desenhando-maos-maurits-cornelis-escher/

Para Feenberg, os senhores da tecnologia valorizam certas potencialidades de desenvolvimento
e excluem outras, conforme os interesses hegemdonicos presentes nas escolhas dos projetos técnicos.
Assim, a teoria critica desafia a visdo tecnocratica tradicional, instrumentalista e negadora da
incorporacdo de valores sociais nos artefatos, ao afirmar que a tecnologia pode ser desenvolvida e
utilizada de maneira a promover a democracia e a emancipagao, caso ocorra a participacao cidada nos

processos de design/desenvolvimento sociotécnicos.
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Para Bazzo (1998), a origem da abordagem CTS esta diretamente relacionada a contestacéo
do modelo positivista linear que pressupunha que “quanto mais ciéncia, mais a tecnologia estaria a
servico da humanidade”. Essa critica visa, entre outros aspectos, problematizar o valor dos saberes
legitimados institucionalmente e os modos pelos quais esses saberes podem tanto reforgar quanto
subverter estruturas de poder socialmente estabelecidas.

A proposta CTS, alicercada em critérios interdisciplinares e criticas a pratica cientifica
tradicional, objetiva aproximar ciéncia e tecnologia de uma consciéncia humanistica e cidada, ou seja,
afirmar o emaranhamento entre fatos, poder e valores. Isso torna-se um eixo epistemologico para a
préatica pedagogica. Por exemplo, o agravamento dos problemas ambientais e a exclusdo social
propiciaram o surgimento de propostas educacionais voltadas a integragdo entre ciéncia, ética e
participacdo democratica (SANTOS, MORTIMER, 2002).

Frente aos direitos humanos, a tecnologia revela-se como um instrumento de natureza
ambivalente. Por um lado, apresenta-se como um recurso estratégico para a promogao e defesa desses
direitos, ao potencializar a visibilidade de causas sociais, movimentos politicos, organizacGes da
sociedade civil e manifestacdes publicas. Por outro lado, sua utilizacdo indiscriminada, aliada a
auséncia de marcos regulatorios eficazes, tem suscitado preocupacdes quanto a violacdo de garantias
fundamentais asseguradas pela Constituicdo Federal, como o direito a privacidade, a liberdade de
expressdo e a ndo discriminacdo. A manipulacdo e o acesso indevido a dados pessoais, bem como a
disseminacéo de discursos de ddio e a intensificacdo de praticas de vigilancia excessiva, constituem
exemplos paradigmaticos dos riscos e desafios ético-juridicos impostos pelo avanco tecnoldgico.
Assim, impde-se uma analise critica das tecnologias digitais ndo como ferramentas neutras ou
puramente instrumentais, mas como dispositivos inseridos em contextos histéricos, politicos e sociais
especificos, que tanto podem contribuir para processos de emancipacdo quanto para dinamicas de
exclusao e opressdo

Outro aspecto pertinente a reflexdo sobre as relagdes entre escola e tecnologia se refere aos
proprios estudantes, em especial as criangas e aos jovens. Discussdes sobre as tecnologias neste inicio
de século precisam considerar as formas de apropriacdo dos meios digitais aluno/as (MOREIRA,
KRAMER, 2007). Sobretudo, é fundamental abordar os mecanismos de protecdo de criangas e
adolescentes em relagdo ao acesso as redes sociais. Assim a aprovacao do Projeto de Lei 2628/22, o
“Eca Digital”, pela Camara dos Deputados no dia 20/08/2025, que volta ao Senado de onde originou,
tornou-se um momento de vitdria para a criagdo de regras que protegem criancas e adolescentes quanto
ao uso de aplicativos, jogos eletrénicos, redes sociais e programas de computador. Com ele,

fornecedores de contetdos e pais passardo a ser responsabilizados em relacdo ao acesso e controle na
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protecdo das criangas ¢ adolescentes no ambiente digital. O “Eca Digital” torna-se um aliado
fundamental da escola na luta contra a violagdo da dignidade das criancas e na defesa do adequado
desenvolvimento delas.

A formacdo para o acesso critico a informagdes, para o qual a escola tem uma contribuicdo
crucial, é chave para o desenvolvimento e criagdo de novos direitos e novas formas de percepcdo do

coletivo, do publico, como esfera imprescindivel para a garantia dos direitos humanos.

4 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E A RESPONSABILIDADE EPISTEMICA

Artigo 19- Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; esse direito inclui
a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informagdes
e ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

(ONU, Declaracéo dos Direitos Humanos, 1948)

Candau e Sacavino (2013) destacam que a Educagdo em Direitos Humanos deve promover o
empoderamento em duas dimensdes: pessoal e social. 1sso implica ampliar a capacidade de acao de
sujeitos que tém sido sistematicamente silenciados ou subordinados nos processos sociopoliticos,
econdmicos e culturais.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos também reconhece a centralidade da educagéo
nesse processo. O artigo 26 assegura o direito a instrucdo gratuita, pelo menos nos niveis elementares,
e orienta que ela seja direcionada ao “pleno desenvolvimento da personalidade humana” e a promogéao
da “compreensao, a tolerancia e a amizade entre as nagdes” (ONU, 1948). Dessa forma, a educagao
configura-se como instrumento estruturante para o empoderamento individual e coletivo, em especial
dos grupos historicamente excluidos.

Silveira et al. (2007) observam que se a educacdo pode ser usada para moldar consciéncias
conforme interesses hegemonicos, também pode assumir a responsabilidade ético-politica por seus
efeitos na articulacdo da vida social. Isso exige um compromisso com a formacao de sujeitos criticos
e participativos. Esse compromisso passa a ser epistémico frente as responsabilidades da escola em
agenciar conhecimentos e modulé-los a partir da mudanca de seus registros, no sentido de torna-los
pedagdgicos.

A articulagéo entre dados empiricos, encontrados nos inimeros e variados relatorios sobre os
direitos humanos no Brasil, assim como os fundamentos normativos e diretrizes pedagodgicas
reafirmam a importancia de uma politica educacional comprometida com os direitos humanos. A
EDH, nesse sentido, constitui um eixo estruturante para a construcdo de uma cidadania ativa e para a

promogdo de uma sociedade justa, igualitaria e democratica. Contudo, a efetivacdo dessa educagédo
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ndo depende apenas das exigéncias legais para o curriculo escolar, ou seja, da forma como ele é
institucionalizado, ou mesmo da vontade e nivel de engajamento dos professores e professoras, mas,
de modo especial, da forma como os conhecimentos tedricos, técnicos e saberes praticos e atitudinais
sobre aos direitos humanos séo escolarmente agenciados.

A educacdo apresenta-se como condicdo para o exercicio pleno da liberdade civil, na medida
em que os direitos civis pressupdem sujeitos capazes de ler, escrever, calcular e, sobretudo, refletir
criticamente sobre suas acGes e sobre o meio em que vivem. A implementacdo de uma Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) ampla e efetiva torna-se ainda mais urgente frente as maltiplas formas de
distorcao da realidade social, que produzem o que se pode chamar de falseabilidade da consciéncia —
fendmeno que dificulta a formacgdo critica e o reconhecimento das estruturas de opressdo. Numa
perspectiva CTS, caberia falar entdo em alfabetizacéo, letramento e em direitos humanos, ou seja,
numa formacdo capaz de afetar as préaticas das pessoas e seus modos de (r)eagir frente as violacdes da
dignidade humana, ndo importando de que pessoa possa ser. Sem isso, ndo se formariam sujeitos de
direitos ativos, solidarios e criticos.

Assim como a producdo do conhecimento, 0 seu ensino ndo é neutro, pois incorpora valores
epistémicos ligados as perspectivas assumidas muitas vezes dissociadas de enviesamentos ligados a
transposicao e reconstrucdo escolar do conhecimento. A reflexdo sobre a pratica docente (TARDIF,
2008), como atividade epistemoldgica, permite compreender como essa pratica incorpora valores
sociais, culturais, estéticos e epistémicos.

A reflexividade se destaca entre os valores epistémicas. “O pensamento reflexivo faz um ativo,
prolongado e cuidadoso exame de toda crenca ou espécie hipotética de conhecimento, exame efetuado
a luz dos argumentos que a apoiam e das conclusdes a que chega” (DEWEY, 1959, p. 18). Sem a
reflexividade, a capacidade de julgar fica mutilada, pois julgar “¢ o ato de selecionar e pesar as
consequéncias dos fatos e as sugestdes como se apresentam bem como de decidir se os fatos alegados
sdo realmente fatos e se a 1deia em uso ¢ uma ideia boa ou simplesmente uma fantasia” (DEWEY,
1959, p. 123).

A responsabilidade epistémica refere-se ao compromisso com os valores ligados a validade do
conhecimento como crenca verdadeira e justificada (MOSER, 2004): objetividade, imparcialidade.
Ela ¢ também uma atitude especifica que leva em conta que, “quando as provas sdo insuficientes, é
incorreto acreditar seja no que for (MURCHO, 2019, p. 1). Pois “acreditar quando as provas sao
insuficientes, em vez de duvidar e investigar, é pior que ser presuncoso: é epistemicamente
irresponsavel.” (MURCHO, 2019, p. 1).

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.9, p.1-20, 2025

- :



*

Revista

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

Mas também pode se estender essa responsabilidade em relagio ao modo como 0s
conhecimentos séo agenciados nas escolas tanto no relativo a compreensao critica das concepgoes
pedagdgicas assumidas nas praticas quando ao modo de compreender o tema a ser ensinado. Em
relagcdo ao ensino de direito humanos, a responsabilidade epistémica apresenta-se de moo cruzado,
pois uma dimensdo interfere na outra.

A EDH ndo pode ser apenas pensada como meio a transmitir informacdes de conteudo sociais,
politicos e normas juridicas, pois ela deve se preocupar e compreender um processo mais eficaz e
integral, que vise a criacdo de sujeitos de direito, criticos, autbhomos e comprometidos com a
promocgéo da dignidade humana. Nesse sentido, ela deve fomentar a responsabilidade epistémica
perante o entrelacamento entre fatos e valores relacionados aos direitos humanos. E nesse contexto,
que a responsabilidade epistémica surge como fundamental, uma vez que retrata o dever do cidaddo
ao buscar adquirir conhecimento atraves de meios seguros que lhe garantam fidedignidade nas
informagdes, em especial as relativas a temas tdo sensiveis como os direitos humanos.

Assim, a educagdo em direitos humanos no ambito do PNEDH, por visar um enriquecimento
cultural e um desenvolvimento ativo, deve também considerar a responsabilidade epistémica,
sobretudo ao dever de produzir e disseminar o conhecimento adquirido de uma forma ética e
socialmente responsavel, incluindo a reflexdo sobre os impactos, ou melhor, os entrelagamentos
sociais e éticos das praticas cientificas e tecnoldgicas, bem como a necessidade de uma ciéncia e
tecnologia que sejam inclusivas, justas e orientadas para o bem comum.

A responsabilidade epistémica requer uma educacdo que forme individuos capazes de
questionar criticamente o conhecimento, e que possam compreender suas implicagfes sociais e
tecnoldgicas, e por consequéncia, tomando as decisfes mais justas, embasadas e éticas. O PNEDH
promove uma educacdo em direitos humanos que exige essas dimensdes criticas, portanto capaz de
preparar as pessoas para enfrentar os desafios e riscos aos quais o atual regime de desenvolvimento
tecnocientifico as expde.

A genuina educacdo em direitos humanos precisa atuar ndo somente na dimensdo teorica, mas
também no ambito da ética, das politicas publicas, das praticas juridicas e das dindmicas dos
movimentos sociais, sendo capaz de agenciar, em um nivel pedagogicamente adequado, informagdes
e saberes praticos envolvidos na defesa e garantia dos direitos humanos. Frente a isso, cabe a escola,
as universidades e a todos os espacos educativos promoverem uma pratica de responsabilidade
epistémica.

O conhecimento é ferramenta de inclusdo, transformac&o social e de vidas. Abordar direitos

humanos, exige ensinar o comprometimento com o engajamento ativo na mudanga e na construcédo de
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uma sociedade justa, democratica, cujos avangos sdo para todos. Nesse sentido, uma das principais
estratégias é o enfrentamento da desinformacdo, das fake News e dos negacionismos dos mais
variados tipos, sobretudo na forma como eles afetam a compreensdo das politicas publicas, das
praticas juridicas e dos movimentos sociais que aturam na garantia dos direitos humanos.

A violéncia episttmica manifesta-se como ideologia, sobretudo na forma de producdo,
divulgacdo de “conhecimentos” e ensino que justifica hierarquias sociais, subordinacao, opressao e
injusticas. (EAGLETON, 2022). Pode-se compreendé-la como uma forma de desrespeito aos direitos
humanos, sobretudo em contextos marcados pelas colonialismo, racismo e dominagéo, agressao e
excluséo ligadas ao género. Nesse sentido, a violéncia epistémica incide-se no corpo, na materialidade
da vida.

Em todos esses fendmenos de violéncia epistémica, o corpo, ou o corpo fisico, é relevante.
CategorizacBes como género, sexualidade e raca estdo inscritas no corpo. O corpo, portanto,
torna-se o lugar da violéncia epistémica no nivel micro. Todas as formas mencionadas de
injustica e opressdo epistémica, bem como a invisibilidade, a ignorancia e a indiferenca em
relacdo aos afetados pela violéncia epistémica, exibem, antes de tudo, essa dimensao pessoal
e corporificada da colonialidade do ser no nivel micro. [Bei all diesen Phanomenen
epistemischer Gewalt ist der Kdrper beziehungsweise der Leib von Belang. In den Korper
werden Kategorisierungen wie Geschlecht, Sexualitit und >Rasse« eingeschrieben. Der Leib
wird damit zum Austragungsort epistemischer Gewalt auf der Mikroebene. Alle genannten
Formen epistemischer Ungerechtigkeit und Unterdriickung weisen ebenso wie
Unsichtbarmachung, Ignoranz und Gleichgiiltigkeit gegeniiber den von epistemischer Gewalt
Betroffenen zuallererst diese personenbezogene und leibliche Dimension der Kolonialitét des
Seins auf der Mikroebene auf.] (BRUNNER, 2019, p. 278)

A corporalidade da violéncia epistémica remete a0 modo como o conhecimento historicamente
se materializa em performances intercorporais. Esse é o principal eixo para se compreender a
formacdo dos sujeitos de conhecimento e de direitos. Sem essa referéncia, a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) perde a sua poténcia e eficacia para a formacdo cidadd, pouco contribuindo para o
desenvolvimento de valores que tornam os sujeitos mais conscientes, criticos e preparados para
interagir de forma ética na transformacdo do mundo em que vivem.

Assim insercdo da EDH no ambiente escolar ndo se limita a transmisséo de contetdos juridicos
ou normativos, mas visa & constru¢cdo de uma cultura de direitos, deveres e responsabilidades,
articulada a vivéncia cotidiana dos estudantes, as suas relagcdes familiares, comunitarias e ao contexto
social em que estdo inseridos. 1sso requer uma epistemologia das praticas/performances cidadas, capaz
de mostrar os pressupostos presentes nos modos de ser do cidaddo meramente expectador, incapaz de
se indignar e se envolver com as causas dos direitos humanos. A violéncia epistémica se da na
mutilacdo da capacidade de se re/conhecer a materializacdo das formas de agressdo aos direitos das

pessoas e dos caminhos para se combater isso.
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E do agenciamento escolar da mais diversa gama de saberes que a educacdo, como forma
intencional e sistematizada de desenvolvimento das potencialidades humanas -do modo como
passamos a ser afetado de certas maneiras e nao de outras (se indignar com isso ou aquilo), conhecer,
julgar e escolher - torna-se decisiva para a construcdo de modos de percepcédo e atuacdo frente aos
direitos humanos. Nesse sentido, ela envolve processos formativos muito mais profundos do que
meramente 0s de conservar ou mudar valores, crencas, mentalidades, costumes e préaticas
estabelecidas. A escola contribui de forma mais efetiva para a formacao de sujeitos comprometidos
com as trés esferas centrais dos compromissos com os direitos humanos: a) a informacéo e o
conhecimento sobre direitos humanos e democracia; b) os valores que sustentam os principios e a
normativa dos direitos humanos e atitudes coerentes com eles; c) as capacidades para pér em prética
com eficacia os principios dos direitos humanos e da democracia na vida diaria (SILVA; TAVARES,
2013).

O agenciamento dos saberes escolares em relacéo aos direitos humanos envolve enfoques tanto
pontuais, transversais e disciplinares, bem como promocéo de eventos com diferentes arcos de
abrangéncia como disciplinas obrigatorias, optativas, conteudos programaticos, seminarios,
pesquisas, congressos, aulas de campo, filmes e dramatizacGes, entre outros métodos criativos e
pedagogias ativas como a gamificacdo, por exemplo. Contudo nem toda pratica pedagdgica ou
concepcéo de educacdo sdo compativeis com a formacao critica para os direitos humanos. E também
uma questdo epistemoldgica descobrir quais praticas e concepcdes de educacdo que melhor
sintonizariam com a perspectiva dos direitos humanos que se quer promover (CANDAU,;
SACAVINO, 2013).

Por isso, as técnicas pedagbgicas devem ser orientadas no sentido de uma geral recuperacdo
da capacidade de sentir e de pensar. Isto implica uma préatica pedagégica capaz de penetrar
pelos sentidos, e, que, portanto, deve espelhar a capacidade de tocar os sentidos nas dimensdes
do ver (uso do filme, da imagem, da foto na préatica pedagogica), do fazer (tornar o aluno
produtor, capaz de reagir na pratica pedagdgica), do sentir (vivenciar situagdes em que se
imagina o protagonista ou a vitima da historia), do falar (interagdo que aproxima a importancia
de sua opinido), do ouvir (palavras, musicas, sons, ruidos, efeitos sonoros, que repercutem na
énfase de uma informacao, de uma anélise, de um momento, de uma situacao). Este arcabougo
de formas de fomentar a aproximacao do sentir e do pensar critico se da pelo fato de penetrar
pelos poros, gerando angustia, medo, ddvida, revolta, mobilizacéo, reflexdo, interacdo,
opinides exaltadas, espanto, descoberta, curiosidade, anseios, esperancas. Quando isto esta
em movimento, a sala de aula foi tornada um laboratério de experiéncias significativas, do
ponto de vista pedagdgico. O educando precisa, sobretudo, sentir-se tocado em diversas
dimensdes e de diversas formas, assim como ter despertados os préprios sentidos a percep¢éo
do real, o que permite recuperar a possibilidade de aproximacao da préatica educativa, numa
corre¢do de rumos, em dire¢do a reconquista da subjetividade autbnoma. (SILVEIRA et al.,
2007)
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Mas a sensibilizacdo pode ser menos efetiva em termos emancipatdrios se ndo for condizente
com uma concepc¢do historico-critica da pratica pedagdgica, sem o que ndo se pode confrontar as
condicdes sociais e econdmicas que geram ou propiciam a violéncia contra as pessoas.

Numa perspectiva CTS, a EDH exige uma visdo contextualizada dos direitos humanos. Nesse
sentido, pode se afirmar com Bobbio que os direitos humanos “sdo direitos histdricos, ouU seja,
nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades contra
velhos poderes, € nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas.”
(BOBBIO, 2004, p. 10). Cabe lembrar que tais poderes se materializam em sistemas sociotécnicos,

em saberes incorporados as préticas, estruturados e institucionalizados hegemonicamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A epistemologia representa, em qualquer das suas correntes, a consciéncia da ciéncia
moderna. Problematiza a validade do conhecimento cientifico, mas ndo o sentido deste no
mundo contemporaneo. Pelo contrério, pressupde como dado e evidente esse sentido, quando
é certo que o conhecimento cientifico é cada vez mais incompreensivel e incomensuravel em
face dos demais conhecimentos que circulam na sociedade. A problematizacao do sentido da
ciéncia exige que a epistemologia seja, ela prdpria, submetida a reflexdo hermenéutica.
(SANTOS, 1989 p.13-14).

Apesar dos avancos, a implementacdo da educacdo em direitos humanos enfrenta desafios
significativos. Entre eles, destacam-se a caréncia de formagdo docente, a escassez de materiais
didaticos adequados e a resisténcia de setores conservadores a incorporagdo dos direitos humanos
como eixo estruturante da pratica educativa. Soma-se a isso a desigualdade social e regional no Brasil,
que dificulta a efetivacdo das diretrizes do PNEDH. O parecer que trata das Diretrizes Nacionais para
a Educacdo em Direitos Humanos destaca que um dos principais entraves a implementacdo da EDH
esta na auséncia de conteudos e metodologias especificas durante a formacdo inicial dos/as docentes
(BRASIL, 2012).

A consolidacdo do PNEDH exige politicas de formagdo continuada, producdo de materiais
acessiveis, apoio institucional as escolas e articulagdo com a comunidade. Como destacam Silva e
Tavares (2013), os processos de formacdo docente sdo fundamentais para educagdo em direitos
humanos, sobretudo porque esses contetdos ainda nao foram plenamente incorporados aos curriculos.
Assim, por desempenhar uma func¢ao fundamental na promocao dos direitos humanos, a escola precisa
assegurar praticas educativas comprometidas com essa cultura em todos os niveis e modalidades de
ensino, desde o projeto politico-pedagogico até a formacdo permanente dos profissionais (BRASIL,
2012).
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H& variaveis rotas para se pensar tal articulacdo que podem ser alinhadas a partir da perspectiva
de cada eixo que envolve os direitos humanos (tecnociéncia, direito, moral). Assim, tais
questionamentos conduzem, ndo apenas a um trabalho interdisciplinar frente as tradicionais areas de
conhecimento académicas, mas ao reavivamento de abordagens pluralistas e dialogicas do
conhecimento, capaz de reconhecer saberes diversos, inclusive aqueles historicamente
marginalizados, bem como a experiéncia dos alunos e alunas como usuérios das tecnologias e das
pessoas que tém sua dignidade agredida.

Isso fortalece 0 PNEDH como politica educacional comprometida com a justica social, a
inclusdo e o respeito a diversidade. Nesse sentido, é imprescindivel a superagdo da cultura do siléncio
e da passividade, por meio de uma educagédo problematizadora e libertadora (FREIRE, 1987). Uma
abordagem CTS propicia que a tecnologia seja debatida criticamente no curriculo escolar, ndo para
ser rejeitada ou simplesmente utilizada, mas para ser compreendida em suas implicacdes socialis,
politicas e existenciais (SANTOS, 2008). Cabe, no &mbito da EDH, construir uma abordagem critica
e coerente dos direitos humanos, sobretudo frente as exigéncias da decolonizac¢do do conhecimento,
dos modos de ser e conviver, algo fundamental para combater a violéncia epistémica que se

materializa nos corpos e no cotidiano.
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