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RESUMO

Este artigo tem a intencionalidade de problematizar a (re)atualizacdo do conservadorismo na sociedade
brasileira, e suas implicacdes nas pautas educacionais. A discussdo se respalda no seguinte
questionamento: como a educagdo em e para direitos humanos pode servir de contraponto a ascensao
de narrativas neoconservadoras na sociedade brasileira, reproduzidas/atualizadas nos espacos
educacionais? O texto retne argumentos, advindos de procedimentos de pesquisa bibliografica,
analisados sob a 6tica da abordagem qualitativa. No estudo, destaca-se que os direitos humanos estao
situados no campo das disputas de interesses entre o estado, o0 mercado e a sociedade civil. Neste
contexto, discute-se o papel estratégico dos espacos educacionais no fortalecimento de uma cultura em
e para direitos humanos, como resisténcia as ideologias conservadoras que, nos Ultimos anos, tém
ganhado forg¢a na politica educacional.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre o conservadorismo presente na sociedade brasileira ndo ¢ uma novidade, no
entanto, a ascensao de narrativas e acoes conservadoras, se revelam em todos os ambitos da sociedade,
sendo reproduzidas e atualizadas nos espagos educacionais, sociais e culturais. Segundo Bonazzi
(1998, p. 242) o conservadorismo se caracteriza por concepc¢des e “[...] atitudes que visam a
manutenc¢do do sistema politico existente e dos seus modos de funcionamento, apresentando-se como
contraparte das forcas inovadoras”.

Na mesma dire¢ao, Crowther (1996, p.132) conceitua o conservadorismo como “[...] a aversao
instintiva a mudanga e a correspondente ligacdo as coisas tais como elas sdo, constituem sentimentos
dos quais poucos seres humanos ja estiveram totalmente isentos”. Da mesma forma, o
conservadorismo pode ser alimentado por meio de diferentes estratégias politicas, sociais, culturais,
digitais, entre outras, que dizem respeito a valores, costumes, crencas e concepgdes de mundo que
transitam e pautam o campo educacional.

Nesta esteira, cabe evidenciar que as narrativas e pautas conservadoras, expressas no campo
educacional reagem contra os avangos nos debates sobre direitos humanos, diversidade de género,
sexualidade, e igualdade racial, promovendo uma educagdo voltada para a manuten¢do do status quo
fortalecendo discursos em que a desigualdade ¢ exaltada como meritocracia (Miguel, 2016). Esses
movimentos conservadores, propde uma neutralidade pedagdgica que, na pratica, ¢ uma forma de
censura ao pensamento critico e a liberdade de expressao dos educadores (Miguel, 2016), marcado por
uma agenda moralista que busca restringir o acesso aos contetdos progressistas (Franco, 2017).

Diante dessa realidade que se apresenta, emerge a necessidade do fortalecimento da educacao
em e para direitos humanos nos espagos escolares, como uma ferramenta indispensavel para a
constru¢do de uma contranarrativa ao conservadorismo. Portanto, o objetivo desse artigo propde:
identificar se a educagdo em e para direitos humanos pode servir de contraponto a ascensdo de
narrativas conservadoras na sociedade brasileira, reproduzida/atualizada nos espagos educacionais.

Vale destacar que, segundo Nisbert (1987) o conservadorismo ¢ uma ideologia politica, sendo
que um de seus expoentes reconhecidos foi Edmund Burke (1729-1797) que a época se contrapOs as
ideias iluministas e revoluciondrias de ruptura total com o passado, constituindo-se como uma resposta
as estratégias que buscavam romper com a perspectiva tradicional de homem e sociedade associada
aos costumes, a religido e organizacgao politico-econdmica. Historicamente demarcado, o pensamento
conservador preservado nas relagdes sociais, politicas e culturais transitando em diferentes contextos,

¢ o argumento cristalizado para justificar praticas excludentes, como por exemplo: o patriarcado, a
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escravizagdo, o autoritarismo, a permanéncia das oligarquias presentes no poder, a defesa da
meritocracia, fatores determinantes para a sua legitimagao e reproducao.

Cabe destacar ainda, que o conservadorismo “[...] é, e sempre serd, alimento imprescindivel da
reproducdo do capital, e por isso nunca sai de cena. Ou seja, ¢ um alimento central para conservar a
sociedade capitalista e sempre estard a seu dispor” (Boschetti, 2015, p. 639). Se constitui como
argumento e estratégia, para legitimar a restricdo de acesso aos direitos, reproduzidas em todas as
instancias da vida, com grande for¢a no campo da educacdo, a partir de sua capacidade de criar
narrativas a serem reproduzidas na sociedade.

Em consonincia com o objetivo desse artigo, os argumentos foram reunidos, a partir da
pesquisa de revisdo bibliografica narrativa que “se realiza a partir de registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores [...] utilizando-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados” (Severino, 2007, p.122). E, sendo a analise conduzida com
uma abordagem qualitativa, a qual visa “[...] compreender o processo mediante o qual as pessoas
constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos significados” (Bogdan; Biklen,
1994, p. 70).

Assim, em uma abordagem qualitativa ¢ possivel “[...] esmiucar a forma como as pessoas
constroem o mundo a sua volta, o que estdo fazendo ou o que esta lhes acontecendo em termos que
tenham sentido e que oferecam uma visdo rica” (Gibbs, 2009, p. 8). Ainda que, “os dados qualitativos
sdo muitos variados, [...] todos tém em comum o fato de que sdo exemplos da comunica¢gdo humana
dotada de sentidos” (Gibbs, 2009, p. 24).

Para subsidiar essa discussdo fez-se necessario organizar o texto em trés eixos que estdo
interligados. Inicialmente, o artigo demarca os elementos do conservadorismo presentes na historia da
educacdo no Brasil apoiando-se em: Germano (2011); Sucupira (1996); Paiva (2002); Romanelli
(2014) e Saviani (2019). No segundo momento, apresenta-se a reflexdo sobre a presenga e reproducao
do conservadorismo nos espagos educacionais, para isso utilizamos de Pacheco (2009); Boschetti
(2015); Sepulveda e Sepulveda (2016); Gohn (2017); Franco (2017) e Seftner (2017). E, por fim, como
a proposta do artigo ¢ apresentar a educagdo em/para direitos humanos como contraponto ao
conservadorismo, o debate se baseou nos autores referéncia na area, como: Arroyo (2008, 2015);
Candau (2008, 2013, 2016); Candau e Sacavino (2013); Walsh, De Oliveira e Candau (2018) e Estevao
(2019).
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2 COMO O CONSERVADORISMO MARCA PRESENCA NA EDUCACAO BRASILEIRA?

Inicialmente, destaca-se, que a educagdo na realidade brasileira, foi marcada pela seletividade
de acesso, predominando um modelo educacional a servigo da classe dominante. Assim, importa
ressaltar que o processo historico da constitui¢do da sociedade brasileira, em seu contexto economico,
politico e ético se deu de forma autoritaria (Koga, 2013). Neste cendrio, apresenta-se o contexto da
escravidao, do patrimonialismo e do autoritarismo que ainda hoje interferem em nossa sociabilidade,
essa heranga legitima a cidadania como privilégio de classe. Desse modo, o processo cultural que
orienta a concep¢ao de mundo, sobre nos e os outros, quando nao se caracteriza pelo reconhecimento
dos direitos, mas como expressao de favor, de benesses e caridade, conserva a desigualdade social e
restringe o acesso ao conjunto de direitos para a maior parcela da populacao.

Perspectiva esta, que esteve presente na construcao da concepgao e da politica de educagao no
Brasil, podemos afirmar que sdo alguns substratos para a transmissdo e reprodug¢do do
conservadorismo. Tais elementos conservadores, fundantes da historia da educagao, desde o contexto
colonial, em que a educagdo formal estava restrita a poucos, cenario em que a escola jesuita visava
ensinar e doutrinar, a partir da fundamentacdo na hierarquia e religido, sendo que a educagdo devia
“[...] significar adesdo plena a cultura portuguesa” (Paiva, 2002, p. 43). Isto significa que, tratava-se
de uma educagao rigida e seletiva permeada pela intencionalidade europeia de imposigao religiosa e
cultural aos povos colonizados.

Essa atitude cultural se baseava no entendimento que era “[...] pelas letras [que] se confirma a
organizagdo da sociedade. Essa mesma organizagdo vai determinar os graus de acesso as letras, a uns
mais, a outros menos” (Paiva, 2002, p. 44). Neste modelo educacional, os colégios estavam voltados
“para os filhos dos principais” com a dtica de uma educagdo de controle para reproduzir o controle,
“[...] educa-se para ndo se fazer (isto ou aquilo)” (Paiva, 2002, p. 50). Portanto, o0 modelo educacional
colonial “[...] vai invadindo e conformando todas as areas da vida social, aumentando, assim, cada vez
mais, a distancia entre as letras e a vida vivida” (Paiva, 2002, p. 55). O mesmo modelo se estende ao
Brasil Imperial, iniciado em 1822 e que terminou com a Proclamacdo da Republica em 1889. No
periodo, marcado pelas disputas entre liberais e a conservacdo do império, a educacdo primaria,
prevista aos cidaddos, era usufruida pelos filhos das familias abastadas.

O Ato Adicional de 1834, apresentou a necessidade de descentralizacao e o ensino publico
obrigatorio, em meio as divergéncias com os grupos de defesa da educacao religiosa, institui-se a
gratuidade da instru¢do primaria. Em um cendrio de centralizacdo do poder, tratava-se de ensinar a ler,
escrever € entender operagdes aritméticas, com o dever de as provincias atuarem na garantia da

estrutura primaria. Tendo como pano de fundo, o processo da escravidao e do dominio das oligarquias
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ruralistas, a educag@o permanecia como um instrumento utilizado pela elite para manter-se no poder e
conservar seus privilégios. Nesta conjuntura, um pequeno grupo discutia e decidia o destino da
educagdo, e indicava quem poderia ter acesso (Sucupira, 1996).

Passando o periodo imperial, instaurando a republica no pais, a Constitui¢do de 1891 pouco se
ateve a educagdo. O texto constitucional apenas sinalizou a educacdo como responsabilidade do
congresso, mas nao privativamente, destacando a necessidade de “[...] animar no Pais o
desenvolvimento das letras, artes e ciéncias [...]” e “criar instituigdes de ensino superior e secundario
nos Estados” (BRASIL, 1891), sem, contudo, trazer algum item sobre instru¢cdo primadria gratuita,
prevista na Constituicdo do Império. Nesse bojo, cabe ressaltar que os analfabetos ndo tinham direito
ao voto, assim, constitui-se uma republica pensada e organizada para as elites. Isso quer dizer que,
mesmo com uma mudanga politica e governamental significativa, a esséncia de seletividade e de
meritocracia permanecem intactas. Trata-se de uma distingdo, na defini¢do de quem ocupa o poder, na
direcdo do pais, mas os tragos autoritarios e conservadores na relagdo com a populacdo pouco se
alteraram.

Nas primeiras décadas do século XX, o controle da expansao escolar continuava nas maos das
elites do poder, dos interesses privatistas e religiosos, da manutencdo do status quo, visando atrelar a

\

educacdo a necessidade do desenvolvimento econdmico. No periodo, hd também, um importante
movimento que culmina no Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em 1932, que apresentou a
defesa da escola publica gratuita, a obrigatoriedade do ensino e a laicidade, situando a educa¢do como
problema social do Brasil (Romanelli, 2014).

Cenario do embate entre reformadores e catolicos, entre a laicidade do ensino versus ensino
religioso, entre 1930 e 1937, essas disputas ideoldgicas estiveram presentes, além do compromisso do
governo de Gettlio Vargas com o setor econdmico. Assim, na Reforma Francisco Campos, houve a
criacdo do Conselho Nacional de Educacdao em 1931, a organizacdo do ensino superior, do ensino
secundario e comercial. J& o movimento renovador, buscava sensibilizar o poder publico e os
educadores, em relagdo a realidade dos problemas educacionais do pais. Entretanto, o que se
estabeleceu e/ou permaneceu, foi do ensino primdrio e profissional aos pobres, e ensino secundario e
superior aos ricos. Com o Estado Novo de 1937-1946, o regime totalitario instaurado, aprofunda-se
prioridade quanto a necessidade de desenvolvimento econdmico, por meio da industrializagdo. Nesta
conjuntura, com o foco no ensino técnico e na qualificagdao da for¢a de trabalho para a industria, se
estabelecem as Leis Organicas do Ensino (1942-1946): Lei Organica do Ensino Industrial, Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Lei Organica do Ensino Secundario, do Ensino

Comercial, Ensino Priméario e Ensino Normal (Romanelli, 2014).
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Em 1946, com a nova Constituicdo Federal, a educagdo foi apresentada como “[...] direito de
todos e sera dada no lar e na escola [...]” (BRASIL, 1946), com ensino primario obrigatdrio e gratuito,
j& o posterior ao primadrio, o estado deveria propiciar para aqueles que provassem falta ou insuficiéncia
de recursos. Houve também a permanéncia do ensino religioso com matricula facultativa. Foi ainda,
apresentada uma organizacdo federativa de divisdo de responsabilidades entre unido, estados e
municipios, quanto ao financiamento da educacao, sendo responsabilidade da Unido, organizar um
sistema federal de ensino (BRASIL, 1946).

Em 1961, foi aprovada a Lei n.° 4.024 que dispunha das Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1961). Segundo Saviani (2019), a primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB, se
estabeleceu em meio as disputas em torno da centralizagdo e¢ descentralizacdo do ensino, entre os
interesses das escolas particulares e da igreja catdlica, com a centralidade na decisdo familiar.

Neste sentido, o texto da Lei n.® 4.024/1961 conciliou os projetos em curso: primeiro o direito
da familia na escolha da educagdo dos filhos, e a educagdo como obrigagdo do poder publico e da
iniciativa privada (Saviani, 2019). Um exemplo, de tragos conservadores na lei é o Art. 30, que
dispunha sobre a obrigatoriedade do ensino primario, sendo que havia casos de isen¢do do acesso a
educagdo, quando: “a) comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel; b) insuficiéncia de
escolas; ¢) matricula encerrada; d) doenga ou anomalia grave da crian¢a” (BRASIL, 1961).

Portanto, na pratica estava instituida a exclusdo dos pobres, os mais vulnerabilizados, as
criangas com deficiéncias, que estavam “dispensados” de frequentar a escola. H4 que se considerar,
também, que tal medida, permitia desresponsabilizar o poder publico, com relagdo a garantia de
espagos escolares e vagas para matriculas.

A partir de 1964, com o golpe militar instaurado no pais, o autoritarismo se legitima na estrutura
do estado, ha a suspensdo de direitos civis e politicos, e o0 campo da educacdo torna-se um dos espagos
estratégicos para legitimagdo e manutencao do regime militar. Busca-se o silenciamento do debate e o
freio da expansdo da articulag@o sobre a finalidade do processo formativo do ensino (Toledo, 2017).
Nesse periodo, de repressao politica, de perseguicdo a professores e ‘“‘estudantes indesejados”,
impdem-se as reformas educacionais: Reforma do Ensino Superior em 1968 e Reforma do Ensino
Primario e Médio em1971. A tendéncia da educagdo neste periodo, ¢ da privatizagdo do ensino, da
educagdo direcionada a profissionalizacao, fortalecendo a concepgao da disciplina, da obediéncia, do
respeito a ordem e as instituigdes (Germano, 2011). O contexto educacional, nesse periodo, direcionou
a compulsoriedade das escolas profissionalizantes, a forma¢do moral e civica, atrelada ao ensino

tecnicista para formacdo de forca de trabalho (Toledo, 2017). Sendo que, o tripé que sustentava o
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ensino era: doutrina da seguranga nacional, o pensamento cristdo conservador e a teoria do capital
humano (Germano, 2011).

Vale destacar que o diagnostico do cenario brasileiro, ao final da ditadura militar, apresentou
quem foram os excluidos do sistema educacional nesse periodo, que sem duvidas foram os pobres, e
entre estes, a populagdo negra. Segundo Germano (2011), em 1986 cerca de 30% da populagdo
nacional tinham renda igual ou inferior a meio salario-minimo, portanto, viviam em situacao de
pobreza. No ano seguinte, 1987, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
indicavam que 59% das pessoas analfabetas eram pretos e pardos. J& no censo de 1980, os dados sobre
0 acesso a educacdo indicavam que 39% da populacdo negra, tinha menos de um ano de estudo, e
apenas 6% desse grupo populacional ultrapassava o primeiro grau (Germano, 2011).

Com a redemocratizacdo do Brasil, apés o longo periodo de ditadura militar, abriu-se a
possibilidade da constru¢do dos direitos, ja gestado pelos movimentos de luta e contestagcdo do regime
militar, o marco alcangado foi a promulgagao da Constitui¢ao Federal de 1988 que inseriu a educagdo
no rol dos direitos sociais, como dever do estado (BRASIL, 1988). Nesse contexto, houve muitos
debates, organizagdes e disputas na dire¢do da constru¢do de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a nova LDB foi promulgada na Lei n.° 9.394 em 1996. Segundo Saviani (2019),
a LDB foi forjada numa concepgao liberal de educagao, com amparo no sistema capitalista, conciliando
0 acesso a educagao com os interesses do mercado.

Destaca-se, que do projeto inicial, até a aprovagao da LDB, houve vérias alteragdes, transitando
de uma concepgdo socialdemocrata, como direito social e dever do estado, para uma concepcao
neoliberal, incorporando aspectos conservadores de interesses privatistas. Se constituiu, portanto, uma
lei de diretrizes e bases, minimalista, atrelada ao estado minimo, acenando diretamente ao mercado e
ao terceiro setor, abrindo caminho para a concretizacdo das orientacdes advindas dos organismos
multilaterais, correspondendo ao cendrio politico e econdmico brasileiro da abertura a 16gica neoliberal
na década de 1990 (Saviani, 2019).

Neste cenario, a educagdo passa a ser orientada, a partir de seus processos de mensuragdo, aos
moldes empresariais de produtividade, perseguindo a eficiéncia e eficacia da educagdo (Gohn, 2017).
Na LDB houve a inversdo, em relagdo da previsdo constitucional, a educagao de dever do estado e da
familia passa a ser dever da familia e do estado, ndo se trata apenas da inversdo do texto, mas da
intencionalidade da lei. Sob essa 6tica, Saviani (2019), alerta que ha distingdes entre os objetivos
proclamados, que sdo as finalidades e intencgdes previstas em lei e os objetivos reais, identificados
pelas acdes, daquilo que se realiza. Assim, hd um descompasso entre o avanco das legislacdes e a

concretizagdo do direito a educacao.
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3 A MANIFESTACAO DO CONSERVADORISMO REATUALIZADO NOS ESPACOS
EDUCACIONAIS

Ao conservadorismo sao atribuidos diversos significados, ja o “[...] adjetivo conservador
qualifica simplesmente atitudes praticas ou ideias” (Bonazzi, 1998, p. 242). Dessa forma, utilizamos o
conceito de Pacheco (2009), que define o conservadorismo como a busca de manutengao e conservagao
da ordem estabelecida, rejeitando qualquer possibilidade de mudanga. Assim, na reprodugdao do
conservadorismo nao se utiliza de questionamentos e reflexdo critica. Isso leva a “[...] desconfianca
permanente diante de tudo o que muda ou estabelega conflito com as convicgdes assumidas” (Pacheco,
2009, p. 65).

Destaca-se que valores e politicas conservadoras, sdo reacendidas, no campo econdmico, a
partir das crises do capitalismo, como, por exemplo, a minimizacao da regulagdo estatal na economia,
sob a narrativa da defesa da ampliagdo do livre mercado. Nesta dire¢ao, o uso de dinheiro publico para
salvar o sistema financeiro, em tempos de crise e a mercantilizacdo de servigos publicos sdo as
estratégias mais recorrentes. Todas essas taticas desencadeadas “[...] sob o manto neoliberal desde a
década de 1970, alimentam a competitividade, o individualismo e valores liberais conservadores. Mas
também explicitam a incapacidade de o capitalismo viver sem crises e sem agudizar as desigualdades,
violéncias e barbdaries sociais” (Boschetti, 2015, p. 640). Do mesmo modo, Mandel (1982) ja
reafirmava que as crises ciclicas sdo fundamentais para a expansao e a intensificagdo da acumulagao
no sistema capitalista.

No campo cultural e ideologico, Boschetti (2015) afirma que o conservadorismo busca travar
uma “batalha” utilizando-se de diversas formas de opressdo e intolerancias, por vezes, aliadas ao
fundamentalismo religioso, disseminam preconceitos € discriminagdo, especialmente aos grupos
historicamente oprimidos como: as mulheres, a populagdo LGBTQIA+, a populacdo negra, os pobres.
Destaca-se que o

[...] conservadorismo é uma categoria histdrica, ou seja, deriva de processos sociais através do
tempo e das relagdes de poder. Conhecemos o conservadorismo a partir dos discursos e das
praticas das pessoas. Este processo histérico gera certa regularidade de argumentos para

situacdes analogas, o que nos permite observar o desenvolvimento de uma cultura
conservadora (Sepulveda; Sepulveda, 2016, p. 88).

Nas ultimas décadas houve um avan¢o nos debates sobre temas relativos aos direitos humanos,
como, a discussdo sobre a igualdade de gé€nero, os movimentos feministas, as dentincias sobre as
estruturas de opressao de grupos invisibilizados historicamente, como a popula¢ao negra, as pessoas
com deficiéncia, os povos originarios, e a urgéncia da necessidade do respeito as diversidades culturais,

de identidade e expressdo de género, do combate as diversas formas de preconceito. Entretanto, a

~
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medida que essas pautas avancam, sdo tensionadas, € encontram nesse tensionamento, 0S grupos
conservadores que tentam barrar ¢ manter o modus operandi opressor de homogeneizagao,
invisibiliza¢ao e exclusao da diversidade.

Assim, problematiza-se a manifestacdo de uma reatualizagdo do conservadorismo, presente nos
espacos educacionais, trata-se da educacdo para a conservagdo, que se pauta no conservadorismo
presente em todos os ambitos da sociedade, sendo reproduzido no espago da escola. Porém, como os
espacos educacionais tém a fungdo politica e social de construir conhecimento, de compreensao de
diferentes narrativas e argumentos que possibilitem o pleno desenvolvimento ou a educagao integral
dos sujeitos da educagdo, configura-se como um espaco em disputa, fundamental para desconstruir
modos ¢ valores de compreensao de mundo excludentes, assim como, conservar modelos ja postos.

Nesse sentido, o conservadorismo e os conservadores em novas roupagens, passam a enxergar
na escola um potencial que merece vigilancia e fiscalizacdo para ndo correr o risco de ruptura com o
sistema estrutural de opressao. Sob essa otica, Toledo (2017), destaca que: se a fungdo social e politica
da escola estiver somente alinhada ao modelo capitalista de sociedade, havera a selecao daquilo que
se configura elemento de preparagdo que se destinard aos interesses do mercado, reproduzindo as
relacdes de poder, que perpassam pelo curriculo e pela organizagdo do dia a dia da escola.

O pensamento e a estrutura conservadora, nos espagos educacionais, coadunam com a
disseminag¢do de uma cultura da homogeneizagao da sociedade que determinam a padronizagdo social,
fomentando o preconceito, o silenciamento e a opressdo das pessoas € grupos sociais que ndo se
“encaixam” nos padrdes de “normalidade”. E, assim, o conceito de diversidade ¢ anulado neste modelo
de sociedade, e a reproducdo nos espagos escolares impede a construcao coletiva do respeito as
diferencas e inviabilizando o direito de ser e de existir de muitos. Esse debate, precisa perpassar pela
desconstru¢do do etnocentrismo, com a valoriza¢do da diversidade cultural, rompendo com estruturas
que intercruzam e combinam elementos de opressao.

Vale ressaltar que o conservadorismo se entrelaga aos valores tradicionais, especialmente de
natureza moral e comportamental. Assim, o conservadorismo ¢

[...] um elemento ideoldgico que constrdi senso comum. Portanto, ndo € exclusivo de nenhuma
classe social. Na disputa por poder que ocorre no campo da cultura, o conservadorismo é um

importante elemento na construgdo dos interesses de classe e na propria consciéncia de classe
(Sepulveda; Sepulveda, 2016, p. 88).

Nesta esteira, ndo ¢ possivel compreender o conservadorismo e o conservador desassociado
dos interesses de classe, mas ndo exclusivamente, pois, o conservadorismo “[...] é reproduzido como

argumento de um discurso que ultrapassa as questdes de classe, encontrando os temas abstratos de
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sobrevivéncia que estdo em disputa no campo da cultura, em especial nas diferentes demandas dos
grupos minoritarios”. Sendo assim, “[...] ndo quer dizer que a luta de classes desapareca. Ela
simplesmente se torna mais complexa com mais variantes ocorrendo em diferentes espagos sociais”
(Sepulveda; Sepulveda, 2016, p. 89).

Alguns destaques de tensionamentos conservadores, presentes no campo da educagdo, podem
ser exemplificados, um deles ¢ o programa conhecido como “Escola Sem Partido” idealizado pelo
advogado Miguel Nagib, que se tornou o projeto de lei (PL n.° 193/2016) de autoria de Magno Malta,
a ¢época senador pelo Partido Republicano do estado do Espirito Santo. Trata-se de um projeto
ideologico e nao educacional, visto que, seu conteudo interfere diretamente na liberdade de expressao
dos professores, tendo como base evitar pensamento critico, inibindo espacos de discussdo, e
fundamentando-se em uma suposta neutralidade e alimentada pelo pensamento “cristao” conservador.
Nesta direcdo, a Escola Sem Partido ¢ “[...] um projeto controverso — apoiado por setores retrogrados
da sociedade que defendem abertamente valores antidemocraticos” (Gohn, 2017, p. 105).

Sob a justificativa do combate a doutrinagdo politica e ideoldgica, grupos associados ao
pensamento ultraconservador e de direita, ligados a politicos que se denominam religiosos, conhecidos
por declaragdes homofobicas e de defesa da ditadura militar, orientados em um viés econdmico
neoliberal, como, por exemplo, o chamado Movimento Brasil Livre (MBL), se posicionam contra a
liberdade de expressdo de professores em sala de aula, do pensamento critico, exigindo neutralidade
de ensino e negando a possibilidade de debates urgentes sobre as diferengas, a igualdade, a justica
social, especialmente de grupos vulnerabilizados e criminalizados (Franco, 2017).

Outro tema de grande destaque foi o embate em torno da suposta “ideologia de género”,
nomenclatura conservadora designada as “[...] praticas e pensamentos criticos as representacdes da
heteronormativas da sociedade. A esse epiteto, sdo sempre associadas imagens negativas e alusivas a
comportamentos imorais” (Franco, 2017, p. 235). Com argumentos infundados e amplamente
divulgados por redes sociais, grupos conservadores com representantes politicos alinhados as pautas
religiosas, tomam partido utilizando-se do combate a “ideologia de género”, como plataforma de
governo, tendo conquistado muitos adeptos, em nome da salvacdo da familia tradicional. Essa pauta,
ganhou apoio de grupos da sociedade civil, familias e educadores. Na pratica, o embate restringiu ainda
mais, as possibilidades do debate sobre a diversidade, o respeito as diferencas, a educagdo sexual nas
escolas que € uma estratégia para a protecao de criangas e adolescentes, vitimas de violéncia e
exploragdo sexual.

Nesse ponto, cabe reafirmar que os discursos ndo estao fora das agdes, ao contrario, os discursos

impulsionam as praticas. Sob esta perspectiva, o ideario conservador determina a direcdo de
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pensamento e orientam as praticas em consondncia com os valores ¢ normas que difundem como
verdade absoluta. Assim, por meio do pensamento e discurso conservador “[...] os dispositivos de
poder se inter-relacionam e se estabelecem no interior das instituicdes educacionais, evidenciando
assim que as maneiras de produzir verdade se materializam em praticas politicas que interferem nos
modos como se tecem a vida e a pratica profissional” (Sepulveda; Sepulveda, 2016, p. 92).

Neste sentido, a adesao a pautas conservadoras atreladas a valores, costumes e comportamentos
ganham forte aderéncia, em detrimento de outros debates que se apresentam como problemas coletivos
urgentes. Um exemplo, ¢ que um grupo conservador se escandaliza com a possibilidade da educagao
sexual nas escolas, mas ¢ alheia aos escandalos de desvios de recursos publicos e reducao de
investimentos na politica de educagdo. A estratégia conservadora, atrelada a pauta dos costumes ¢ um
movimento que se utiliza de fatos isolados, amplamente divulgados pela midia, em especial nas
plataformas digitais e redes sociais, atingindo um grande grupo da popula¢ado, facilmente convencida,
devido a assimilacdo de suas crengas ¢ valores.

Importante destacar o elemento “dever da familia”, no processo de educagdo dos filhos,
conforme prevé a propria LDB, a principio para atender interesses privatistas do mercado, dando
liberdade para as familias escolherem a educacdo, se ressignifica em diferentes desdobramentos: a
responsabilizacdo e culpabilizacdo das familias, pelo sucesso ou insucesso, dos filhos nos espagos
escolares; a transferéncia ou delegacao total dos responsaveis legais pelos educandos as institui¢des
escolares, para atender todas as necessidades da educagdo formal e ndo formal; e, do processo de
resisténcia e vigilancia de grupos familiares que monitoram o contetido da escola, mas com alerta
apenas em relagdo a pautas de valores e costumes. Vem dai os movimentos de apoio a escola sem
partido, e o combate a falacia sobre a implantacao da “ideologia de género”. Este segundo, foi tao
fomentado por grupos conservadores que “[...] culminou com a retirada de mencdes a género e
sexualidade, quando ndo a outros marcadores sociais, dos planos de educagdo (municipais, estaduais e
do Plano Nacional de Educag¢do)” (Seftner, 2017, p. 200).

Na perspectiva de defesa de uma educacao com direcionamento a um pensamento Unico, em
relacdo a identidade de género, a orientagdo sexual, ao pertencimento cultural e étnico, & composi¢ao
e arranjos familiares, a adesdo religiosa, anulam-se todas as singularidades e restringe-se a reproducgao
social pré-estabelecida por um sistema hegemdnico de opressao.

Nesta linha de pensamento Miguel (2016, p. 610) alerta que, “[...] com o fetiche da neutralidade
do discurso pedagdgico e com a sacralizacdo da autoridade familiar, estd completa a receita da

criminaliza¢do da docéncia”. Sendo assim, “[...] o professor € visto de antemao com desconfianga: ndo
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como parceiro do amadurecimento intelectual dos alunos, mas como possivel agente de uma
desvirtuagao de sua inocéncia, a servigo de interesses escusos” (Miguel, 2016, p. 610).

Diante do cendrio de retrocessos, ¢ necessario langar luz as possibilidades de resisténcia e
contestagdo a influéncia do pensamento e das praticas conservadoras que produzem exclusdo nos
espacos educacionais. Pois, a escola ndo pode ser um espago fadado a reproducao do conservadorismo,
ainda que as forgas conservadoras estejam presentes, faz-se necessario a busca de uma educagao
democratica que “[...] ndo se resume ao mero exercicio de direitos sociais e civis, mas € entendida
também e, diria, principalmente, como a educagdo para saber discutir e escolher” (Mesquita, 2022, p.
18). E preciso posicionar educandos e educadores, familias e comunidades na compreensio que a
escola ¢ uma “[...] instituicao passivel de modificagdes e, assim, enxergar os educandos como sujeitos
ativos e atuantes nesse espaco, com seus proprios interesses € capazes de contribuir ativamente nesse

movimento de modificagao” (Mesquita, 2022, p. 20).

4 EDUCACAO EM E PARA DIREITOS HUMANOS PODE SER O CONTRAPONTO AO
CONSERVADORISMO?

Tal indagacdo, diante de uma estrutura econdmica, social, politica e cultural que reproduz
expressoes de desigualdades e exclusdes, como os preconceitos e discriminacdes, exige respostas
inclusivas. Para tanto, faz-se necessario, o avanco da educacao em e para direitos humanos, como uma
ferramenta indispensavel para a constru¢do de uma contranarrativa ao conservadorismo, fortalecendo
assim a cultura em direitos humanos, de reconhecimento dos sujeitos sociopoliticos, em sua
multidimensionalidade.

A educagdo em e para direitos humanos pode contribuir significativamente para a constru¢ao
de uma narrativa inclusiva, fundamentada no respeito as diversidades. Uma das principais formas de
atuar na transformacdo da realidade social marcada por tensdes reside nos processos educativos
inclusivos. Nesse sentido, a educa¢do em direitos humanos busca promover uma cultura que “[...]
contribua para a afirmag¢do da cidadania e dos processos democraticos em todas as dimensdes da vida
das pessoas e das sociedades” (Candau et al, 2013, p. 33). Segundo Silveira (2019), a educacdo em
direitos humanos,

[...] tem o desafio de contribuir para o enfrentamento das desigualdades sociais histdricas e
dos cenéarios de reproducdo das diversas formas de violéncia que atingem especialmente
pessoas em condi¢do de maior vulnerabilidade, em desvantagem por fatores simbolicamente

reproduzidos por meio do preconceito e da discriminagdo, da repeticdo acritica de padrdes
considerados ideais que na realidade reproduzem (Silveira, 2019, p. 60).
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Cabe ressaltar que a educacdo em direitos humanos tem como principios a formagao de sujeitos
de direitos e a orientacdo para a transformagdo social. Nesse ponto, configuram-se dois elementos
estratégicos, para superar a educagdo conservadora ou o conservadorismo na educacao, a medida que
se busca uma educagdo libertadora, que perpasse pela cultura escolar envolvendo todos os atores do
processo educativo, direcionando a uma cidadania ativa “[...] capaz de reconhecer e reivindicar direitos
e construir democracia” (Candau et al, 2013, p. 40).

Nesse contexto, de contradigdes e possibilidades, emerge a necessidade de avangarmos, para
além de debates simplistas sobre o direito a educacao, que geralmente, no sistema capitalista, esta
atrelado a formagdo para o mercado, sob a otica da meritocracia. Mas, cabe, trazer a tona a realidade
silenciada e invisibilizada das “[...] relagdes entre o direito a educagdo e a negagdo dos direitos
humanos bésicos aos grupos sociais e raciais discriminados, tratados em nossa histéria sem direito a
ter direitos e reprimidos ao lutar por direitos” (Arroyo, 2015, p. 32).

Outro ponto a ser analisado ¢ a formacao por competéncias que ¢ um desdobramento da logica
meritocratica, associada aos interesses economicos. Este modelo de educacao se utiliza das métricas
como degraus de uma narrativa da formagao de exceléncia. Neste contexto, a formacao se ocupa nao
com uma educagdo que deve direcionar a democracia e a cidadania, mas que devido ao “[...Jmundo,
altamente competitivo de hoje, exige individuos dotados com um motor de alto rendimento e
formativamente bem oleado, para, desse modo, ganhar vantagens em termos de empregabilidade”
(Estevao, 2019, p. 224). Esse ¢ um modelo de educacdo conservadora, ndo atrelada a pauta de
costumes, mas diretamente ligada a objetificacdo dos sujeitos, resumidos a performances de esforgos
individuais, a0 merecimento, que direcionam a sele¢do das vagas de emprego mais desejadas,
contribuindo assim, para um melhor funcionamento da engrenagem do sistema capitalista.

Na contramao desse projeto, os educadores ao se constituirem em agentes socioculturais e
politicos, passam a atuar, na dire¢do contra hegemonica, visando romper a visdo mercantilista da
educagdo, em que a formacao esta constituida exclusivamente para atender os interesses do sistema
capitalista. Sob essa Otica, faz-se necessario uma educacao “[...] que desenvolva processos criticos de
compreensdo e ac¢do na realidade para propiciar a criacdo de uma mentalidade diferente” (Candau et
al, 2013, p. 35). Esse movimento articulado, se d4 por meio do trabalho coletivo, visto que, “[...] a
escola € uma instituicao que so6 se faz no coletivo. Assim, o desenvolvimento de a¢cdes que promovam
maior horizontalidade nas relacdes de trabalho na escola contribui para o incremento da propria
natureza do trabalho escolar” (Souza, 2019, p. 279). Sendo assim, os espacos educacionais precisam
criar estratégias de valorizagdo das diversidades, nas quais a participacdo das diferencgas enriqueca e

contribua nos processos educacionais.
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Vale destacar que a educacdo se constitui no cenario da organizagdo coletiva de busca
democratica de acesso, visto que os “[...] movimentos e lutas pela educagdo t€m carater historico, sao
processuais e ocorrem dentro e fora de escolas e outros espagos institucionais. As lutas pela educagao
envolvem a conquista de direitos e sdo parte da constru¢do da cidadania” (Gohn, 2017, p. 85).

Nesse sentido, o processo democratico € marcador inicial para uma educagdo em e para direitos
humanos. Assim, hd necessidade da “[...] disposi¢do democratica que os sujeitos do universo escolar
(e educacional) devem ter, sem a qual, ferramenta alguma parece possivel de alcangar éxito. A questao
de fundo ¢é: a democracia demanda participacao e disposi¢ao ao didlogo” (Souza, 2019, p. 273).

A concretizagdo da educacdo em e para direitos é um dos desafios postos em nosso tempo,
considerando todo o contexto estrutural conservador que rege a sociedade. Assim, o modus operandi
conservador gera e determina modos de pensar, de ser e de viver “[...] com efeitos de repeticao de
verdades que se desdobram em preconceito, silenciamento e discriminagdo. Realidade que condiciona
a ocultagdo das expressoes de desigualdade, a opressao dos povos origindrios e de pessoas e populacdes
consideradas “fora” do padrao hegemonico” (Silveira; Nascimento; Zalembessa, 2021, p. 2).

Além disso, ¢ fundamental alertar que a ““[...] educagdo para os Direitos Humanos, muitas vezes
esta referida, exclusivamente a introdug¢do de conteudos sobre Direitos Humanos nos processos
educativos, tanto no ambito formal como nao formal” (Candau; Sacavino, 2013, p. 61). Esse
movimento simplista, ndo pode esvaziar uma necessidade tdo urgente na sociedade, portanto, “[...]
partimos da afirmacdo da necessidade de ‘desnaturalizar’ a posi¢do que supde que basta a transmissao
de conhecimentos sobre Direitos Humanos que necessariamente a educacao em Direitos Humanos esta
presente” (Candau; Sacavino, 2013, p. 63).

Sendo assim, ao afirmarmos que a educagdo em e para direitos humanos ¢ uma ferramenta
estratégica para contrapor-se a reproducdo do pensamento conservador, ressalta-se a urgéncia da
construcdo de principios coletivos de valorizagdo e respeito as diferencas, do cuidado e enfrentamento
as situacdes de violagdo dos direitos humanos, a criagdo de patamares minimos inegociaveis de
protecao a dignidade humana, do reconhecimento dos sujeitos de direitos, “[...] privilegiando a
atividade e participag@o dos sujeitos envolvidos no processo. Trata-se de educar em Direitos Humanos,
isto ¢, propiciar experiéncias em que se vivenciem os Direitos Humanos” (Candau; Sacavino, 2013, p.
65). As autoras reafirmam, a necessidade de promover aprendizagens, em direitos humanos.

Assim, como o conservadorismo esta presente no processo cultural, ligado a vida social e as
relacdes de classe, a educacdo em e para direitos humanos também pode ocupar os mesmos espacos.
Lembrando que a cultura é concebida “[...] como processo continuo de cria¢do e recriagdo coletiva, de

atribuicao de sentido, de interpretacao do vivido” (Candau et al, 2013, p. 36). As culturas, apresentam
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uma diversidade de valores e intengdes, ao reconhecer as diferengas culturais, valorizando-as,
especialmente dos grupos sociais subalternizados, silenciados, tendo como principio o respeito ¢ a
valorizag¢do das diferencas, coadunando com a concep¢ao da educagdo em direitos humanos que se
constitui no “[...] reconhecimento do outro como sujeito de direito e ator social” (Candau et al, 2013,
p. 37), abre-se a necessidade da interculturalidade para fundamentar o construir coletivo com e na
diversidade. Essa urgéncia orienta-se em:
[...] questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes
grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientacdo sexual, religiosos, entre outros.
Parte-se da afirmacdo de que a interculturalidade aponta para a construgdo de sociedades que
assumam as diferencas como constitutivas da democracia e que sejam capazes de construir

relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais [...]
(Candau, 2016, p. 21).

A interculturalidade critica, propde romper com a homogeneizacao das tensdes, que reafirma
uma logica funcional, de tratamento superficial e deslegitimadora das questdes identitarias, sem
estabelecer uma conexdo com as relagdes de poder e o modelo de sociabilidade capitalista (Candau,
2016). Além disso, ¢ imprescindivel compreender que as contrarreformas da agenda neoliberal,
aprofundam, ainda mais, a desigualdade social, que atinge as questdes de classe, raga ¢ identidades,
pois rompe com “[...] as conquistas parciais em direitos € os sistemas publicos estatais, revela uma
dindmica de hegemonia de um projeto reacionario que dissemina 6dio, racismo e indiferenca, e de
ampliacao das faces perversas de um Estado socialmente penal e economicamente gerencial” (Silveira;
Nascimento; Zalembessa, 2021, p. 3).

Portanto, uma perspectiva intercultural critica, visa ampliar os processos democraticos, corrigir
desigualdades histdricas, articulando igualdade e diferenca na luta pela construcio de possibilidades
de valorizacao da diversidade, que visam a amplia¢dao de oportunidades inclusivas e democraticas.

Diante do processo educacional, atravessado pelo conservadorismo pautado nos costumes e
aprofundado na estrutura econdmica, a interculturalidade “[...] quer promover uma educacdo para o
reconhecimento do outro, o didlogo entre os diferentes grupos socioculturais [...]”, rompendo com a
matriz de pensamento Unico, com a légica monocultural e etnocéntrica. A perspectiva intercultural
“[...] esta orientada a constru¢do de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas
de igualdade com politicas de identidade” (Candau, 2008, p. 54).

Assim, nos espacos educacionais, torna-se imprescindivel que os educandos sejam concebidos
como sujeitos integrais de direitos, propiciando o acesso a “[...] todo conhecimento, cultura, valores,
memorias e identidades sem hierarquias, segmentagoes e silenciamentos” (Arroyo, 2008, p. 38). Nesta
oOtica, ao reconhecer os educandos “[...] como sujeitos iguais de direitos, seremos obrigados a
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reconhecer que o direito a educacdo, ao conhecimento, a cultura e a formagao de identidades ndo se da
isolado do reconhecimento e da garantia do conjunto dos direitos humanos” (Arroyo, 2008, p. 38).
Neste ponto, a interculturalidade se situa na constru¢do de uma perspectiva educacional
decolonial ligando-se diretamente a educacdo em e para direitos humanos. Conforme Silveira,
Nascimento e Zalembessa (2021, p. 2), o processo colonizador gerador de muitos efeitos de
subalternidade, exploragdo e silenciamento sdo atualizados e reatualizados “[...] nas formas de
reproducgao da desigualdade historica, particularmente social, étnico-racial e de género, num contexto
de modernizacao conservadora, cuja base ¢ colonial, com consequente acirramento do racismo de
Estado, em relagdo aos povos e grupos estigmatizados e oprimidos”. Diante dessa realidade, a
decolonialidade “[...] vem se construindo como for¢a politica, epistemoldgica e pedagodgica, faz
referéncia as possibilidades de um pensamento critico a partir dos subalternizados pela modernidade
europeia capitalista [...]”, nesta direcdo, se estabelece “[...] um projeto tedrico voltado para o
repensamento critico e transdisciplinar, em contraposi¢do as tendéncias académicas dominantes de
perspectiva eurocéntrica de construgdo do conhecimento” (Walsh; De Oliveira; Candau, 2018, p. 3).
Contrapor-se ao conservadorismo, ndo ¢ tarefa simples, pois estamos nos referindo a uma
estrutura econdmica, politica, social e cultural que facilita a perpetuagdo de um modelo de sociedade
conservadora. Apostar na educagdo, em e para direitos humanos como uma contranarrativa, diante do
pensamento e pratica conservadora, especialmente no ambito da educacdo, ¢ sonhar com novos
tempos, mais inclusivos e menos preconceituosos. Portanto, avangar na cultura e vivéncia de e em
direitos humanos, se constitui na ferramenta mais adequada e capaz de contrapor-se ao

neoconservadorismo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tecer consideragdes sobre o neoconservadorismo, € ter a certeza de que para além das
estratégias mais evidentes, ou que conseguimos visualizar, ha elementos estruturais que se conectam e
alimentam o modelo tedrico-pratico conservador de sociedade. O neoconservadorismo ¢ funcional ao
sistema econdmico neoliberal, sendo que as pautas de costumes e valores morais servem de cortina de
fumaga para que o neoliberalismo se estabeleca e se reinvente a cada necessidade de manutencdo do
poder econdmico.

Assim, o conservadorismo também se ressignifica e avang¢a quando encontra um terreno fértil
para disseminar seu modus operandi. Dai a necessidade de olhar para o campo da educagdo, como
espaco para a construcdo de uma educacdo outra, capaz de ser o contraponto a reprodugdo de

estratégias de conservagao encontradas nos espacos educacionais.
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Neste movimento, ¢ imprescindivel reconhecer a educacdo como campo em disputa, seja
politica, econdmica, social e cultural. Por isso, insistir na educa¢do em e para direitos humanos, como
estratégia de contraposi¢do ao conservadorismo, significa inicialmente reconhecer que ha um avango
do conservadorismo, em diversas roupagens, em todas as instancias da sociedade brasileira, se
configurando o neoconservadorismo. Ao intencionar esse debate, podemos pensar, por exemplo, na
pauta de costumes e demais investidas neoconservadoras que marcam presenga na politica de
educagdo, na composicao de legislagdes na area politica, nos discursos e retoricas de protecdo ao
“tradicionalismo” que na pratica deixam intacto o modelo seletivo de reconhecer quem sao sujeitos de
direitos. Esse direcionamento deturpa as necessidades emergentes de se pensar a diversidade e o

reconhecimento das diferengas, como ponto de partida para a garantia dos direitos.
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