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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar como a formagdo inicial de professores, as praticas
institucionais e o curriculo escolar dialogaram com a diversidade, identificando os obstaculos e
possibilidades para a constru¢do de praticas pedagogicas equitativas. O estudo abordou as interagdes
entre a escola e os marcadores sociais da diferenga, com foco nas relagdes étnico-raciais, de género e
sexualidade na educagdo basica. Para isso, realizou-se uma pesquisa bibliografica, com base na leitura
analitica de textos cientificos publicados entre 2015 e 2024, localizados na base de dados CAPES
Periddicos, utilizando critérios de relevancia temética, consisténcia tedrica e publicagdo com revisao
por pares. A analise evidenciou a permanéncia de uma formagdo docente limitada, marcada por
abordagens superficiais e desarticuladas dos marcos legais voltados a inclusdo. Além disso, constatou-
se que as praticas escolares ainda reproduziram estigmas e estereotipos, enquanto o curriculo se
manteve orientado por referenciais eurocentrados e excludentes. Concluiu-se que a superagao dessas
limitagdes exigiu revisdo das diretrizes formativas, reorganizacdo curricular € compromisso
institucional com a equidade. Os resultados também indicaram a necessidade de reconfigurar os
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conteudos escolares a partir de epistemologias plurais, que reconhecam os sujeitos historicamente
marginalizados como produtores legitimos de conhecimento.

Palavras-chave: Inclusdo. Equidade. Diferenca. Formacao Inicial. Praticas Institucionais.

ABSTRACT

This article aimed to analyze how initial teacher education, institutional practices, and the school
curriculum engaged with diversity, identifying obstacles and possibilities for constructing equitable
pedagogical practices. The study addressed the interactions between schools and social markers of
difference, focusing on ethnic-racial, gender, and sexuality relations in basic education. For this
purpose, a bibliographic research was conducted, based on the analytical reading of scientific texts
published between 2015 and 2024, accessed through the CAPES Journals database, using criteria of
thematic relevance, theoretical consistency, and peer-reviewed publication. The analysis revealed the
persistence of limited teacher education, marked by superficial approaches and a lack of articulation
with legal frameworks aimed at inclusion. Furthermore, it was observed that school practices
continued to reproduce stigmas and stereotypes, while the curriculum remained oriented by
Eurocentric and exclusionary references. It was concluded that overcoming these limitations required
a revision of training guidelines, curricular reorganization, and institutional commitment to equity.
The findings also pointed to the need to reconfigure school content based on plural epistemologies,
recognizing historically marginalized subjects as legitimate producers of knowledge.

Keywords: Inclusion. Equity. Difference. Initial Teacher Education. Institutional Practices.

RESUMEN

Este articulo tuvo como objetivo analizar como la formacion inicial docente, las practicas
institucionales y el curriculo escolar interactuaron con la diversidad, identificando los obstaculos y las
oportunidades para desarrollar practicas pedagdgicas equitativas. El estudio abord6 las interacciones
entre las escuelas y los marcadores sociales de la diferencia, con énfasis en las relaciones étnico-
raciales, de género y sexuales en la educacion basica. Para ello, se realiz6 una busqueda bibliografica,
basada en una lectura analitica de textos cientificos publicados entre 2015 y 2024, ubicados en la base
de datos CAPES Periddicos, utilizando criterios de relevancia tematica, consistencia tedrica y
publicacion arbitrada. El andlisis destaco la persistencia de una formacion docente limitada, marcada
por enfoques superficiales y desconectada de los marcos legales orientados a la inclusion. Ademas, se
encontro que las practicas escolares atin reproducian estigmas y estereotipos, mientras que el curriculo
seguia guiado por marcos eurocéntricos y excluyentes. Se concluyd que la superacién de estas
limitaciones requeria una revision de las directrices de formacion, una reorganizacion curricular y un
compromiso institucional con la equidad. Los resultados también indicaron la necesidad de
reconfigurar los contenidos escolares con base en epistemologias plurales que reconozcan a los sujetos
histéricamente marginados como productores legitimos de conocimiento.

Palabras clave: Inclusion. Equidad. Diferencia. Formacion Inicial. Practicas Institucionales.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussdes educacionais no Brasil evidenciam uma crescente
mobilizacdo em torno da insercdo da diversidade nos processos formativos da educagdo basica,
especialmente no que tange a presen¢a de marcadores sociais como etnia, género e sexualidade no
curriculo escolar. Essa tendéncia esteve atrelada a pressao de movimentos sociais, ao avango de
politicas publicas voltadas a promog¢ao da equidade e a produgdo académica comprometida com a
critica as estruturas excludentes historicamente presentes na escola. Apesar disso, verificou-se que, na
pratica, os conteudos escolares ainda permaneciam alicercados em perspectivas monoculturais,
eurocentradas e normativas, o que reafirma a necessidade de examinar como a formacgao docente, o
cotidiano institucional e o curriculo contribuem para a manutenc¢ao ou superacao dessas logicas.

A escolha do tema fundamenta-se na constatagao de que a escola, enquanto espaco de producao
e circulacdo de saberes, segue operando com limita¢des significativas no que diz respeito ao
reconhecimento das diferengas. Embora os marcos legais, como a Lei n° 10.639/2003 ¢ a Lei n°
11.645/2008, tenham estabelecido diretrizes para a inclusdo de tematicas étnico-raciais e culturais nos
curriculos escolares, a efetivagao dessas normas mostrou-se insuficiente frente as praticas pedagogicas
ainda distantes de uma abordagem critica e antidiscriminatéria. A motivagdo para o desenvolvimento
desta pesquisa partiu, portanto, da necessidade de refletir sobre as barreiras estruturais que dificultam
a implementacao de praticas pedagogicas equitativas e da urgéncia de compreender os mecanismos
institucionais que perpetuam processos de exclusdo no interior das escolas.

A partir desse contexto, a pesquisa foi orientada pela seguinte pergunta norteadora: ‘De que
modo a formagdo docente, o cotidiano escolar e o curriculo contribuem para a manutengdo ou
superagao de praticas excludentes no ambito da educagdo bésica, especialmente no que se refere as
questdes étnico-raciais, de género e sexualidade?” Com base nessa questdo, estabeleceu-se como
objetivo geral analisar como a formagao inicial de professores, as praticas institucionais e o curriculo
escolar dialogam (ou nao) com a diversidade, identificando os obstaculos e possibilidades para a
construgdo de praticas pedagogicas equitativas. Os objetivos especificos consistiram em: a) examinar
os limites da formacdo docente na abordagem das diferencas; b) identificar praticas de exclusdo
presentes no cotidiano escolar; c) discutir a necessidade de reconfiguracdo do curriculo a partir de
uma perspectiva critica da diversidade.

Para alcancar os objetivos propostos, adotou-se como metodologia a pesquisa bibliografica,
com base na analise de textos cientificos publicados em periddicos nacionais indexados e avaliados
pela CAPES. A coleta de dados foi realizada por meio da base de dados CAPES Periodicos, com a

utilizacdo de palavras-chave como ‘formagdo docente e diferenca’, ‘curriculo e diversidade’,
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‘educagdo antirracista’, ‘género na escola’ e ‘exclusdo escolar’. Os critérios de inclusdo priorizaram
textos publicados entre 2015 e 2024, com abordagem teorica consistente e relevancia para o tema
investigado. Foram excluidas publicagdes sem revisao por pares, documentos institucionais e textos
opinativos. A analise dos dados seguiu a organizacdo tematica das ideias extraidas das obras
selecionadas, permitindo a constru¢do de um referencial critico e articulado aos objetivos da pesquisa.

A fundamentagdo tedrica da investigacao baseou-se nas contribuigdes de autores que se
dedicam a analise das intersecgdes entre educacao, diferencga e desigualdade. Gomes (2023) tratou da
imbrica¢dao entre raga, género e sexualidade nos processos educativos e da violéncia simbolica
presente nas praticas escolares. Paz e Darius (2024) analisaram os limites da formagdo docente e a
superficialidade da abordagem curricular sobre a diversidade. Ja Resende et al. (2024) discutiram os
desafios e as oportunidades para a promog¢ao da inclusdo na educagdo basica, destacando as tensoes
entre discurso institucional e pratica pedagdgica.

Este artigo foi estruturado em trés capitulos principais, que organizam os dados teoricos
segundo os eixos analiticos definidos na questdo de pesquisa. O primeiro capitulo, intitulado
‘Formacdao docente e reconhecimento das diferencas: limites para a construgdo de praticas
pedagbgicas equitativas’, apresenta as limitagdes dos cursos de licenciatura na abordagem das
tematicas €tnico-raciais, de género e sexualidade. O segundo capitulo, ‘Discriminagdes estruturais no
cotidiano escolar: expressoes e resisténcias pedagdgicas’, examina como as dindmicas escolares ainda
reproduzem praticas de exclusdo e como determinadas agdes pedagogicas tém buscado resistir a essas
logicas. Por fim, o terceiro capitulo, ‘Curriculo e diversidade: a necessidade de reconfiguracdo dos
contetidos escolares’, discute a urgéncia de uma reformulagdo curricular que inclua saberes

historicamente marginalizados e promova a equidade como principio pedagdgico.

2 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida seguiu uma abordagem bibliografica, com énfase na andlise critica
de producdes académicas que tratam da relagdo entre curriculo escolar, formagdo docente e
reconhecimento da diversidade no contexto da educacdo basica. A selecdo e interpretagdo dos
materiais foram orientadas pelos objetivos do estudo, buscando identificar, a partir de fontes tedricas
consistentes, as limitagdes e possibilidades para a construcao de praticas pedagogicas equitativas em
face das desigualdades étnico-raciais, de género e sexualidade. Esse tipo de investigacdo, conforme
conceitua Gil (2019), fundamenta-se na analise de obras ja publicadas com a finalidade de examinar

um problema a partir de uma base teodrica consolidada, sem intervengao direta no campo empirico.
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As etapas do processo metodologico seguiram uma sequéncia sistematica. Inicialmente,
procedeu-se a definicao das palavras-chave utilizadas nas buscas, priorizando combinagdes simples e
direcionadas ao escopo da pesquisa. Foram empregadas expressoes como ‘formagao docente e
diferenga’, ‘curriculo e diversidade’, ‘educacdo antirracista’, ‘género na escola’ e ‘exclusdo escolar’.
Em seguida, os materiais foram localizados e selecionados por meio do acesso a base de dados CAPES
Periodicos, um portal mantido pelo governo federal brasileiro que disponibiliza acesso a periddicos
cientificos nacionais e internacionais. Essa plataforma representa uma das principais ferramentas de
busca utilizadas por pesquisadores no pais, por oferecer um acervo abrangente e qualificado, com
textos avaliados por pares e indexados em sistemas reconhecidos.

Apb6s a coleta do material, foi realizada a leitura analitica dos textos selecionados,
identificando-se seus principais enfoques, métodos e contribui¢des tedricas. Em conformidade com o

procedimento descrito por Narciso e Santana (2025, p. 19461),

[...] durante essa etapa, foram identificados conceitos-chave, métodos e enfoques
apresentados por cada autor, os quais foram organizados tematicamente para facilitar a
comparagao entre suas propostas.

Essa organizagdo tematica permitiu articular diferentes perspectivas sobre a formagao docente,
o cotidiano escolar e o curriculo, favorecendo a constru¢do de um argumento analitico coeso e
coerente com os objetivos delineados. A selecdo dos materiais seguiu critérios de inclusdo que
consideraram a relevancia tematica, a consisténcia teorica e a publicagdo em periddicos avaliados
positivamente pela CAPES. Foram priorizados textos produzidos entre os anos de 2015 e 2024, de
modo a assegurar a atualizacdo das discussdes e o alinhamento com o cenério contemporaneo das
politicas educacionais. Por outro lado, foram excluidos documentos institucionais, textos opinativos
e publicacdes sem revisao por pares, bem como materiais que nao apresentavam relagdo direta com
as tematicas da diversidade, curriculo e exclusdo escolar.

A escolha da pesquisa bibliografica como método permitiu alcangar os objetivos propostos,
uma vez que possibilitou reunir, interpretar e comparar diferentes perspectivas teoricas sobre o objeto
de estudo. Essa estratégia foi também potencializada pelo uso de ferramentas tecnoldgicas que
viabilizaram a sistematizacdo e a analise do contetido. Como apontam Santana; Narciso, Santana
(2025, p. 3), “as metodologias cientificas contemporaneas demandam uma integracdo efetiva de
inovagdes tecnologicas para potencializar a pesquisa académica”, o que justifica a utilizagdo de

plataformas digitais para o mapeamento e organizacdo das fontes.
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Assim, a metodologia adotada foi adequada tanto ao carater exploratério da pesquisa quanto a
natureza teorica do problema investigado. A andlise bibliografica, sustentada por critérios rigorosos
de selegdo e organizagdo tematica, permitiu compreender os limites e desafios impostos a construcao
de uma escola comprometida com a equidade e o reconhecimento da diferenca como principio

estruturante do processo educativo.

3 FORMACAO DOCENTE E RECONHECIMENTO DAS DIFERENCAS: LIMITES
INSTITUCIONAIS PARA A EFETIVACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS EQUITATIVAS
A formacdo docente voltada ao reconhecimento das diferencas representa um dos principais
desafios enfrentados pelas politicas educacionais comprometidas com a justica social. Embora os
marcos legais brasileiros estabelecam diretrizes para o enfrentamento das desigualdades étnico-raciais
e para a valorizacao da diversidade no ambiente escolar, a efetivagao dessas normativas no interior
dos cursos de licenciatura permanece incipiente. Paz e Darius (2024) destacam que, mesmo apos quase
duas décadas da promulga¢do da Lei n® 11.645/2008, a tematica da diversidade étnico-racial ¢ tratada
de forma periférica e desvinculada de uma analise critica das estruturas que reproduzem o racismo
institucional. Isso indica que a formacdo inicial de professores ainda se ancora em paradigmas
eurocéntricos, que atribuem legitimidade a saberes produzidos a partir de perspectivas brancas e
ocidentais, desconsiderando a pluralidade epistemoldgica existente nos contextos escolares.

Nesse sentido, Gomes (2023) chama ateng¢do para a insuficiéncia das instituigdes formadoras
em assumir o compromisso €ético e politico com a equidade. Embora haja um crescimento expressivo
de pesquisas voltadas a interse¢do entre raga, género e sexualidade no campo educacional, tais debates
nem sempre sdo incorporados aos curriculos dos cursos de pedagogia e licenciaturas. Segundo a
autora, a presenga de machismo, racismo e LGBTQIA+fobia nas praticas escolares tem sido
documentada de forma recorrente pela producdo cientifica, o que reforca a urgéncia de reconfiguragdo
das bases formativas do magistério. Assim, a auséncia de abordagem critica desses marcadores sociais
na formacdo docente impede o desenvolvimento de competéncias necessarias para lidar com as
multiplas identidades dos sujeitos escolares.

De forma convergente, Resende et al. (2024) argumentam que o despreparo de professores
para atuar com populagdes historicamente excluidas estd diretamente relacionado a auséncia de
formagdo continuada sistematica. Para os autores, o investimento na qualificagdo profissional ndo
deve restringir-se a capacitagdes técnicas, mas sim articular-se a uma perspectiva reflexiva, capaz de
compreender as dimensdes sociais, politicas e culturais da exclusdo. Essa abordagem exige que os

docentes reconhegam as singularidades presentes nas salas de aula e desenvolvam estratégias
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pedagoégicas inclusivas, voltadas a superagdo das barreiras de acesso e permanéncia na educacao
basica.
Ademais, a literatura aponta que as lacunas formativas nao sao apenas técnicas, mas também

ideologicas. Paz e Darius (2024, p. 5) observam que,

[...] as professoras demonstraram ndo ter recebido, durante sua formacao inicial, qualquer tipo
de orientacdo mais aprofundada sobre o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
tampouco sobre como abordar as relag@es étnico-raciais de maneira critica e contextualizada
no cotidiano escolar, o que gera lacunas significativas na pratica pedagogica.

Tal afirmacdo evidencia que a omissdo institucional diante dessas temdticas ndo se limita a
auséncia de contetidos programaticos, mas também a recusa em reconhecer a educagdo como um
campo de disputas politicas e epistemologicas. Além disso, conforme Gomes (2023), a compreensao
das desigualdades como dimensdes estruturantes da formagao educacional tem ganhado visibilidade
na ultima década, ainda que de modo fragmentado.

A autora observa que, embora os discursos sobre inclusdo estejam cada vez mais presentes nas
politicas publicas, a efetivacdo de praticas pedagdgicas equitativas depende da ressignificacdo do
curriculo e do reposicionamento politico dos educadores frente as opressoes historicas. Ao tratar da
presenga de ideologias extremistas no ambiente escolar, a autora enfatiza a necessidade de uma
formacao critica, capaz de prevenir a reproducao da violéncia simbolica e fisica nas relagdes escolares.

Em complemento, Resende et al. (2024, p. 8) reforcam que,

[...] € fundamental que os educadores se engajem em um processo continuo de aprendizado e
reflexdo, buscando compreender plenamente a diversidade presente em suas salas de aula e
desenvolvendo estratégias inclusivas que atendam as necessidades de todos os alunos.

Essa perspectiva amplia o debate para além do conteudo académico, convocando o professor
a repensar sua pratica como ato politico e ético. Trata-se de compreender a docéncia como intervengao
intencional na realidade, e ndo como mera transmissao de conhecimentos neutros. Sob outro enfoque,
Carmo (apud Resende et al., 2024) adverte que a diversidade de habilidades, ritmos e estilos de
aprendizagem torna desafiador o processo de ensino e avaliagdo, especialmente quando os professores
ndo foram preparados para lidar com tais heterogeneidades. Nesse caso, a formagao docente precisa
ser compreendida como processo permanente, que ultrapassa a etapa da formagao inicial e se estende
ao cotidiano da pratica educativa. Isso implica reconhecer que o desenvolvimento profissional docente
esta intrinsecamente relacionado ao enfrentamento das desigualdades estruturais que atravessam a

escola.
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Por sua vez, Alves (apud Resende et al., 2024) amplia a analise ao considerar que a formagao
para a inclusdo deve envolver ndo apenas os professores, mas todos os profissionais que atuam no
ambiente escolar. A construgao de uma escola efetivamente democratica exige o engajamento coletivo
da comunidade educativa, com vistas a constru¢do de praticas institucionais que reconhecam e
valorizem as diferencas. Essa abordagem descentraliza o foco da figura do professor como unico
agente responsavel pela transformagdo, e evidencia a necessidade de agdes articuladas entre os
diferentes setores da escola.

Ainda de acordo com Paz e Darius (2024), a formagao inicial de professores segue fortemente
orientada por referenciais eurocéntricos, o que resulta na perpetuagdo de praticas pedagogicas
monoculturais que desconsideram as multiplas identidades étnico-raciais presentes nas escolas. Os
autores destacam que essa abordagem reducionista tem origem na auséncia de componentes
curriculares especificos voltados as questdes raciais, o que refor¢a a hegemonia de perspectivas
brancas e ocidentais como unicas formas legitimas de producao de conhecimento. Tal cendrio aponta
para a urgéncia de reestruturagdes nos cursos de licenciatura, de modo que contemplem diferentes
matrizes epistemoldgicas e reconhecam os saberes historicamente marginalizados.

Além disso, apesar do acimulo teérico e das normativas existentes que buscam promover a
equidade no campo educacional, observa-se que a formag¢do docente ainda encontra obstaculos
significativos para integrar, de modo efetivo, as tematicas da diversidade. Conforme argumentam os
mesmos autores, hd um descompasso entre as diretrizes legais e a pratica institucional, revelando a
persisténcia de resisténcias a inclusdo de debates sobre diferengas nas propostas formativas. A
superagdo dessas barreiras depende da articulacdo consistente entre politicas publicas, produgdo
académica e atuagdo pedagdgica, o que requer, necessariamente, compromisso politico, revisao
curricular e investimentos duradouros em programas de formagao critica voltados a transformacgao das
praticas escolares excludentes. Nesse contexto, a constituicdo de praticas pedagogicas equitativas
depende de intervengdes estruturais que reconfigurem os modos de ensinar, aprender e produzir

conhecimento nas instituigoes formadoras.

4 DISCRIMINACOES ESTRUTURAIS NO COTIDIANO ESCOLAR: EXPRESSOES E
RESISTENCIAS PEDAGOGICAS

As praticas escolares sdo atravessadas por dindmicas historicas que sustentam a exclusao de
sujeitos marcados por identidades racializadas, de género e sexualidade dissidente. Embora o discurso
da inclusdo tenha sido amplamente incorporado as politicas educacionais, as estruturas escolares

seguem operando com lédgicas seletivas que reproduzem desigualdades profundas. Paz e Darius (2024)

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.9, p.1-17, 2025

~ 8



ﬁ

Revista Py

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

observam que a diversidade étnica e cultural ainda encontra forte resisténcia por parte de gestores,
docentes e familias, o que revela a persisténcia de visdes conservadoras no interior das instituicoes de
ensino. Essa resisténcia ndo se expressa apenas por omissdao, mas também por praticas ativas de
silenciamento, como a negagdo de espagos para abordagens criticas ou a limitagdo do debate a esfera
das comemoragdes pontuais e descontextualizadas.

Além disso, € necessario considerar que a reproducao de esteredtipos no ambiente escolar
contribui para a fixagdo de representacdes caricaturais sobre determinados grupos sociais. Conforme
destacam Paz e Darius (2024), essa tendéncia se manifesta, por exemplo, na forma como a populagao
negra e os povos indigenas sdo abordados em contetdos escolares, frequentemente reduzidos a datas
comemorativas e simbolos folcléricos. Tal abordagem impede a construcao de narrativas pedagogicas
que valorizem a historicidade e a agéncia desses sujeitos. Em lugar disso, refor¢a-se a ideia de
inferioridade ou exotizagdo, contribuindo para o apagamento de saberes, trajetdrias e lutas.

Essa superficialidade nas abordagens sobre diversidade aponta para um problema mais
profundo, que reside na recusa das instituicdes escolares em confrontar as raizes estruturais da
desigualdade. Como observam os mesmos autores, a diversidade tende a ser tratada como elemento
decorativo, o que inviabiliza qualquer possibilidade real de democratizacao da escola. Essa analise
concorda com o argumento de Resende et al. (2024), para quem a inclusdo, quando ndo ancorada em
praticas efetivas de enfrentamento ao preconceito, converte-se em retorica despolitizada. Segundo os
autores, o desafio central estd na superacdo dos estigmas internalizados e das resisténcias simbolicas
que ainda estruturam o cotidiano das escolas.

Por conseguinte, ¢ preciso considerar que a exclusao escolar opera em multiplos niveis e atinge
diferentes sujeitos. Resende et al. (2024) apontam que essas exclusdes ocorrem niao apenas por
deficiéncia, mas também por marcadores como raga, género e orientacao sexual. Tais exclusdes ndo
se limitam ao acesso fisico ou material a escola, mas se manifestam por meio de curriculos omissos,
ambientes hostis e praticas pedagdgicas homogéneas. As implicacdes dessa realidade vao além da
esfera educacional, pois contribuem para a perpetuagao de injusticas sociais que se reproduzem nas
trajetdrias escolares e profissionais dos estudantes.

Sob outro ponto de vista, Gomes (2023) amplia essa discussdo ao afirmar que as violéncias
que se articulam na escola sdo indissociaveis das estruturas de poder que operam na sociedade. Para
a autora, os estudos sobre raga, género e sexualidade t€ém evidenciado a complexidade das intersegoes
entre diferentes formas de opressao, permitindo compreender como se produzem as exclusdes no

espaco escolar. Desse modo, a violéncia simbolica e institucional ndo deve ser tratada como fato
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isolado ou pontual, mas como expressao de uma logica social excludente que organiza as relagdes
escolares e legitima desigualdades.

E nesse contexto que se inscreve o debate sobre a homofobia e a transfobia nas institui¢des de
ensino. Gomes (2023) evidencia que esses fendmenos resultam em violéncias reiteradas contra
pessoas trans e travestis, cuja presenca ¢ frequentemente recusada ou marginalizada nos espagos
escolares. A autora argumenta que, quando somada a questdo racial, a situagcdo se torna ainda mais
grave, refletindo o carater interdependente das discriminagdes sociais. Embora tais questoes tenham
sido tematizadas com maior frequéncia nos estudos educacionais, sua insercdo nas praticas
pedagbgicas permanece limitada, revelando o descompasso entre o avango tedrico e a realidade
escolar.

Resende et al. (2024) identificam, por sua vez, que parte da resisténcia a diversidade decorre
do receio frente as transformagdes demandadas por uma educagdo inclusiva. Para os autores, o medo
do fracasso diante do desconhecido, aliado a auséncia de preparo institucional, contribui para a
manutenco do status quo. E comum que educadores manifestem inseguranga ao lidar com diferencas,
o que reforga posturas de afastamento e negacdo. Como afirmam os autores, esse cenario ¢ agravado
pela falta de oportunidades formativas que promovam o engajamento critico dos profissionais da
educacgdo com as tematicas da diferenca.

Ainda que o enfrentamento das discriminagdes demande transformacdes institucionais amplas,
¢ necessario reconhecer que praticas cotidianas também desempenham papel importante nesse

processo. A titulo de exemplo, Paz e Darius (2024, p. 9) alertam que,

[...] o racismo institucional ainda se faz presente nas praticas escolares, seja pela auséncia de
representatividade nos materiais didaticos, seja pela omissdo de debates estruturais que
envolvam desigualdade racial e excluséo social.

Essa constatacdo refor¢ca a ideia de que a escola, mesmo enquanto promotora de valores
universais, reproduz normas e hierarquias que silenciam sujeitos subalternizados. Portanto, estratégias
pedagdgicas mais sensiveis as diferencas devem estar associadas a critica das formas de conhecimento
que sustentam essas exclusdes.

Apesar da gravidade das discriminagdes relatadas, os autores reconhecem que ha
oportunidades significativas de ruptura com essas ldgicas excludentes. Resende et al. (2024) afirmam
que a promoc¢ao de uma sociedade mais justa requer o enfrentamento de estereotipos arraigados, que
estruturam as praticas escolares. Contudo, esse processo nao se limita a adocdo de politicas

afirmativas, sendo necessario que a escola se reconfigure como espago de didlogo, escuta e produgao
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de sentidos plurais. Para tanto, a inclusdo deve ser compreendida como um principio organizador do
projeto politico-pedagdgico e ndo como medida paliativa voltada a determinados grupos.

Nesse percurso, as violéncias de género também devem ser tratadas com a complexidade que
lhes ¢ inerente. Gomes (2023) assinala que essas violéncias se articulam com estruturas sociais mais
amplas, como o patriarcado e o capitalismo, e produzem efeitos concretos na vida das pessoas. Em
suas palavras, tais estruturas hierarquizam corpos ¢ vidas, legitimando praticas de exclusao que se
reproduzem nos espagos publicos e privados. Assim, a escola precisa romper com a neutralidade que
historicamente assumiu frente a essas questdes, adotando uma postura ativa de enfrentamento as
desigualdades que atravessam seus espagos.

Em suma, o reconhecimento das discriminagdes estruturais no cotidiano escolar exige a
articulacdo entre analise critica e transformacao pratica. Embora os estudos de Paz e Darius (2024),
Resende et al. (2024) e Gomes (2023) apresentem diferentes énfases em suas abordagens, todos
convergem na defesa de uma escola que assuma a responsabilidade ética e politica de enfrentar as
desigualdades. Esse enfrentamento ndo se efetiva apenas por meio de politicas institucionais, mas
requer reconfiguracdes profundas nas formas de ensinar, aprender e se relacionar com os sujeitos
escolares. Portanto, o compromisso com a equidade passa necessariamente pela problematizagao das
praticas pedagogicas e pela construcao coletiva de um ambiente educacional que reconheca e valorize

a diversidade em todas as suas expressoes.

5 CURRICULO E DIVERSIDADE: A NECESSIDADE DE RECONFIGURACAO DOS
CONTEUDOS ESCOLARES

A discussao sobre o curriculo escolar deve partir do reconhecimento de que ele nao € neutro,
tampouco universal, mas orientado por escolhas politicas e epistemoldgicas que favorecem
determinados grupos sociais em detrimento de outros. Historicamente, os curriculos escolares foram
organizados segundo uma ldgica eurocentrada, heteronormativa e excludente, que marginaliza saberes
e experiéncias de sujeitos racializados, indigenas, mulheres, pessoas LGBTQIA+ e pessoas com
deficiéncia. Conforme apontam Paz e Darius (2024), essa estrutura curricular perpetua o
silenciamento das identidades subalternizadas, contribuindo para praticas escolares que naturalizam a
exclusdo.

Embora os marcos legais estabelecam a obrigatoriedade da insercdo de conteudos sobre a
historia e a cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar, sua implementagdo nas praticas
pedagbgicas revela-se frequentemente limitada e desarticulada de uma abordagem critica. Paz e

Darius (2024) destacam que tais temadticas costumam ser tratadas de forma episodica, vinculadas a
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datas comemorativas especificas, o que impede sua integracao ao processo formativo cotidiano. Essa
abordagem, segundo os autores, compromete a constru¢ao de uma compreensao historica mais ampla
e contribui para a invisibilizagdo das identidades subalternizadas no espaco escolar, ao invés de
promover o reconhecimento efetivo da diversidade.

Além disso, a auséncia de uma intencionalidade curricular clara reforga a seletividade dos
conteudos escolares. A omissdo de temas relacionados a diversidade ndao ocorre de forma aleatoéria,
mas reflete um projeto de sociedade que recusa o reconhecimento pleno da diferenga como valor

educativo. Paz e Darius (2024, p. 11) destacam que,

[...] a auséncia de intencionalidade curricular no tratamento das tematicas relacionadas a
diversidade reforca o silenciamento das identidades subalternizadas e contribui para a
manutenc&o de préticas escolares excludentes.

Nesse sentido, repensar o curriculo implica questionar os fundamentos que sustentam a ideia
de um conhecimento Unico, valido e superior. Nesse debate, Gomes (2023) propde que a inclusdo de
género e diversidade sexual no curriculo ultrapasse o reconhecimento da existéncia desses sujeitos e
se constitua como estratégia de transformagdo cultural e pedagdgica. Para a autora, esse processo
exige a construcao de referenciais tedricos e metodoldgicos capazes de enfrentar os preconceitos e
ampliar as possibilidades de producdo de sentidos éticos e estéticos sobre a diferenga. Ainda segundo
a autora, a educagdo emancipadora deve articular-se a justi¢a social, o que implica repensar ndo apenas
os conteudos, mas também as finalidades e os modos de ensinar.

Do ponto de vista institucional, Resende et al. (2024) defendem que a escola deve assumir a
diversidade como valor formativo e organizador de sua proposta pedagdgica. Para os autores,
reconhecer e valorizar a diversidade significa promover o respeito e a aceita¢ao das diferengas, o que
demanda o abandono de uma légica meritocratica e homogénea. Nesse sentido, afirmam que ¢

necessario,

criar as condicdes para que todos 0s alunos possam atuar efetivamente nesse espaco educativo,
focando as dificuldades do processo de construgdo para o ambiente escolar e ndo para as
caracteristicas particulares dos alunos” (Resende et al., 2024, p. 16).

A esse respeito, € possivel identificar uma complementariedade entre os autores no que se
refere a responsabilizacao institucional pela promocao de uma educacdo mais justa. Enquanto Paz e
Darius (2024) enfatizam a auséncia de revisao critica dos contetidos escolares, Resende ef al. (2024)

destacam a importancia de adequagdes metodoldgicas e estruturais que possibilitem o acesso pleno ao
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curriculo. Ambos os enfoques convergem para a necessidade de transformacao das praticas escolares,
ainda que com énfases distintas quanto ao ponto de partida da mudanga.

Além disso, € preciso atentar-se a dimensao estrutural da exclusdo curricular. Como assinala
Gomes (2023), a escola reproduz, de forma sistematica, as desigualdades presentes na sociedade. A
autora adverte que ndo se deve interpretar essas desigualdades como fatores externos a escola, mas
como constitutivos de seu funcionamento. Nessa perspectiva, nao basta incluir conteudos sobre
diversidade, ¢ necessario reorganizar o curriculo com base na critica as hierarquias de saber que
sustentam a exclusao.

Essa reorganizacao curricular requer, segundo Paz e Darius (2024), uma revisao dos conteudos
e das metodologias, com o objetivo de contemplar as vivéncias de grupos historicamente
marginalizados. Os autores defendem que o curriculo deve dialogar com as realidades sociais dos
estudantes, de modo a promover o reconhecimento de suas identidades e trajetdrias. Nesse ponto,
guardam afinidade com Gomes (2023), para quem o ato de educar deve ser orientado por principios
éticos e pela valorizagdo da diferenga como componente essencial da experiéncia escolar.

Por outro lado, Resende et al. (2024) argumentam que, para garantir a efetividade dessas
transformagdes, ¢ necessario que as escolas estejam preparadas para atender as necessidades
especificas de cada estudante. Isso implica a ado¢do de recursos pedagogicos diferenciados e
adaptagdes curriculares que reconhecam a diversidade como principio € ndo como excecao. A
adequacdo metodoldgica, portanto, deve caminhar lado a lado com a revisdo dos contetudos, a fim de
assegurar uma aprendizagem significativa para todos.

Finalmente, ¢ fundamental compreender que a reconfiguracao do curriculo ndo ¢ uma tarefa
técnica, mas politica. Requer a ruptura com paradigmas hegemonicos e a construgdo de alternativas
pedagdgicas comprometidas com a justica educacional. Conforme resume Resende et al. (2024, p.
12), “¢ fundamental que as escolas adotem uma abordagem inclusiva em sua filosofia e praticas
educacionais”. Assim, a revisdo curricular torna-se uma estratégia para disputar sentidos sobre o que
se ensina, para quem se ensina € com quais finalidades se educa. O curriculo, portanto, deve ser
compreendido como espago de disputa simbolica, no qual se articulam diferentes projetos de

sociedade.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES
Portanto, apresentamos as analises interpretativas realizadas com base no corpus tedrico
delimitado, buscando examinar as interagdes entre curriculo escolar e diversidade, especialmente no

que tange a presenca de temas étnico-raciais, de género e sexualidade no contexto da educacgao basica.
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As principais conclusdes do estudo indicam a persisténcia de praticas pedagogicas excludentes,
sustentadas por estruturas curriculares que, mesmo sob amparo legal, continuam operando de maneira
monocultural e normatizada. Verificou-se que, apesar da existéncia de diretrizes voltadas a inclusao
de contetidos sobre histéria e cultura afro-brasileira e indigena, bem como sobre relagdes étnico-
raciais, género e sexualidade, tais orientagdes sdo frequentemente negligenciadas, esvaziadas de
conteudo critico e reduzidas a abordagens pontuais e superficiais.

Essas descobertas revelam o carater estruturante da exclusdo no campo educacional,
evidenciando que a dificuldade em incorporar a diversidade ao curriculo nao se limita a auséncia de
materiais didaticos ou a resisténcia de docentes, mas esta vinculada a uma loégica de producio de
conhecimento que hierarquiza saberes e identidades. A constatagdo de que praticas escolares
continuam operando sob bases eurocentradas ¢ heteronormativas corrobora as analises desenvolvidas
por Gomes (2023), que argumenta ser a escola um espago que reproduz desigualdades sociais,
culturais e simbolicas de modo sistematico, especialmente quando ignora a historicidade ¢ as
experiéncias dos sujeitos subalternizados.

Além disso, os achados dialogam com a critica formulada por Paz e Darius (2024), ao
apontarem que a auséncia de intencionalidade curricular no tratamento das tematicas da diferenga
compromete a efetividade de politicas educacionais inclusivas. As escolas, ao nao incorporarem de
forma critica os conteudos previstos na legislacdo, reiteram dindmicas conservadoras e praticas
pedagdgicas que sustentam a exclusdo simbdlica de determinados grupos. Isso sugere uma dissonancia
entre o projeto politico-pedagdgico das institui¢des de ensino e os principios da educagcdo democratica.

Comparando-se essas analises com outros estudos da area, verifica-se uma tendéncia comum
no campo da pesquisa educacional que denuncia a distdncia entre a normatividade legal e sua
aplicacdo pratica. Resende et al. (2024), por exemplo, reforcam que a promocao de uma educagdo
inclusiva exige, para além da formulacdo de leis, a reformulagdo de metodologias, praticas de gestao
e formacdes continuadas que efetivamente preparem os profissionais para lidar com a diversidade em
suas multiplas expressdes. Isso evidencia a necessidade de compreender o curriculo ndo apenas como
um conjunto de conteudos, mas como campo de disputa ideoldgica e politica.

Entretanto, deve-se reconhecer algumas limitagdes relacionadas as possibilidades de
transformagdo do curriculo nas condi¢des concretas das escolas publicas. A precariedade das
formagdes docentes, a caréncia de recursos pedagdgicos apropriados € as resisténcias institucionais
compdem um cenario que dificulta a reorganizagdo efetiva dos conteudos escolares. Tais limites ja

foram abordados por autores como Carmo (2011), ao considerar que a auséncia de preparo adequado
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dos educadores para lidar com a heterogeneidade dos alunos resulta, muitas vezes, na reproducao de
praticas excludentes, mesmo que de forma nao intencional.

Alguns resultados inesperados também foram observados, especialmente no que diz respeito
a dificuldade de mobilizar o discurso da diversidade para além da retorica institucional. Identificou-
se, por exemplo, que mesmo entre profissionais sensiveis as pautas de inclusdo, ha obstaculos para a
implementagao de praticas pedagogicas equitativas. Essa contradigao pode ser compreendida a luz das
reflexdes de Gomes (2023), ao sugerir que a internalizagdo de valores excludentes, frequentemente
naturalizados nas trajetorias de formagao, impede uma ruptura efetiva com os paradigmas tradicionais
do ensino.

Considerando os limites e contradi¢gdes identificados, destaca-se a necessidade de ampliagao
dos estudos que investigam os processos de formagao inicial e continuada de professores, com especial
aten¢do a construcdo de praticas curriculares baseadas em epistemologias plurais e comprometidas
com a justica educacional. Ademais, investigacdes futuras poderiam abordar comparativamente as
experiéncias de escolas que conseguiram incorporar com é&xito as tematicas da diversidade ao
curriculo, identificando fatores estruturais, metodoldgicos e institucionais que favorecem esse
processo.

Por fim, ressalta-se que reconfigurar o curriculo implica ndo apenas rever conteudos, mas
tensionar a logica de funcionamento da escola, seus valores fundantes e suas praticas cotidianas. A
constru¢ao de um projeto curricular comprometido com a pluralidade exige, portanto, o deslocamento
de uma légica de adaptacdo para uma logica de transformacdo, na qual a diferenca ndo seja apenas

reconhecida, mas integrada como parte constitutiva do processo educativo.

7 CONCLUSAO

O estudo desenvolvido demonstrou que a formagao docente, o cotidiano escolar e o curriculo
permanecem articulados a estruturas normativas que limitam o reconhecimento das diferengas e
dificultam a construgdo de praticas pedagogicas equitativas. A analise dos materiais tedricos permitiu
responder as questdes formuladas no inicio da pesquisa, confirmando que os dispositivos legais e as
politicas publicas voltadas a inclusdo ainda ndo resultam, de forma consistente, em transformagdes
efetivas nas praticas educativas.

Os objetivos tracados foram alcancados ao se evidenciar, inicialmente, as fragilidades na
formacao de professores no que se refere a abordagem critica das desigualdades étnico-raciais, de
género e sexualidade. Em seguida, constatou-se a reprodu¢do de discrimina¢des no cotidiano das

institui¢des escolares, tanto por meio de agdes explicitas quanto por mecanismos sutis de
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silenciamento. Por fim, observou-se que a estrutura curricular vigente opera com resisténcia a
incorporagdo de saberes historicamente marginalizados, mantendo-se atrelada a uma concep¢ao
homogénea e hierarquizante do conhecimento.

As conclusoes indicam que enfrentar as desigualdades no ambiente escolar exige mais do que
a adesdo a diretrizes normativas; demanda transformagdes estruturais nos modos de ensinar, aprender
e organizar os contetidos escolares. A diversidade, quando tratada de forma pontual ou simbdlica, nao
modifica os processos formativos nem desafia os marcos que sustentam a exclusdo educacional. Ao
contrario, tende a reforgar a invisibilidade de determinados sujeitos e a manter a escola como espago
de reproducao de desigualdades.

A partir das lacunas identificadas, torna-se necessario ampliar as investigagcdes que explorem
a relagdo entre curriculo e justiga social, com especial aten¢do as praticas pedagdgicas desenvolvidas
em contextos marcados por multiplas opressdes. Pesquisas que adotem abordagens interseccionais e
decoloniais podem contribuir para a produg¢do de novos referenciais tedricos e metodologicos, mais
sensiveis a complexidade das relagdes sociais no interior da escola.

Sugere-se, ainda, que futuros estudos se debrucem sobre as experiéncias escolares que
conseguiram integrar de forma critica as tematicas da diversidade, com vistas a compreensdo dos
fatores institucionais, formativos e politicos que possibilitaram tais iniciativas. O aprofundamento
dessas analises podera oferecer subsidios relevantes para a formulagao de politicas educacionais mais
efetivas, comprometidas com a equidade e com o reconhecimento da diferenca como dimensao

constitutiva da educagao.
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