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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma analise abrangente sobre a trajetdria da formagao docente no Brasil,
explorando suas dimensdes historicas, legais, politicas e os desafios enfrentados na
contemporaneidade, destacando a evolucdo desde o Império, com as Escolas Normais, até a
institucionalizacdo das licenciaturas. Analisa os marcos legais, como a LDB/1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais ¢ o Plano Nacional de Educagdo, ressaltando avangos e retrocessos. Além de
discorrer sobre a importancia da formag¢do inicial e continuada articuladas a pratica pedagogica e
contextualizadas na realidade escolar. Mostrando também a influéncia de politicas publicas, bem como
os desafios impostos pelas novas tecnologias, diversidade sociocultural e a precarizacdo docente. Por
fim, defende uma formagao critica, humanista e comprometida com a valorizagdo do magistério.

Palavras-chave: Formacao Docente. Politicas Educacionais. Valorizagdo do Magistério.

ABSTRACT

This research presents a comprehensive analysis of the trajectory of teacher education in Brazil,
exploring its historical, legal, and political dimensions, as well as the challenges faced in contemporary
times. It highlights its evolution from the Empire, with the Normais Schools, to the institutionalization
of teacher education programs. It analyzes legal frameworks, such as the LDB/1996, the National
Curricular Guidelines, and the National Education Plan, highlighting advances and setbacks. It also
discusses the importance of initial and continuing education, articulated with pedagogical practice and
contextualized within the school environment. It also highlights the influence of public policies, as
well as the challenges posed by new technologies, sociocultural diversity, and the precariousness of
teachers. Finally, it advocates for critical, humanistic education committed to valuing the teaching
profession.

Keywords: Teacher Training. Educational Policies. Valuing the Teaching Profession.

RESUMEN

Esta investigacion presenta un andlisis exhaustivo de la trayectoria de la formacién docente en Brasil,
explorando sus dimensiones historicas, juridicas y politicas, asi como los desafios que enfrenta en la
época contemporanea. Destaca su evolucion desde el Imperio, con las Escuelas Normales (Escuelas
del Norte), hasta la institucionalizacion de los programas de formacion docente. Analiza marcos
legales, como la LDB/1996, las Directrices Curriculares Nacionales y el Plan Nacional de Educacion,
destacando avances y retrocesos. También discute la importancia de la formacidn inicial y continua
alineada con la practica pedagdgica y contextualizada en el entorno escolar. Asimismo, destaca la
influencia de las politicas publicas, asi como los desafios que plantean las nuevas tecnologias, la
diversidad sociocultural y la precariedad docente. Finalmente, aboga por una educacion critica y
humanista comprometida con la valoracion de la profesion docente.
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1 INTRODUCAO

A formagao de professores no Brasil constitui-se como um campo de intensos debates e
transformagoes, refletindo diferentes concepcdes de educagdo, politicas publicas e contextos sociais
ao longo do tempo. Desde o periodo imperial, quando se iniciaram as primeiras tentativas sistematicas
de profissionaliza¢do docente por meio da criagdo das Escolas Normais, a formagdo de professores
tem oscilado entre modelos conservadores e propostas de cunho mais emancipatério (Saviani, 2005;
Nagle, 2001). Essas escolas, especialmente na Primeira Republica, formavam predominantemente
mulheres para o magistério primario, num modelo disciplinador, técnico e voltado a reproducao de
valores sociais vigentes (Gatti; Barreto, 2009).

A partir do século XX, especialmente durante a Era Vargas e o regime militar, a formacao
docente passou por reformulagdes que buscavam atender as demandas de expansao da escolarizagao,
embora ainda com forte controle do Estado sobre os curriculos e praticas pedagogicas (Libaneo, 2012).
Foi apenas com a redemocratizacdo e, especialmente, com a promulgacio da Constitui¢do Federal de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB n° 9.394/1996), que a formacgao de
professores passou a ser concebida como parte fundamental de uma educa¢ao comprometida com a
cidadania, a igualdade e a justi¢a social (Brasil, 1996).

A LDB estabeleceu que a formagao para o magistério na educagao basica deve ocorrer em nivel
superior, articulando os conhecimentos especificos de cada area com fundamentos pedagogicos e
praticas educativas contextualizadas. Além disso, documentos como o Plano Nacional de Educagdo
(PNE 2014-2024) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) refor¢aram a importancia de uma
formacdo docente ampla, critica, ética e integrada a realidade social e educacional brasileira (Brasil,
2014; CNE, 2015). Essas diretrizes defendem a articulacao entre ensino, pesquisa € extensao como
condi¢do essencial para uma formagao adequada e transformadora.

Contudo, esse percurso ndo estd isento de contradi¢des. A publicagdo da Resolucdo CNE/CP
n° 2/2019, que reformulou as diretrizes da formagdo docente para alinha-las a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tem sido amplamente criticada por representar um retrocesso. Autores como
Saviani (2021) e Dourado (2020) denunciam a tendéncia tecnicista e gerencialista desse modelo, que
enfraquece a autonomia docente e prioriza a padronizagdo em detrimento da reflexdo critica.

Além disso, a formacao de professores no Brasil enfrenta desafios historicos estruturais, como
a desvalorizagdo da carreira docente, a precarizagao das condi¢des de trabalho e a falta de articulacao
entre as instituicoes formadoras e os sistemas de ensino (Gatti, 2009; Tardif, 2014). A formagao

continuada, embora prevista em diversas politicas publicas, ainda carece de sistematicidade e de
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espagos institucionais que a reconhegam como parte do trabalho docente, conforme defende Novoa
(2009).

No contexto contemporaneo, novos desafios emergem: o avango das tecnologias digitais, a
implementa¢do da educagdo hibrida, as exigéncias por inclusdo e respeito a diversidade, além da
influéncia crescente de politicas neoliberais que reduzem a formagdo a competéncias técnicas e
performaticas (Apple, 2006; Freitas, 2018). Diante desse cenario, torna-se urgente fortalecer uma
concepcgdo de formagdo docente que promova a autonomia, o pensamento critico € 0 compromisso
com a transformagao social, reafirmando o papel do professor como agente fundamental da construgao
de uma educagdo publica de qualidade, na qual seja legitimado o direito ao conhecimento de qualidade
independente da classe social que o individuo esteja inserido.

Com o objetivo de contribuir para os debates e reflexdes sobre a tematica de formacao de
professores, apresentamos, neste artigo, uma revisao bibliografica trazendo um breve histdrico sobre
a formacao docente no Brasil, procurando evidenciar sucessivas mudangas e reformas que, contudo,
ainda ndo lograram estabelecer uma consistente preparacdo docente capaz de contribuir na
transformagado de problemas vivenciados na educagao escolar.

Dessa forma, ao percorrer os marcos historicos, legais e pedagogicos que influenciaram a
formacdo docente no Brasil, buscamos compreender as contradigdes e desafios persistentes que
atravessam esse campo. A andlise evidencia que, apesar dos avangos normativos e das politicas
publicas implementadas, ainda ha uma lacuna significativa entre o discurso oficial e rebuscado com a
realidade na pratica da formagao de professores.

Em se tratando da relevancia da pesquisa, acreditamos que ela possa possibilitar uma reflexao
a muitos educadores, tendo, certamente, efeito em suas agcoes no dia a dia da escola. Em outra instancia,
a importancia da contribui¢do deste trabalho académico estd no seguinte aspecto: oferecer uma
oportunidade para se repensar as posturas dos educadores, o que contribuird para o surgimento de
novas intervencdes no cotidiano dos/as professores/as, o que, antes de tudo, deve ser vista como uma
construgao coletiva e social.

Cabe, enfim, a afirmag¢do de que o assunto em foco ¢ bastante discutido nos segmentos
educacionais e sociais, sendo inclusive muito explorado em trabalhos cientificos. Por outro lado,
acreditamos ser de grande valia o aprofundamento desse estudo, tanto para o desenvolvimento de nossa
pratica pedagdgica, quanto por se tratar de um dos enfoques relevantes para o melhoramento da

educacdo sobretudo do nosso municipio.
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2 O DESAFIO DA FORMACAO CONTINUADA

Observa-se atualmente que a educagao publica estd entrando em decadéncia, pois nas escolas
o nivel de aprendizado de nossas criangas € jovens esta cada vez mais aquém do que se espera. Aquino
(2000, p.119) afirma que: “Grande parte dos nossos dilemas do dia a dia requeira um encaminhamento

de natureza essencialmente ética, e ndo metodologica, curricular ou burocratica”.

Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos especializados e
formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das disciplinas cientificas em sentido
amplo, incluindo, evidentemente, as ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias
sociais e humanas, assim como as ciéncias da educacao (Tardif, 2002, p.247).

Atuar nessas instancias demanda muitas competéncias, pois a complexidade do contexto ao
qual estdo submetidos os educadores requer desses profissionais, muito conhecimento. Exige saberes
como interpretacdo dos acontecimentos na vida escolar de cada aluno e envolvimento com a
comunidade, conhecimentos que vao além das técnicas operatorias e dos simples ato de executar uma
funcdo. “a participa¢do democratica ¢ também um meio amplamente pedagogico e educativo a ser
explorado (Melo, 2011, p. 143)”.

Embora se possa dizer que tenha havido investimento ¢ mudangas na escola publica, isso ndo
tem se refletido na qualidade da educacdo e da aprendizagem dos nossos alunos. Ponderando a
necessidade do educador em refletir sobre sua pratica pedagdgica metodologica, ¢ que Lorenzato

acentua o seguinte:

No nosso caso, de professores, tempo e energia estardo representados em vontade, decisdo,
estudo, dedicagdo, reformulacdo e constante reflexdo. Afinal, os alunos tém o direito e
precisam de bons professores, o que ja é um forte argumento para que melhoremos
constantemente nossa pratica docente, em especial aquela que intencionalmente realizamos
em sala de aula (Lorenzato, 2006, pag. 128).

Formar individuos criticos ¢ um processo que necessita de estudos tanto tedricos quantos
praticos e precisa ser constante a articulacao avaliativa, critica e de superagdo capaz de promover
reflexdes sobre a realidade. Assim, o professor atua num sentido criador e revolucionario. “Isso
significa formar o homem capaz de conviver numa sociedade em que se cruzam interveniéncia e
influéncias mundiais da cultura, da politica, da economia, da ciéncia e da técnica (Rodrigues 1991, p.
56)”.

O educador precisa buscar varios instrumentos para atender a necessidade e a curiosidade dos

educandos. E necessario que o profissional de educacao possa munir-se de ferramentas que consolidem
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inovacdes, aptidoes e atitudes para que o processo de ensino e aprendizagem seja significativo. De

acordo com Tardif (2002, p.291):

A formacgdo continua concentra-se nas necessidades e situagdes vividas pelos praticos e
diversifica suas formas: formacdo através dos pares, formagdo sob medida, no ambiente de
trabalho, integrada numa atividade de pesquisa colaborativa, etc.

Quanto a essa situacdo ¢ de grande relevancia pensar que, para ocorrer possiveis mudangas
nesse quadro ¢ interessante que haja interagdo entre sociedade, escola "[...] ¢ 0 momento altamente
pedagogico, em que a lideranca e o povo fazem juntos o aprendizado da autoridade e da liberdade
verdadeiras que ambos, como um sé corpo, buscam instaurar, com a transformacao da realidade que
os mediatiza (Freire, 1979, p.211)". Além desse intercambio, ¢ necessario que o educador se coloque
a disposi¢do de uma busca profissional consecutiva e se coloque na posi¢do de eterno aprendiz. e,
especialmente, a disponibilidade de formagao continuada para os professores. Carvalho e Perez (2001,

p.111) quando se referem exatamente a formagdo continuada de professores colocam o seguinte:

Um dos resultados significativos provenientes das pesquisas em formacao de professores ¢ o
que indica um dos obstaculos para o professor adotar uma atividade docente inovadora e
criativa, além da ja discutida falha no minimo de contetdo, sdo suas idéias, sobre ensino e
aprendizagem, “as idéias do senso comum”.

Também houve mudancas nas praticas educacionais, mas apesar de tantas inovagdes, Libaneo
(2011, p. 395) adverte que: “Serdo inuteis as praticas de gestdo a descentralizacdo, a avalia¢do
institucional externa, a participagdo dos pais, etc., se os alunos ndo aprimorarem sua aprendizagem, se
ndo aprenderem mais e melhor”.

Ainda ha professores conservadores que insistem em adotar e seguir tendéncias pedagogicas
que desfavorecem ao aprendizado do aluno, uma vez que ainda segundo Libaneo (2011) o aluno de
hoje j4 ndo ¢ mais o de antigamente, a contemporaneidade, a globalizacdo vem diversificando as
formas de acesso que ele tem as informagdes.

Durante muitos anos a educagao brasileira ancorou-se nas tendéncias pedagogicas, tradicional,
noutro momento se identificou como liberal e mais adiante renovadora. Embora, tenham surgido novas
disposi¢des pedagbgicas, a que tem predominado nas escolas ¢ a tradicional, modelo ja criticado por
Paulo Freire e que tem sido usado na formacao de intimeros professores, e por influéncia no seu setor
escolar. Padrdo que consiste em memorizagdo, repeti¢do, denominada por Freire de “Educacdo
Bancaria”.

Freire (2002, p. 123-124) expde:

‘
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De modo geral teimam em depositar nos alunos apassivados a descricdo do perfil dos
contetdos, em lugar de desafid-lo a aprender a substantividade dos mesmos, enquanto objetos
gnosiologicos, somente como os aprendem.

Libaneo (2011, p. 174) afirma ainda que:

Apesar de as escolas ainda serem, em grande parte, tradicionais em seu fazer pedagdgico, ndo
significa que serdo sempre assim. Seu carater historico e, portanto, mutavel, ¢ percebido nas
experiéncias progressistas ¢ exitosas de muitos profissionais da educagdo, comprometidos
politicamente com a escola publica e adeptos de uma educacdo promotora de emancipagao.

As escolas ndo permaneceram tradicionais, mas sim algumas praticas tradicionais ainda
insistem em permanecer nas escolas, contudo, ¢ cada vez mais crescente o numero de educadores
preocupados com o desenvolvimento escolar do alunado em conjunto com evolugdes partidarias
comprometidas em formar seres criticos, ativos e participantes. E estes principios deveriam fazer parte
da pratica pedagdgica que compdem todas as instituicdes escolares, ndo apenas de alguns profissionais.
“A qualidade do ensino consiste em desenvolver o espirito de iniciativa, a autonomia para tomar
decisdes, a capacidade de resolver problemas com criatividade e capacidade critica (Libaneo, 2011, p.

145)”.

3 PRATICAS INOVADORAS...

Essa ¢ uma fungdo da escola, agregar valores e/ou conserva-los de modo que o individuo se
torne passivel de convivéncia. E para isso, essa instancia chamada escola, diante de uma globalizag¢ao
complexa, carece de estrutura fisica, psiquica, material e historico-cultural, condizente com as
necessidades da demanda, inclusive estrutura afetiva.

Sobre esse intenso fendmeno chamado de globalizacao Morin (2000, pag. 14), pontua que:

O desafio da globalidade ¢ também um desafio de complexidade. Existe complexidade, de
fato, quando os componentes que constituem um todo (como o econdmico, o politico, o
sociologico, o psicologico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes ¢ o todo, o todo e as partes.
Ora, os desenvolvimentos proprios deste século e de nossa era planetaria nos confrontam,
inevitavelmente e com mais frequéncia, com os desafios da complexidade.

Além desse enredamento, ¢ plausivel compreender que dentro da natureza desses fenomenos
complexos estd um sistema, e tudo que o homem altera, em sua busca pela simplificagdo,
compartimentando cada vez mais o saber formal ¢ direcionado para si, pois a ideia sist€émica de que

tudo esta interligado deve ser levada em consideracdo, partindo dessa ldgica nota-se que, toda agdo
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humana gera uma reagdo que reflete na sua forma de atuar no mundo. E, como parte dessas agdes a
educagao formal vem sendo aos poucos cada vez mais modificada.

Entretanto, com esse processo de mudangas o processo educativo precisa estar munido de
acompanhamento tanto pelo quadro de profissionais quanto pela disposicao infraestrutura adequada a
esse novo modo de ensinar e de aprender, levando em consideragdo que as praticas necessitam ser
inovadoras, ou seja, a forma de mediar o conhecimento requer uma reflexao constante, estabelecendo
uma base tedrica como elo essencial no momento de pensar a pratica.

Lévy (1999, pag. 172) Como cultivar as praticas pedagogicas contemporaneas com €sses novos
procedimentos de constru¢do de conhecimento? Nao se trata de usar as praticas metodoldgicas e os
recursos tecnoldgicos a qualquer custo, mas sim de acompanhar conscio e resoluto uma mudanga de
prole que estd avangando cada vez mais em areas tecnologicas, refletindo indireta e diretamente com
profundidade nas formas institucionais, nas mentalidades e na cultura dos sistemas educacionais

tradicionais e, especialmente os papéis de professor e de aluno. Faria (2001, pag. 1) pondera que:

A educag@o deve ser vista como um processo global, progressivo e permanente, que necessita
de diversas formas de estudo para seu aperfeicoamento, pois em qualquer meio sempre havera
diferencas individuais e diversidade das condi¢cdes ambientais que sdo originarias dos alunos
e que necessitam de um tratamento diferenciado.

Neste sentido, pode-se listar uma gama de desafios que a escola enfrenta atualmente como a
falta de material suscetivel ao ensino e aprendizagem, sobretudo, na rede publica, onde a defasagem
do ensino, a evasdo ¢ constante, sem contar que em muitas escolas a igualdade de condi¢des disposta
aos educandos ¢ infima.

Dessa forma, ndo basta saber reconhecer os desafios que muitas escolas enfrentam quando diz
respeito a praticas inovadoras, pois elas ndo se restringem apenas a materiais didaticos metodologicos,
recursos tecnologicos, infraestrutura adequada, vdo além desse processo de distingdo. E urgente a
necessidade de profissionais capazes de realizar um bom trabalho, pessoas comprometidas e dedicadas
educagdo, que despertem esse sentimento nos demais, pessoas utopicas sim, mas ciente do que precisa

ser feito para transformar a realidade das escolas brasileiras.

Saber pensar ndo € apenas colocar a cuca para funcionar, mas especificamente saber viver.
Neste sentido, ¢ sumamente importante conduzir o processo de aprendizagem como evolugao
tedrica e pratica ao mesmo tempo, pelo menos no que se refere 4 necessidade permanente de
relacionamento inequivoco com a vida real (Demo, 2005, p.28).

Nesse caso ¢ imprescindivel estar ativa e conscientemente de que os problemas escolares sao

bem mais complexos do que essa gama de materiais concretos que podem ser visualizados

‘
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cotidianamente, ja que a escola deve ser um lugar alegre do qual ninguém escapa, e 14 também se
constréi conhecimentos que exigem consonancia com a sociedade em suas mais variadas formas.
Existem inimeros fatores que agravam o quadro da situacdo educativa no Brasil, mas,
certamente, o pior deles ¢ a desvalorizagcdo decorrente de outros agravantes que estdo envolvidos no
ser professor, pois ndo basta ser um professor, € preciso ser professor por exceléncia, ou seja, gostar
do que faz o que ndo € o caso de uma grande maioria que ainda esta apenas a servigo de um emprego.
E importante ressaltar que, quanto mais avangos no ambito educacional, mais progresso, por
sua vez, haverd uma nagdo mais prospera. Todavia, essa concepcao de melhoria educativa ndo se
acentua enquanto tiver um filtro econdmico que barra e rotula, separando, ainda por ordem intelectiva

sujeitos promissores de conhecimento. Melo (2011) menciona que:

As contradi¢des sociais na sociedade em que vivemos ¢ a propria complexidade das relagdes
em que cada um de nds se insere impedem, no ambito da sala de aula, um processo educacional
baseado simplesmente na relagdo entre estudante e professor (p.7).

Sabe-se que existe um grande interesse social em educar e formar cidadaos criticos e ativos,
entretanto, este ndo esta defronte do interesse politico e econdmico. Para compor uma sociedade, justa,
aberta, deve-se entrar numa peleja para universalizar o acesso de igualdade a educacgdo. Além disso,
ampliar investimentos na educa¢do em todas as suas modalidades e dar assisténcia para formar
individuos autdnomos, responsaveis e com condigdes suficientes para se manter no seu habitat natural.
Dessa maneira. “Garantindo a escola enquanto 16cus privilegiado de educagdo no seu sentido mais
amplo, e de exercicio da cidadania e da cultura” (Couto, 2012, p. 72). E preciso deixar claro que sem

educagdo de qualidade uma sociedade jamais serd bem-sucedida e nem tampouco progressista.

4 A LEGISLACAO EDUCACIONAL E A FORMACAO DOCENTE

A formagdo de professores no Brasil tem sido moldada, ao longo da histéria, por uma série de
marcos legais e politicos que refletem concepgdes distintas de educacdo e de docéncia. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/1996, representa um divisor de aguas nesse
processo, ao estabelecer os principios gerais que orientam a educacao nacional, incluindo a formagao
dos profissionais do magistério. Conforme o artigo 61 da LDB, "a formagdo de profissionais da
educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos a associacao

entre teorias e praticas" (BRASIL, 1996).
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Dessa forma, a LDB propde uma formacao docente que articule conhecimentos especificos,
saberes pedagogicos e praticas contextualizadas. A obrigatoriedade da formag¢ao em curso superior
para o exercicio do magistério na educacao basica, prevista no artigo 62 da mesma lei, reforca a
importancia da valorizacao profissional e da qualificacdo sistematica dos professores.

No que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) tem desempenhado um papel central na definicdo dos parametros formativos. A Resolugao
CNE/CP n° 2/2015 estabelece as diretrizes para os cursos de licenciatura, enfatizando uma formagao
ampla, critica, ética e comprometida com a realidade social e educacional brasileira. Segundo o
documento, “a formacao inicial de professores deve assegurar uma sélida base cientifica, cultural e
pedagogica, integrando teoria e pratica, e articulando ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2015).

Contudo, essa perspectiva sofreu alteracdes importantes com a publicacdo da Resolucao
CNE/CP n° 2/2019, que reformulou as DCNSs para a formagao de professores da educacgdo basica. Essa
nova diretriz propde uma formacao mais alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
estruturada em competéncias e habilidades especificas. Segundo Saviani (2021), essa mudanga pode
representar um retrocesso ao reduzir a formagao docente a uma “capacitacao técnica”, em detrimento
de uma formagdo critica e reflexiva. Para o autor, a resolu¢do de 2019 ¢ marcada por uma logica
gerencialista e por uma padronizacdo curricular que enfraquece a autonomia universitaria e a
identidade docente.

Além dessas diretrizes, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) — especialmente na versao 2014-
2024 — constitui outro instrumento fundamental para a compreensdo do panorama da formagao
docente no Brasil. Entre suas metas, destacam-se a meta 15, que trata da formagdo de professores em
nivel superior na area de atuagdo, ¢ a meta 16, que propde a oferta de formacao continuada a todos os
profissionais da educacdo basica. O PNE também estabelece estratégias para a valorizagdo da carreira
docente e articulag@o entre politicas de formacao inicial e continuada (BRASIL, 2014).

Gatti e Barreto (2009) destacam que, apesar dos avangos normativos, o Brasil ainda enfrenta
desafios significativos quanto a consolidagao de politicas efetivas de formacao docente, sobretudo pela
fragmentacdo entre teoria e pratica, e pela auséncia de articulagdo entre as instituicdes formadoras e as
redes de ensino. Para as autoras, ¢ preciso superar a visdo tecnicista da formacdo e investir em
processos formativos que promovam a autonomia, a criticidade e a capacidade de intervengao
pedagodgica dos professores.

Portanto, pode-se afirmar que a legislagdo educacional brasileira, composta por marcos como
a LDB, as resolu¢des do CNE ¢ o PNE, tem buscado sistematizar e orientar a formacao docente em

consonancia com os desafios contemporaneos da educag¢do. No entanto, permanece o desafio de

~
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garantir a efetividade dessas normativas na pratica, o que exige compromisso politico, investimentos
continuos e o fortalecimento de uma cultura de valorizagdo do magistério como pilar central da

educagdo de qualidade.

5 AFORMACAO INICIAL E CONTINUADA

A formagao de professores no Brasil apresenta-se como um processo dindmico e multifacetado,
estruturado em dois pilares fundamentais: a formacgao inicial ¢ a formacgao continuada. A formagao
inicial, que ocorre majoritariamente nos cursos de licenciatura e nos cursos de pedagogia, objetiva
oferecer aos futuros professores os fundamentos tedricos, metodologicos e praticos para o exercicio da
docéncia. Conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n°
9.394/1996, “a formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena” (BRASIL, 1996, art. 62).

Por sua vez, a formacao continuada ¢ concebida como um conjunto de agdes sistematicas que
visam atualizar e aprimorar as competéncias profissionais dos professores, ao longo de sua trajetoria
na carreira docente. Novoa (2009) enfatiza que “a formacao de professores ndo se esgota nos cursos
iniciais, sendo essencial a constru¢ao de percursos formativos continuos, enraizados no contexto real
da pratica pedagogica”. Essa perspectiva desloca o foco de uma formagado centrada apenas no curriculo
universitario para uma abordagem mais integrada ao cotidiano escolar, em que os professores assumem
papel ativo em seu proprio desenvolvimento profissional.

A articulagdo entre teoria e pratica, no entanto, ainda se apresenta como um dos principais
desafios enfrentados tanto na formacao inicial quanto na continuada. Tardif (2014) argumenta que “os
saberes docentes sdao heterogéneos e situados, resultantes de multiplas fontes: a formagao académica,
a experiéncia profissional e o conhecimento do contexto escolar”. Nesse sentido, a pratica ndo deve
ser vista como aplicacdo mecénica da teoria, mas como espacgo legitimo de producdo de saberes
pedagodgicos. Para enfrentar esse desafio, € necessario que a formagao se realize em didlogo com as
realidades escolares, valorizando o saber da experiéncia e promovendo momentos de reflexdo critica
sobre a pratica docente.

Outro aspecto fundamental € o papel das instituigdes formadoras na consolidacdo de politicas
de formagdo. Universidades publicas, institutos federais e polos de Educacdo a Distancia (EaD) tém
ampliado significativamente o acesso a formagao docente. No entanto, essa expansao quantitativa nem
sempre tem sido acompanhada de qualidade formativa. Libaneo (2012) adverte que “as modalidades a
distancia, quando adotadas sem o devido rigor metodoldgico e sem a presenca de praticas

supervisionadas, tendem a reduzir a formacao docente a uma tecnificagao do ensino”. Ainda assim,

~
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experiéncias bem-sucedidas desenvolvidas por institutos federais e universidades publicas
demonstram o potencial da formacao docente quando estruturada a partir de praticas colaborativas, da
integragdo entre ensino, pesquisa e extensao, ¢ da valorizagdo da autonomia docente. Para Novoa
(2009), “formar professores ¢ formar pessoas reflexivas, capazes de pensar e repensar sua pratica a
partir das exigéncias reais do cotidiano escolar e dos desafios contemporaneos da educacgao”.
Portanto, compreender a formacdo docente como um processo continuo, articulado e
contextualizado ¢ condi¢do essencial para a constru¢ao de uma educagdo de qualidade. Isso implica
em politicas publicas que garantam condig¢des estruturais adequadas, valorizagao salarial, tempo para
estudo e planejamento, além do fortalecimento de redes colaborativas de formacao no interior das

proprias escolas.

6 FORMACAO CRITICA E EMANCIPATORIA DO PROFESSOR VERSUS TECNICISTA

Formagao Critica e emancipatdria, versus tecnicista ¢ uma das discussdes mais pertinentes na
area educacional, com intensos desafios e cendrios futuros. Essas abordagens t€m seus proprios méritos
e propositos, mas sdo diferentes em seus métodos e objetivos.

A formacgao tecnicista enfatiza o desenvolvimento de habilidades ¢ conhecimentos exclusivo
para refletir sobre as necessidades do mercado de trabalho, com o objetivo de preparar o individuo
para desenvolver funcdes técnicas, operacionais, em setores industriais ou de servigos. Ja a formacao
critica e emancipatoria, inspirada em pensadores como Paulo Freire, busca ir além da mera transmissao
de conhecimentos, tendo como objetivo, capacitar os individuos para questionar a realidade, analisar
criticamente as estruturas sociais, politicas e econdmicas, € atuar de forma transformadora na
sociedade. Ela visa a formag¢do de cidaddos autobnomos, conscientes e engajados na construcao de um
mundo mais justo e equitativo.

A educagdo tecnicista desenvolveu um papel de destaque dentro do curriculo educacional e nos
espacos escolares. Faz-se entender que ndo necessariamente o professor ¢ formado nos moldes

tecnicistas, mas as escolas em que ele atuard exigem que ele se torne. De acordo com Oliveira (2016,

p. 93):

A escola passa a ser 0 espago privilegiado de transmissao e difusdo do conhecimento cientifico;
a ciéncia o “sinonimo” de “verdade” e o saber cientifico adquire uma conotag¢do de “poder”
em relagdo ao saber popular. Os intelectuais modernos (técnicos, especialistas) assumem a
funcao social de produtores/transmissores do saber cientifico.

Diante deste contexto, os saberes ndo cientificos acabam por ficar de fora das unidades

escolares basicas e o professor se vé com varias indecisoes entre conciliar o que o curriculo educacional

‘
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exige e a formacao intelectual e critica dos seus alunos. Lamentavelmente muitos professores acabam
por desistir de ir contra ao sistema impostos por nao ter seus esfor¢os reconhecidos, valorizados e
considerados essenciais para as autoridades educacionais.

Neste quadro, o aluno torna-se o mais prejudicado, ao enfrentar uma escola que esta preocupada
unicamente com a formacao técnico-cientifica, preparando para o mercado de trabalho. Neste processo
o aluno ¢ quase que um produto, que ao final precisa estar pronto para servir a um sistema econdomico

e politico, ou seja, os alunos precisam ser eficientes e capazes de contribuir para a sociedade.

Ocorre uma busca que pretendia superar a incompeténcia, a ineficiéncia improdutiva. Por isso,
era necessario formar individuos eficientes, capazes de contribuir para o aumento da
produtividade na sociedade. Na pedagogia tecnicista o enfoque fora no aprender a fazer, em
detrimento da pedagogia tradicional, centrada no aprender e da escolanovista, no aprender a
aprender (Saviani, 2008 Apud Peixoto & Nunes, 2017, p. 03).

A visdo tecnicista da educagdo também posiciona o professor em um papel de identificador de
problemas, em que ele precisa resolver com eficacia. Ha4 uma certa visdo em achar que o professor
precisa tomar certas decisdes técnicas e que resolva problemas de forma rapida. Precisamos lembrar
que o professor trabalha com criangas na educagao basica, que nao ha nada de simplista em trabalhar
com seres humanos, muito pelo contrario, ¢ complexo e requer mais do que o puro tecnicismo.

Domingo (2012, p. 107) nos traz um exemplo de uma atitude tecnicista na educagao:

Ao reconhecer o problema diante do qual se encontra, ao ter claramente definidos os resultados
que deve alcangar, ou quando tiver decidido qual ¢ a dificuldade de aprendizagem de tal aluno
ou grupo, selecionar entre o repertorio disponivel o tratamento que melhor se adapta a situagio
e o aplica.

A profissdo docente muitas vezes ¢ considerada uma profissdo fraca e limitada que fornece ao
professor os diversos problemas que interferem no desenvolvimento do seu desempenho. Em
concordancia com Monteiro (2015) existem varios fatores que podem contribuir para dificultar de
alguma forma a vida do profissional docente em sala de aula, que podem influenciar na sua vida
pessoal, como o estatuto profissional e social pouco prestigiado, condi¢des de trabalho deficientes ou

degradadas e a formacao do professor critico-reflexivo nas escolas brasileiras.

7 O PAPEL DAS UNIVERSIDADES E DA FORMACAO HUMANISTA
As universidades desempenham um papel fundamental na formag¢do humanista, essa

abordagem educacional, além da mera transmissdo do conhecimento técnico, visa desenvolver

REVISTA ARACE, S3o José dos Pinhais, v.7, n.8, p-1-22, 2025 14

‘



ﬁ

Revista Py

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

individuos com senso critico, responsabilidade ética e capacidade de compreender a si mesmos, 0s
outros € o mundo.

Tradicionalmente, a formagao humanista nas universidades busca capacitar os estudantes a:
desenvolver o pensamento critico e a reflexdo, através de disciplinas como filosofia, sociologia,
literatura e ética, onde alunos s3o incentivados a questionar, analisar e formar suas proprias
perspectivas sobre questoes complexas; promover a ética e a responsabilidade social, pois a educagao
humanista busca formar profissionais que, além de competentes em suas areas, sejam conscientes de
sua fun¢do social e ajam de forma ética, contribuindo para uma sociedade mais justa e equitaria;
estimular a empatia e a compreensao do outro, buscando envolver os alunos a diversas culturas, visoes
de mundo e experiéncias humanas, a formac¢ao humanista fomenta a capacidade de se colocar no lugar
do outro e de valorizar a diversidade; fortalecer a criatividade e a inteligéncia emocional, Indo além
do conhecimento puramente académico, a educa¢ao humanista reconhece a importancia do bem-estar
emocional, da auto expressdo e da capacidade de lidar com as emocgdes, tanto as proprias quanto as
dos outros; conectar conhecimentos técnicos a implicagdes sociais, em um mundo cada vez mais
tecnologico, a formag¢do humanista garante que os estudantes considerem as implicagdes éticas e
sociais das inovagdes, promovendo decisdes que busquem equidade, transparéncia e justica. De acordo

com cestaria, 2012, p. 223:

Por isso, assumimos que ¢ preciso formar o homem e tomar esta tarefa como um projeto que
faga o individuo perceber que copertencer a um mundo ¢é dar sua contribui¢do a permanéncia
deste mundo, que ¢ intermediado por ele na relagdo com os outros, e qualquer ciéncia que
venha contribuir para o processo formativo deve levar para si a reflexdo sobre os processos de
humanizagdo. Acredita-se que o campo educacional ndo deve deixar de lado este objetivo
(CESTARI, 2012, p. 223).

Apesar de sua importancia, a formagdo humanista enfrenta diversos desafios no cendario
universitario atual: utilitarismo e mercantilizagdo da educacdo, pode levar a desvalorizacdo de
disciplinas das humanidades; Enfase excessiva no individualismo, muitos Criticos argumentam que o
foco na auto-realizacdo e no crescimento pode negligenciar as necessidades coletivas e as
responsabilidades sociais, promovendo o autointeresse em vez da cooperagdo; Recursos e formagao
de professores: para uma implementacdo eficaz de uma educa¢do humanista requer recursos
significativos e professores capacitados para criar ambientes de aprendizado que estimulem o didlogo
aberto, a reflexdo critica e a exploragao de questdes complexas; avanco da Inteligéncia Artificial (IA):a
rapida evolugdo da IA levanta questdes sobre o papel do conhecimento técnico versus o conhecimento
humanistico. E crucial que a educagdo prepare os alunos para usar a IA de forma ética e para

desenvolver habilidades que a IA ndo pode replicar, como criatividade, pensamento critico e empatia.

~
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“A auséncia de espiritos abertos, criticos, flexiveis esta a levar a maquina¢ao do homem (Cunha, p. 35,
2013)”.

O futuro da formacdo humanista nas universidades passa por um repensar da educacao,
considerando as transformagdes sociais, tecnoldgicas e econdmicas. Algumas perspectivas estao
baseadas na integracdo interdisciplinar, valorizando a forma¢dao humanista em todos os cursos, de
forma crucial. Isso significa integrar discussdes éticas, sociais e filoséficas nos curriculos para formar
profissionais mais completos e conscientes; as universidades podem utilizar ferramentas digitais e a
IA para aprimorar o ensino humanista, promovendo debates sobre suas implicagdes e incentivando a
cria¢do de solugdes tecnoldgicas éticas e centradas no ser humano. Como afirma Muhl; Kohls, (2019,

p. 875-876):

Em um mundo globalizado, conviver e respeitar o diferente tornaram-se desafios, cotidianos.
Compreender as diferentes formas de viver, as diferentes religides, a diversidade de gostos,
costumes e culturas, ¢ uma exigéncia para a paz no mundo e para uma vida mais justa e
equilibrada. Nesse aspecto, os curriculos escolares precisam ser mais bem estruturados e mais
sensiveis a dindmica do mundo contemporaneo.

Em suma, o desafio e a perspectiva futura para as universidades sao equilibrar a necessidade
de formagao técnica com a promocao de uma educagdo que dignifique o ser humano, o prepare para
os desafios complexos do futuro e o capacite a contribuir para um mundo mais justo, ético e empatico.
A formagdo humanista ndo ¢ um luxo, mas uma necessidade premente em um mundo em constante

transformacao.

8 PERSPECTIVAS PARA A VALORIZACAO DA CARREIRA E FORMACAO DOCENTE DE
QUALIDADE

A valorizagdo da carreira e a formagdo docente de qualidade sdo pilares indispenséaveis para o
avango da educacdo no Brasil. Apesar dos desafios persistentes, hd perspectivas e iniciativas
importantes para transformar esse cendrio.

A carreira docente no Brasil enfrenta uma série de obstadculos que impactam diretamente a
atratividade da profissao e a qualidade do ensino como a falta de salarios justos e compativeis com a
importancia da fungdo considerado um dos principais fatores que afastam novos talentos e desmotivam
os profissionais ja atuantes, muitos professores lidam com infraestrutura inadequada, falta de recursos,
salas superlotadas e, em alguns casos, violéncia no ambiente escolar, falta de Reconhecimento Social
0 que contribui para a desmotivagdo e a percepcao de que a carreira ndo oferece um futuro promissor,

a sobrecarga de Trabalho e Saude Mental, rotina exaustiva, a pressdo por resultados e a falta de apoio
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podem levar a problemas de saide mental, com muitos professores relatando estresse e esgotamento e
a evasao da carreira: faz com que muitos professores pensem em desistir da profissao, e hd um declinio
preocupante na procura por cursos de licenciatura, indicando um possivel "apagao docente" nas
préximas décadas. Coutinho (2020) aponta para a estreita relacao entre qualidade no ensino, condigdes
de trabalho e valorizagdo do magistério, ou seja, a valorizacao das condi¢des de trabalho e no caso da
pesquisa, a estruturagdo da carreira que elege a qualidade com o ensino ministrado. Assim expressos
do texto: “A construcdo do conceito de valorizagdo deve estar intrinsecamente ligada a duas
concepgoes: a primeira, a qualidade de ensino; a segunda, a qualidade de vida e bem-estar do
trabalhador, tendo como mecanismo a carreira (Coutinho 2020, p. 77)”.

Sabe-se que valorizagdo da carreira docente € crucial para garantir uma educacdo de qualidade
e passa pela Remuneragdo Adequada e Planos de Carreira, assim como o reconhecimento do papel
essencial dos professores, melhoria das Condigdes de Trabalho, investindo em infraestrutura escolar,
recursos pedagdgicos adequados e garantir um ambiente seguro e acolhedor, medidas essenciais para
melhorar a qualidade do trabalho docente e satde e bem-estar dos docentes com o intuito de promover
programas de apoio psicoldgico e bem-estar que ¢ fundamental para lidar com a sobrecarga e prevenir

o adoecimento. De acordo com Monlevade (2000, p. 101):

Uma remuneracgao insuficiente compromete a valoriza¢ao do professor; mas uma remuneragao
b

prédiga ndo o valoriza "ipso facto", se ndo se conjugar a formagdo e a carreira/jornada,

possibilitando sua identificacdo com o Projeto Politico-Pedagogico da escola. [...] é verdade

que a falta e/ou insuficiéncia de formac¢do comprometem a valorizagdo do professor; mas uma

formagdo inicial ou continuada com alta qualificagdo fica perdida se a jornada for estafante.

Por tanto, o futuro da docéncia no Brasil dependera da capacidade de superar os desafios e
implementar as medidas de valorizacdo e qualificacdo. O investimento na carreira docente ¢ um
investimento no futuro da nagdo, impactando diretamente a qualidade da educacdo, a formacao de
cidadaos criticos e responsaveis, e o desenvolvimento social e econdmico. A mobilizacdo de diferentes
esferas — governo, sociedade, instituigdes de ensino e os proprios profissionais — serd fundamental para
construir uma carreira docente mais atrativa, valorizada e capaz de formar as futuras geragdes com

exceléncia.

9 CONSIDERACOES FINAIS
Com essa pesquisa, ficou evidenciado que tanto o objetivo geral quanto os especificos foram
alcangados, uma vez que se constituem como proposta para uma reflexdo dos/as professores/as sobre

o seu papel e as suas praticas, quando enfatizamos ainda para a importincia de sua formacgao
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profissional, inclusive da formagdo continuada, da necessidade de insercdo de novas a¢des de natureza
didatico-pedagogica, bem como ¢ possivel repensar sobre a necessidade de aprimoramento das
relagdes interpessoais no espaco educativo.

Assim, ¢ valido se retomar e destacar, junto da implicagdo que urge da participacdo da familia
no contexto educativo, a necessidade do bom relacionamento dos professores e alunos no contexto,
sobretudo, do mundo atual, em que a tonica ¢ o distanciamento entre as pessoas € as relacdes se
apresentam cada vez mais “frias”, quando as transformagdes impdem o risivel ou descartam os valores
morais. A esse respeito, € valido o registro de uma concepgao, presente na Introdugao aos PCNS (1998,

p. 66), trazendo um entendimento sobre a importancia das relacdes no campo da ética:

que a escola considere o convivio escolar como base para sua aprendizagem(...)que a escola

realize um trabalho que possibilite o desenvolvimento da autonomia moral, o qual depende
mais de experiéncias de vida favoraveis do que de discursos e repressdo. No convivio escolar,
o aluno pode aprender a resolver conflitos em situagdes de didlogo, pode aprender a ser
solidario ao ajudar e ao ser ajudado, pode aprender a ser democratico quando tem oportunidade
de dizer o que pensa (BRASIL,1998).

Nesse sentido, o papel da educacdo merece ser salientado, ndo devendo ser esquecido os
principios que devem orientar todo o saber, principalmente, tendo em mira que a escola representa um
espaco onde o conhecimento construtivo € cultivado. Desse modo, essa afirmacao s6 encontra amparo
na inter-relagdo entre educador e educando, respaldando-se na autonomia, no respeito mutuo € no
dialogo principalmente, despertando-nos para a ideia de uma sociedade escolar mais justa e solidaria
e para valores que fazem a diferenga nas relagdes humanas. Além disso, deve ser reafirmado que quanto
melhores forem as condi¢des de se cultivarem os lacos de afetividade, mais consistentes e profundos
serdo os relacionamentos para a promogao de uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, esperamos ter contribuido com esse estudo e, por isso, almejamos que 0 nosso
trabalho seja proveitoso, servindo ndo s6 de amparo tanto aos que tiverem acesso a ele, quanto que
possa contribuir para “o repensar € o aprimorar’” a reconstru¢do das praticas e comportamento frente
as acdes pedagogicas, o que, certamente, favorece a uma reflexdo sobre a importdncia do bom
relacionamento professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem sem as quais a educacao nao

consegue avangos substanciais.
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