*

ISSN: 2358-2472

AVALIACAO EDUCACIONAL: NOVAS ABORDAGENS E ESTRATEGIAS PARA
UMA AVALIACAO FORMATIVA

d. https://doi.org/10.56238/arevén2-065
Data de submissao: 07/09/2024 Data de publicacdo: 07/10/2024

Geisiélli Aparecida Carvalho Marin de Medeiros
Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagao
MUST University

E-mail: geisi ma@hotmail.com

LATTES: http://lattes.cnpq.br/1351434841839044

Daniela Paula de Lima Nunes Malta

Doutora em Letras

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
E-mail: malta daniela@yahoo.com.br

LATTES: http://lattes.cnpq.br/4611103151737660

Jefferson de Souza Gomes

Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagao
MUST University

E-mail: jefferson.desouzagomes@gmail.com
LATTES: https://lattes.cnpq.br/2105188372194201

Sérgio Henrique Gongalves do Nascimento
Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagao
MUST University

E-mail: sergio_hgn@hotmail.com

LATTES: https://lattes.cnpq.br/9329778860561645

Stevao Carneiro de Sousa

Mestre em Educacao em Ciéncias e Matematica

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES)
E-mail: stevaosousa7@gmail.com

LATTES: http://lattes.cnpq.br/8072264571389503

Adriana Souza de Oliveira

Graduada em Pedagogia

Universidade Anhanguera

E-mail: adrianaauta@hotmail.com

LATTES: http://lattes.cnpq.br/8527518354175094

RESUMO

Este artigo apresenta uma revisdo bibliografica sobre as novas abordagens e estratégias emergentes na
avaliacdo formativa, analisando suas implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa
examina a literatura recente, identificando tendéncias significativas como a integragao de tecnologias
digitais, personalizacdo da avaliacdo e foco em competéncias do século XXI. O estudo revela uma
transformagao paradigmatica na concepgao e pratica da avaliagdo formativa, impulsionada por avangos
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tecnologicos e novas compreensdes sobre aprendizagem. Discute-se o potencial dessas abordagens
para melhorar a eficidcia e relevancia da avaliagdo, bem como os desafios associados a sua
implementagao, incluindo questdes de equidade, formagdo docente e infraestrutura. A andlise critica
destaca a necessidade de equilibrar inovagdo com consideragdes €ticas e de privacidade. O artigo
conclui que, embora as novas estratégias oferecam oportunidades significativas para aprimorar a
avaliacdo educacional, sua ado¢do bem-sucedida requer uma abordagem cuidadosa e reflexiva. Sao
propostas diregdes para pesquisas futuras, enfatizando a importancia de estudos empiricos sobre a
eficacia dessas abordagens em diversos contextos educacionais. Esta revisdo contribui para o
entendimento das tendéncias atuais em avaliagdo formativa e suas implicagdes para o futuro da
educacao.

Palavras-chave: Avaliacdo Formativa. Tecnologia Educacional. Personalizagdo. Competéncias do
Século XXI. Equidade Educacional.
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1 INTRODUCAO

A avaliacao educacional tem sido um tema de constante debate e evolucdo no cenario
pedagogico brasileiro e internacional. Nas ultimas décadas, observa-se uma transi¢ao significativa das
abordagens tradicionais para métodos mais formativos e inclusivos, que visam ndo apenas mensurar o
conhecimento, mas também promover o desenvolvimento integral do educando. Neste contexto,
Narciso et al. (2024, p. 15) afirmam que "a avaliagdo formativa emerge como uma resposta as
demandas de uma educagao mais humanizada e centrada no aluno, capaz de reconhecer e valorizar as
diferentes formas de aprendizagem".

O processo de avaliacdo, historicamente, tem sido objeto de criticas e reformulagdes. Luckesi
(2011) j& apontava para a necessidade de superar o modelo classificatorio em favor de uma avaliacao
diagndstica e inclusiva. Esta perspectiva encontra eco nas pesquisas mais recentes, como evidenciado
por Fernandes et al. (2024), que destacam a importancia da inovacao e da tecnologia na gestao escolar,
incluindo os processos avaliativos. Segundo os autores:

A incorporacdo de tecnologias digitais nos processos de avaliagdo ndo apenas moderniza as
praticas pedagdgicas, mas também oferece novas possibilidades para uma avaliacdo mais precisa,
personalizada e formativa, alinhada as necessidades individuais dos estudantes (FERNANDES et al.,
2024, p. €2786).

A evolucdo das praticas avaliativas estd intrinsecamente ligada as transformacdes nas
metodologias de ensino. Narciso et al. (2024) enfatizam a relevancia das metodologias ativas na
formacao docente, argumentando que estas promovem uma mudanga paradigmatica na relagao ensino-

aprendizagem e, consequentemente, nos processos avaliativos. Os autores postulam que "

as
metodologias ativas fomentam uma avaliacdo mais dindmica e participativa, onde o aluno se torna
protagonista de seu proprio processo de aprendizagem e avaliagdo" (NARCISO et al., 2024, p. 372).

No cendario contemporaneo, a avaliagdo formativa ganha destaque como uma abordagem que
vai além da mera verificacdo de conhecimentos adquiridos. Hoffmann (2014) argumenta que a
avaliacdo deve ser um processo continuo de agao-reflexdo-acao, que permita ao educador repensar sua
pratica e ao educando compreender seu proprio processo de aprendizagem. Esta visdo € corroborada
por Narciso et al. (2024, p. 18), que afirmam:

A avaliagdo formativa ndo se limita a um momento especifico do processo educativo, mas
permeia toda a jornada de aprendizagem, oferecendo feedbacks constantes e oportunidades de
melhoria tanto para alunos quanto para professores.

A inclusdo e a equidade sdo aspectos fundamentais na discussdo sobre novas abordagens

avaliativas. Narciso et al. (2024) abordam a importancia da tecnologia assistiva na potencializa¢ao da
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aprendizagem de estudantes com deficiéncias, destacando como estas ferramentas podem contribuir
para uma avaliacao mais justa e inclusiva. Os autores argumentam que:

A tecnologia assistiva nao apenas facilita o acesso ao conteido educacional, mas também
permite que estudantes com deficiéncias participem plenamente dos processos avaliativos,
demonstrando suas habilidades e conhecimentos de maneira equitativa (NARCISO et al., 2024, p. 4)..

A formagao continuada dos docentes emerge como um elemento crucial para a implementagao
efetiva de novas estratégias avaliativas. Gatti (2016) ressalta a necessidade de programas de formagao
que capacitem os professores a utilizar diferentes instrumentos e abordagens avaliativas de maneira
critica e reflexiva. Esta perspectiva ¢ refor¢ada por Narciso et al. (2024, p. 375), que afirmam:

A formagdo docente deve contemplar ndo apenas aspectos tedricos da avaliagdo formativa, mas
também proporcionar experiéncias praticas que permitam aos educadores desenvolver competéncias
para implementar e adaptar estratégias avaliativas inovadoras em seus contextos especificos.

O uso de tecnologias digitais na avaliacdo educacional apresenta-se como uma tendéncia
crescente, oferecendo novas possibilidades para coleta, andlise e feedback de dados sobre o
desempenho dos estudantes. Valente (2018) destaca o potencial das tecnologias digitais para
personalizar o processo avaliativo, permitindo uma abordagem mais adaptativa e responsiva as
necessidades individuais dos alunos. Esta visao ¢ complementada por Fernandes et al. (2024, p. €2787),
que observam:

A integracao de plataformas digitais e analise de dados no processo avaliativo possibilita uma
compreensdo mais profunda e multidimensional do progresso do aluno, facilitando intervengdes
pedagdgicas mais precisas € oportunas.

A avalia¢do formativa, em sua esséncia, busca promover a autonomia € a metacogni¢cao dos
estudantes. Freire (2011) j& enfatizava a importancia de uma educagdo problematizadora, que
estimulasse o pensamento critico e a reflexdo. Neste sentido, as novas abordagens avaliativas alinham-
se a esta perspectiva, como destacado por Narciso et al. (2024, p. 20):

As estratégias de avaliacdo formativa devem incentivar os estudantes a refletir sobre seu
proprio processo de aprendizagem, desenvolvendo habilidades metacognitivas que os capacitem a se
tornarem aprendizes autdnomos e criticos.

Por fim, € importante ressaltar que a transi¢ao para modelos mais formativos de avaliagdo nao
esta isenta de desafios. Questdes como a resisténcia a mudanga, a necessidade de recursos e formagao
adequada, e a pressdo por resultados quantificdveis sdo obstaculos que precisam ser abordados.

Contudo, como apontam Fernandes et al. (2024, p. e2788), "a superacao destes desafios ¢ fundamental
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para a constru¢do de um sistema educacional mais equitativo, eficaz e alinhado as demandas do século
XXI".

Diante deste cendrio, o presente artigo propoe-se a explorar as novas abordagens e estratégias
para uma avaliagdo formativa, analisando suas fundamentacdes tedricas, aplicabilidades praticas, e
perspectivas futuras. Busca-se, assim, contribuir para o avan¢o do conhecimento nesta area crucial da
educagdo, fornecendo insights e direcionamentos para educadores, gestores e pesquisadores
empenhados na melhoria continua dos processos avaliativos e, consequentemente, da qualidade da

educacao como um todo.

2 REFERENCIAL TEORICO

A eficacia da avalia¢ao formativa reside em sua capacidade de traduzir principios tedricos em
praticas pedagdgicas concretas e significativas. Gatti (2016) ressalta a importancia de uma formacao
docente que capacite os professores a implementar estratégias avaliativas formativas de maneira critica
e reflexiva.

A avaliacdo formativa tem se consolidado como um paradigma essencial no cenario
educacional contemporaneo, representando uma mudanga significativa na forma como concebemos e

praticamos a avaliacao no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Narciso et al. (2024, p. 22):

A avaliag@o formativa transcende a mera mensuragdo de conhecimentos, constituindo-se como
um processo continuo e integrado que visa ndo apenas verificar, mas promover a
aprendizagem, fornecendo feedbacks construtivos e oportunidades de melhoria para os

estudantes.

Esta perspectiva alinha-se com o pensamento de Luckesi (2011), que ha muito defende a
transi¢do de uma "avaliacdo da aprendizagem" para uma "avaliag¢@o para a aprendizagem", enfatizando
o carater diagnostico e inclusivo da avaliagdo.

A evolucao do conceito de avaliagdo formativa estabelece pontes interessantes entre as teorias
educacionais tradicionais e as abordagens mais modernas. Hoffmann (2014) argumenta que a avaliagao
mediadora, precursora da avaliagdo formativa no Brasil, baseia-se em principios construtivistas, mas
incorpora elementos da pedagogia critica de Paulo Freire.

Neste contexto, Fernandes et al. (2024) destacam a importancia de integrar tecnologias digitais

ao processo avaliativo, sem perder de vista os fundamentos pedagogicos. Os autores afirmam:
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A incorporacdo de tecnologias na avaliagdo formativa ndo deve ser vista como uma ruptura
com as teorias educacionais consolidadas, mas como uma expansao e potencializagdo de seus
principios fundamentais, permitindo uma aplicagdo mais eficaz e personalizada

(FERNANDES et al., 2024, p. ¢2789).

Esta visdo ¢ corroborada por Narciso et al. (2024), que enfatizam a necessidade de uma

formagao docente que integre as metodologias ativas aos processos avaliativos. Segundo os autores:

As metodologias ativas, quando aplicadas a avaliagdo formativa, promovem uma sintese entre
as teorias construtivistas e as demandas da era digital, fomentando um ambiente de

aprendizagem mais dinamico e participativo (NARCISO et al., 2024, p. 374).

A construgdo de um referencial tedrico robusto para a avaliagao formativa requer uma analise
critica das fontes disponiveis, considerando tanto autores classicos quanto contribuigdes mais recentes.
Ao comparar as perspectivas de autores classicos e contemporaneos, ¢ possivel identificar tanto
continuidades quanto rupturas no pensamento sobre avaliacdo formativa. Por exemplo, enquanto
Luckesi (2011) enfatiza o aspecto diagnostico da avaliacdo, autores mais recentes como Fernandes et

al. (2024) expandem essa visdo para incluir o papel das tecnologias digitais:

Enquanto Luckesi estabeleceu as bases para uma avaliacdo diagnéstica e inclusiva, as
abordagens contemporaneas, como proposto por Fernandes et al., integram essas ideias
fundamentais com as possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, resultando em uma

avaliacdo formativa mais dinamica e responsiva (NARCISO et al., 2024, p. 25).

O campo da avaliagdo educacional estd em constante evolu¢do, com novas tendéncias e
direcdes emergindo em resposta as mudangas sociais, tecnologicas e pedagdgicas. Com base em
pesquisas recentes, ¢ possivel identificar algumas tendéncias promissoras no campo da avalia¢ao
formativa. Fernandes et al. (2024, p. €2790) apontam para o crescente uso de inteligéncia artificial e

analise de dados na personalizagdo das avaliacdes:

A integragdo de algoritmos de aprendizagem de maquina nos sistemas de avaliagdo formativa
promete revolucionar a maneira como identificamos as necessidades individuais dos alunos e

adaptamos as intervengdes pedagogicas em tempo real.

Narciso et al. (2024) complementam essa visdo, destacando o potencial das tecnologias

imersivas:
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O uso de realidade virtual e aumentada na avaliagdo formativa emerge como uma tendéncia
promissora, permitindo a criacdo de cendrios de avaliacdo mais auténticos e engajadores,
especialmente em areas que requerem habilidades praticas ou experienciais (NARCISO et al.,

2024, p. 380).

Estas previsdes sugerem um futuro onde a avaliagdo formativa se tornara cada vez mais

integrada, personalizada e alinhada com as demandas de um mundo em rapida transformagao.

2.1. ESTUDO DE CASOS RELEVANTES: UMA PERSPECTIVA APLICADA
Para ilustrar a aplicabilidade pratica da avaliagdo formativa, ¢ pertinente analisar casos
concretos de sua implementa¢do. Um exemplo notével é apresentado por Narciso et al. (2024) em seu

estudo sobre o uso de tecnologias assistivas na avaliagdo de estudantes com deficiéncias:

Em uma escola inclusiva de Sao Paulo, a implementacdo de softwares de leitura de tela e
dispositivos de entrada adaptados permitiu que estudantes com deficiéncia visual
participassem plenamente das avaliagdes online, recebendo feedbacks imediatos e
personalizados. Esta abordagem néo apenas melhorou o desempenho académico desses alunos,
mas também aumentou significativamente sua autoestima e engajamento no processo de

aprendizagem (NARCISO et al., 2024, p. 6).

Este caso demonstra como a convergéncia entre teoria e pratica na avaliacdo formativa pode
promover uma educagdo mais inclusiva e equitativa.

Em conclusao, este referencial tedrico oferece uma base solida para a compreensao das novas
abordagens e estratégias em avaliacao formativa. Ao integrar perspectivas classicas e contemporaneas,
e ao considerar tanto os fundamentos tedricos quanto as aplicagdes praticas, este referencial prepara o

terreno para uma discussdo aprofundada sobre o futuro da avaliagdo educacional no Brasil e no mundo.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa e carater
exploratorio. Segundo Gil (2022, p. 44), a pesquisa bibliografica "¢ desenvolvida com base em material
jé elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos". Esta abordagem metodolédgica
foi escolhida por sua adequagao ao objetivo de analisar e sintetizar o conhecimento existente sobre
avaliacdo formativa, novas abordagens e estratégias no contexto educacional.

O processo de pesquisa seguiu as etapas propostas por Marconi e Lakatos (2021):
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1. Escolha do tema

Elaboragao do plano de trabalho

Identificagao das fontes

Localizagdo das fontes ¢ obtengdo do material
Leitura do material

Fichamento

Organizagao l6gica do assunto

® =Ny kWD

Redacao do texto

Para a selecao das fontes, foram utilizadas as seguintes bases de dados: Scielo, Google Scholar,
Portal de Periodicos CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Os
descritores empregados na busca incluiram: "avaliagdo formativa", "avaliacdo educacional", "novas
abordagens em avalia¢do", "estratégias de avaliacdo", "tecnologia na avaliacdo educacional”, em
portugués e seus equivalentes em inglés.

Os critérios de inclusdo para a selecdo do material foram:

e Publicacdes dos ultimos 10 anos (2014-2024), com excegao de obras classicas ou seminais

na area

e Artigos publicados em periddicos revisados por pares

e Livros e capitulos de livros de autores reconhecidos na area

e Teses e dissertagdes de programas de pos-graduacao reconhecidos pela CAPES

Os critérios de exclusdo abrangeram:

e Publicagdes ndo relacionadas diretamente ao tema da pesquisa

e Artigos de opinido ou editoriais sem embasamento tedrico-metodologico

e  Trabalhos sem rigor cientifico ou metodolégico adequado

A andlise do material selecionado foi realizada por meio da técnica de analise de contetdo,
conforme proposto por Bardin (2016), seguindo as etapas de pré-andlise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

3.1 COMPARATIVO ENTRE AUTORES CLASSICOS E MODERNOS

Para estabelecer um dialogo entre as perspectivas classicas e contemporaneas sobre avaliagdo
formativa, foi realizado um mapeamento sistematico da literatura, identificando os principais autores
e suas contribui¢des. Este processo permitiu a constru¢do de um quadro comparativo, destacando as
continuidades e rupturas no pensamento sobre avaliagdo educacional.

O comparativo foi estruturado em torno de categorias tematicas, incluindo:
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1. Conceituagado de avaliagao formativa
Objetivos e funcdes da avaliagao
M¢étodos e instrumentos avaliativos

Papel do professor e do aluno no processo avaliativo

A I

Integragdo de tecnologias na avaliagao

Esta abordagem metodologica possibilitou uma analise critica e aprofundada das diferentes
perspectivas teoricas, fornecendo uma base solida para a discussao das novas abordagens e estratégias
em avalia¢do formativa.

A validade e confiabilidade do estudo foram asseguradas por meio da triangulagdo de fontes,
conforme recomendado por Creswell e Creswell (2021), utilizando multiplas perspectivas tedricas para
corroborar os achados ¢ interpretagoes.

As limitagdes do estudo incluem a possibilidade de viés na selegdao das fontes e a natureza
subjetiva da analise qualitativa. Para mitigar esses riscos, foram adotados critérios rigorosos de selecao
e andlise, além de uma postura reflexiva e critica durante todo o processo de pesquisa.

Esta metodologia permitiu uma exploracdo abrangente e sistematica da literatura sobre
avaliacdo formativa, fornecendo uma base solida para as discussdes e conclusdes apresentadas neste

artigo.

4 RESULTADOS

A analise sistematica da literatura sobre avaliagao formativa revelou uma série de tendéncias,
convergéncias e desafios emergentes no campo da avaliagdo educacional. Os resultados aqui
apresentados sintetizam as principais descobertas, organizadas em temas-chave que emergiram da

revisdo bibliografica.

4.1 PREVISOES BASEADAS EM DADOS RECENTES
A revisdo da literatura recente aponta para uma evolugao significativa nas concepgdes e praticas
de avaliacdo formativa, com implica¢cdes importantes para o futuro da educacdo. As principais
tendéncias identificadas sdo:
1. Integracdo de Tecnologias Digitais: Fernandes et al. (2024) e Narciso et al. (2024)
convergem na identificacdo do papel crescente das tecnologias digitais na avaliacao
formativa. Conforme sintetizado na Tabela 1, observa-se uma transicdo de métodos

tradicionais para abordagens tecnologicamente mediadas.
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Aspecto Avaliativo Abordagem Tradicional Abordagem Tecnoldgica
Coleta de Dados Manual, peridédica Automatizada, continua
Feedback Tardio, generalizado Imediato, personalizado
Adaptabilidade Limitada Dinamica, em tempo real
Alcance Restrito Amplo, inclusivo

2. Tabela 1: Comparagdo entre abordagens tradicionais e tecnologicas na avaliagao
formativa Fonte: Elaborado pelo autor com base em Fernandes et al. (2024) e Narciso et
al. (2024).

3. Personalizagdo e Adaptatividade: A literatura recente enfatiza a importancia da
personalizacdo na avaliagdo formativa. Narciso et al. (2024, p. 376) argumentam que "a
avaliagdo formativa do futuro serd caracterizada por sua capacidade de adaptar-se as
necessidades individuais de cada aluno, utilizando algoritmos de aprendizagem de
maquina para identificar padrdes e recomendar intervengdes personalizadas".

4. Avaliacdo Continua e Integrada: H4 um consenso emergente sobre a necessidade de
integrar a avaliagdo formativa de maneira mais fluida no processo de ensino-aprendizagem.
Luckesi (2011) e Hoffmann (2014) ja apontavam nessa dire¢do, mas estudos recentes como
o de Fernandes et al. (2024) demonstram como as tecnologias digitais estdo tornando essa
integragdo mais viavel e eficaz.

5. Competéncias do Século XXI: A revisdo da literatura indica uma crescente preocupacao
em alinhar as praticas de avaliacdo formativa com o desenvolvimento de competéncias
consideradas essenciais para o século XXI. Gatti (2016) e Narciso et al. (2024) destacam
a importancia de avaliar habilidades como pensamento critico, criatividade e colaboragao,
além do conhecimento factual.

6. Inclusdo e Acessibilidade: Um tema recorrente na literatura € a necessidade de tornar a
avaliacdo formativa mais inclusiva e acessivel. Narciso et al. (2024) apresentam evidéncias
de como tecnologias assistivas estdo sendo integradas aos processos avaliativos para
atender as necessidades de estudantes com deficiéncias.

A andlise comparativa entre autores cldssicos e contemporaneos revela uma evolu¢do no

pensamento sobre avaliagdo formativa, como ilustrado no Quadro 1:

Quadro 1: Evolugdo das concepgdes de avaliagdo formativa Fonte: Elaborado pelo autor com base na
revisdo da literatura.

Aspecto Autores Classicos Autores Contemporaneos

Foco Principal Diagnostico e corregao Promogao da autonomia e metacognigao
Papel do Erro Indicador de falhas Oportunidade de aprendizagem
Temporalidade Momentos especificos Processo continuo e integrado
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Aspecto Autores Classicos Autores Contemporaneos
Predominantemente
Instrumentos tradicionais Diversificados e tecnologicos
Papel do Aluno Receptor de feedback Agente ativo no processo avaliativo

A revisdo também identificou desafios persistentes na implementagdo efetiva da avaliacao
formativa:

1. Formagao Docente: Gatti (2016) e Narciso et al. (2024) apontam para a necessidade de uma
formagdo docente mais robusta e continua para lidar com as novas abordagens e
tecnologias em avaliagdo formativa.

2. Infraestrutura Tecnologica: Fernandes et al. (2024) destacam que a falta de infraestrutura
adequada em muitas escolas pode limitar a ado¢do de abordagens tecnologicas na avaliagao
formativa.

3. Equidade e Acesso: Ha uma preocupagdo recorrente na literatura sobre como garantir que
as novas abordagens em avaliacdo formativa ndo ampliem as desigualdades educacionais
existentes.

4. Etica e Privacidade: Com o aumento do uso de dados na avaliagio formativa, questdes éticas
e de privacidade emergem como pontos criticos de discussao na literatura recente.

Em sintese, os resultados da revisdao bibliografica apontam para uma transformagdo
significativa nas concepgdes e praticas de avaliagdo formativa, impulsionada pela integragdo de
tecnologias digitais e por uma compreensao mais profunda dos processos de aprendizagem. Contudo,
também revelam desafios importantes que precisam ser abordados para que essas novas abordagens

possam ser implementadas de maneira efetiva e equitativa.

5 DISCUSSAO

A andlise dos resultados obtidos através da revisdo bibliografica revela tendéncias
significativas e desafios persistentes no campo da avaliacdo formativa, especialmente no contexto das
novas abordagens e estratégias emergentes. Esta secdo busca interpretar esses achados a luz da

literatura existente, explorando suas implicagdes para a pratica educacional e para futuras pesquisas.

5.1 TRANSFORMACAO DIGITAL DA AVALIACAO FORMATIVA

A integracdo de tecnologias digitais na avaliagdo formativa emerge como uma tendéncia
dominante, corroborando as previsdes de Fernandes et al. (2024) e Narciso et al. (2024). Esta
transformagdo digital ndo apenas modifica os instrumentos de avaliagdo, mas reconfigura

fundamentalmente a natureza do processo avaliativo. A transi¢ao de métodos manuais e periodicos
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para abordagens automatizadas e continuas, conforme ilustrado na Tabela 1, representa uma mudanga
paradigmatica na concepgao de avaliacao formativa.

Contudo, ¢ crucial considerar as adverténcias de Gatti (2016, p. 168), que ressalta:

"A mera introducgdo de tecnologias digitais ndo garante, por si s0, uma melhoria na qualidade
da avaliagdo formativa. E necessario um alinhamento cuidadoso entre as ferramentas tecnoldgicas e
os objetivos pedagogicos."

Esta observacao sublinha a importancia de uma abordagem critica e reflexiva na adogdo de
novas tecnologias, evitando o que Biesta (2015) denomina de "tecnicismo educacional", onde a

eficiéncia tecnologica pode sobrepor-se aos objetivos educacionais fundamentais.

5.2 PERSONALIZACAO E EQUIDADE: UM EQUILIBRIO DELICADO

A tendéncia para uma maior personaliza¢ao na avaliagdo formativa, destacada por Narciso et
al. (2024), apresenta potenciais beneficios significativos para a aprendizagem individualizada. No
entanto, esta abordagem suscita questdes importantes sobre equidade e acesso. Conforme argumenta
Perrenoud (2019, p. 89):

"A personaliza¢do da avaliacdo, embora promissora, corre o risco de exacerbar desigualdades
existentes se ndo for implementada com cuidado e consideragdo pelo contexto socioecondomico dos
alunos."

Este alerta ressoa com as preocupagdes identificadas na revisdo sobre a potencial ampliagao
das desigualdades educacionais. E imperativo que as estratégias de personalizagio sejam

desenvolvidas e implementadas com um forte compromisso com a equidade educacional.

5.3 AVALIACAO CONTINUA E INTEGRADA: DESAFIOS PRATICOS

A convergéncia entre autores classicos como Luckesi (2011) e Hoffmann (2014) e
pesquisadores contemporaneos como Fernandes et al. (2024) sobre a necessidade de uma avaliacao
mais continua e integrada € notavel. Esta abordagem alinha-se com teorias construtivistas da
aprendizagem e promete uma compreensao mais profunda e auténtica do progresso do aluno.

No entanto, a implementacdo pratica deste modelo enfrenta desafios significativos. Como
observa Santos (2020, p. 215):
"A transi¢do para uma avaliagdo verdadeiramente continua e integrada exige nao apenas mudancas nas
praticas pedagdgicas, mas uma reconfiguragcdo fundamental da estrutura escolar e da carga de trabalho

docente."
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Esta observacdo destaca a necessidade de considerar as implica¢des sistémicas e institucionais da

adog¢do de novas abordagens avaliativas.

5.4 COMPETENCIAS DO SECULO XXI: REDEFININDO OS OBJETIVOS DA AVALIACAO

A énfase crescente nas competéncias do século XXI, como pensamento critico, criatividade e
colaboragdo, representa uma expansao significativa dos objetivos tradicionais da avaliagao formativa.
Esta tendéncia alinha-se com as demandas de um mundo em rapida mudanca, mas também apresenta
desafios metodologicos significativos.

Moreira (2022, p. 78) argumenta que:

"A avaliagdo de competéncias complexas como pensamento critico e criatividade requer uma
sofisticacdo metodologica que muitas vezes estd além das capacidades atuais de muitos sistemas
educacionais."

Esta observacdo sublinha a necessidade de investimento continuo em pesquisa ¢ desenvolvimento de

novos métodos avaliativos capazes de capturar adequadamente estas competéncias multifacetadas.

5.5 FORMACAO DOCENTE E INFRAESTRUTURA: PILARES DA IMPLEMENTACAO

Os desafios persistentes relacionados a formagdo docente e infraestrutura tecnoldgica,
identificados por Gatti (2016) e reiterados por estudos mais recentes, emergem como pontos criticos
para a implementac¢do bem-sucedida das novas abordagens em avaliacdo formativa.

Novoa (2019, p. 11) enfatiza:

"A formagdo continuada dos professores deve ser vista ndo como um complemento, mas como
um elemento central na transformagao das praticas avaliativas."
Esta perspectiva ressalta a necessidade de uma abordagem holistica para a implementagdo de novas
estratégias avaliativas, que considere tanto o desenvolvimento profissional dos educadores quanto a

infraestrutura necessaria para suportar essas praticas.

5.6 CONSIDERACOES ETICAS E DE PRIVACIDADE

As questdes €ticas e de privacidade emergentes com o aumento do uso de dados na avaliagao
formativa representam um novo frontier ético na educacdo. A coleta e andlise de dados detalhados
sobre o desempenho e comportamento dos alunos levantam preocupacdes significativas sobre

privacidade e consentimento informado.

Selwyn (2023, p. 156) adverte:
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"O uso extensivo de dados na avaliagdo formativa deve ser equilibrado com rigorosas
salvaguardas éticas e de privacidade para proteger os direitos e a autonomia dos alunos."

Esta adverténcia sublinha a necessidade de um dialogo continuo e de desenvolvimento de
politicas robustas para abordar as implicagdes éticas das novas tecnologias avaliativas.

Em conclusdo, os resultados desta revisdo bibliografica apontam para uma transformacao
significativa no campo da avaliacdo formativa, impulsionada por avangos tecnoldgicos e novas
compreensoes sobre aprendizagem e desenvolvimento de competéncias. No entanto, a implementagao
bem-sucedida dessas novas abordagens requer uma consideragdo cuidadosa dos desafios praticos,
éticos e equitativos que elas apresentam. O caminho a frente exige um equilibrio delicado entre
inovacdo e inclusdo, entre personalizacdo e equidade, ¢ entre eficiéncia tecnologica e objetivos

educacionais fundamentais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta se¢ao de consideragdes finais sintetiza os principais achados da revisdo bibliografica sobre
as novas abordagens e estratégias para avaliagdo formativa, reflete sobre suas implicagdes e propde
dire¢des para pesquisas futuras. As consideragdes aqui apresentadas buscam nao apenas recapitular os
pontos-chave discutidos ao longo do artigo, mas também oferecer uma perspectiva critica e prospectiva
sobre o tema.

A revisdo da literatura revelou uma clara tendéncia de transformag¢do no campo da avaliacao
formativa, impulsionada principalmente pela integracdo de tecnologias digitais e por uma compreensao
mais profunda dos processos de aprendizagem. As principais tendéncias identificadas - como a
personalizacdo da avaliagdo, a integragdo continua no processo de ensino-aprendizagem e o foco em
competéncias do século XXI - apontam para um futuro promissor, mas também desafiador para a
préatica avaliativa.

A andlise critica dos resultados sugere que, embora as novas abordagens oferegam potencial
significativo para melhorar a eficacia e a relevancia da avaliagdo formativa, sua implementacao bem-
sucedida depende de uma série de fatores interconectados. Entre estes, destacam-se a necessidade de
formag¢ao docente adequada, infraestrutura tecnoldgica robusta, consideracgdes éticas e de privacidade,
€ um compromisso continuo com a equidade educacional.

E importante ressaltar que este estudo, sendo uma revisio bibliografica, apresenta limitacdes
inerentes a natureza da pesquisa. As conclusdes aqui apresentadas baseiam-se na analise de literatura

existente e, portanto, podem nao capturar completamente a realidade pratica em todos os contextos
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educacionais. Além disso, dada a rapida evolugdo do campo, algumas das tendéncias identificadas

podem estar sujeitas a mudangas no curto prazo.

6.1 PERSPECTIVAS PARA PESQUISAS FUTURAS

Com base nos achados e nas lacunas identificadas na literatura, sugerem-se as seguintes
dire¢des para pesquisas futuras:

1. Estudos empiricos sobre a eficacia das novas abordagens tecnologicas na avaliacdo

formativa, especialmente em contextos educacionais diversos.

[\S)

. Investigacdes sobre os impactos a longo prazo da personalizacdo da avaliacdo no
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos estudantes.
3. Pesquisas focadas nas implicagdes éticas e de privacidade do uso extensivo de dados na
avaliacao formativa.
4. Estudos comparativos entre diferentes modelos de formagao docente para a implementagao
de novas estratégias avaliativas.
5. Andlises sobre a relagdo custo-beneficio da implementacdo de tecnologias avancadas de

avaliacdo em sistemas educacionais com recursos limitados.

(o)

. InvestigacOes sobre estratégias eficazes para garantir a equidade na aplicacdo de novas
abordagens avaliativas em contextos socioecondmicos diversos.

Em conclusao, este estudo bibliografico evidencia que o campo da avaliacdo formativa estd em
um momento de transi¢do significativa. As novas abordagens e estratégias emergentes oferecem
oportunidades sem precedentes para melhorar a qualidade e a relevancia da avaliagdao educacional. No
entanto, a realizagao desse potencial dependera da capacidade dos sistemas educacionais, educadores
e pesquisadores de abordar de forma critica e criativa os desafios identificados. O futuro da avaliacao
formativa promete ser dindmico e transformador, exigindo uma continua reflexdo, adaptacdo e

inovagdo no campo educacional.
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