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RESUMO

Este artigo discute a inclusdo escolar como uma experiéncia coletiva que envolve toda a comunidade
educativa, e ndo apenas como uma adaptacao individual ao estudante com deficiéncia. Com base em
aportes da pedagogia critica, da sociologia da educacdo e das politicas publicas educacionais
brasileiras, analisa-se a necessidade de transformar praticas escolares excludentes em experiéncias
pedagdgicas partilhadas, que considerem a diversidade como constitutiva do processo educativo. O
texto argumenta que o direito de aprender com o outro € inseparavel da constru¢do de uma escola
democratica, onde o pertencimento € a escuta sao praticas institucionais.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Diversidade. Praticas Pedagodgicas. Direito a Educagdo.
Coletividade.

ABSTRACT

This article discusses school inclusion as a collective experience involving the entire educational
community, rather than an individual adaptation focused solely on students with disabilities. Based on
the critical pedagogy, sociology of education, and Brazilian educational policies, the analysis
highlights the need to transform exclusionary school practices into shared pedagogical experiences,
where diversity is seen as intrinsic to the learning process. The paper argues that the right to learn with
others is inseparable from building a democratic school that embraces belonging and listening as
institutional practices.

Keywords: School Inclusion. Diversity. Pedagogical Practices. Right to Education. Collectivity.

RESUMEN

Este articulo analiza la inclusion escolar como una experiencia colectiva que involucra a toda la
comunidad educativa, y no solamente como una adaptacion individual centrada en el alumno con
discapacidad. Basado en la pedagogia critica, la sociologia de la educacién y las politicas publicas
educativas brasilefias, el analisis destaca la necesidad de transformar las practicas escolares
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excluyentes en experiencias pedagogicas compartidas, donde la diversidad se entienda como
constitutiva del proceso de aprendizaje. Se argumenta que el derecho a aprender con el otro es
inseparable de la construccion de una escuela democratica, donde el sentido de pertenencia y la escucha
sean practicas institucionales.

Palabras clave: Inclusion Escolar. Diversidad. Practicas Pedagogicas. Derecho a la Educacion.
Colectividad.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar tem sido, nas ultimas décadas, tema recorrente nas politicas educacionais,
nas formacdes docentes e nas praticas pedagogicas. No entanto, muitas vezes, ela ainda ¢ tratada de
forma restrita, como uma questao centrada exclusivamente na adaptacao de estudantes com deficiéncia
as exigéncias da escola tradicional. Essa visdo, embora importante em termos de garantia de direitos
individuais, limita o potencial transformador da inclusao como principio ético e politico da educacao.

A proposta deste artigo ¢ deslocar o olhar da inclusdao como responsabilidade voltada apenas
ao estudante com deficiéncia e compreendé-la como uma experiéncia coletiva. Isso significa entender
que incluir é modificar o projeto pedagdgico, reorganizar os espagos escolares, repensar as relagoes e,
sobretudo, transformar as culturas institucionais que sustentam praticas de exclusdo, mesmo quando
involuntarias.

Aprender com o outro ¢ mais do que conviver fisicamente no mesmo espaco. E reconhecer o
outro como sujeito legitimo do processo educativo, com saberes, tempos, modos de expressdo e
necessidades especificas. A inclusdo, nesse sentido, ¢ uma constru¢ido diaria que envolve escuta,
partilha, colaboracdo e ruptura com ldgicas meritocraticas e normativas que uniformizam o aprender.

Ao abordar a inclusdo como experiéncia coletiva, este artigo pretende contribuir para o
fortalecimento de uma escola que ndo apenas aceita a diversidade, mas que a reconhece como
constitutiva de sua identidade e finalidade. A educacao inclusiva, aqui, ¢ compreendida como direito

coletivo a aprendizagem plural, onde todos aprendem com todos.

2 INCLUSAO ESCOLAR: CONCEITOS E DESLOCAMENTOS TEORICOS

A nocao de inclusdo escolar vem sofrendo importantes transformacdes conceituais nas ultimas
décadas. Inicialmente vinculada a integragdo de estudantes com deficiéncia no sistema regular de
ensino, a inclusdo era entendida como um esfor¢o para adaptar tais alunos as estruturas escolares
existentes. Com o tempo, no entanto, esse paradigma revelou-se insuficiente, ao ignorar as barreiras
arquitetonicas, pedagdgicas, culturais e atitudinais que tornam a escola excludente em sua prépria
organizagao.

A partir dos anos 1990, especialmente com a influéncia das diretrizes internacionais como a
Declaragao de Salamanca (1994) e com o avango da educacao como direito humano universal, ganha
forga a perspectiva de que a inclusdo deve ser pensada ndo como excegdo, mas como regra. Em vez de
adaptar o sujeito a escola, ¢ a escola que precisa se reinventar para acolher todos os sujeitos em sua

diversidade.
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No contexto brasileiro, documentos como a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacdao Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024)
reafirmam esse compromisso. A inclusdo passa a ser compreendida como responsabilidade coletiva da
comunidade escolar, e ndo como tarefa individualizada do professor de apoio ou do aluno com
deficiéncia. Trata-se, portanto, de uma mudanga paradigmatica: da adaptagdo pontual para a
transformacgao estrutural.

Esse deslocamento teorico exige também uma revisao das concepgoes pedagogicas. A escola
precisa superar o0 modelo homogéneo de ensino, baseado em padrdes tnicos de desempenho, e adotar
praticas que reconhecam diferentes formas de aprender, comunicar, interagir e participar. A inclusao
deixa de ser um programa especifico para alguns e passa a ser o fundamento de toda proposta educativa
comprometida com a equidade.

Autores como Booth e Ainscow (2002) propdem o conceito de "escola inclusiva" como aquela
que identifica e remove barreiras a participacao e ao aprendizado de todos os alunos. Nessa visdo, o
foco ndo esta apenas na deficiéncia ou na diferenca individual, mas na estrutura escolar que precisa ser
continuamente repensada para acolher a pluralidade humana.

Portanto, pensar a inclusdo como experiéncia coletiva exige abandonar a ideia de que ha um
aluno padrado e os demais sdo excecdes. A diversidade deixa de ser um desafio a ser resolvido e passa
a ser elemento constitutivo e enriquecedor do processo educativo. A escola inclusiva ndo ¢ a que tolera

o diferente, mas a que se transforma para fazer do diferente parte integrante de sua esséncia.

3 APRENDER COM O OUTRO: A COLETIVIDADE COMO EIXO DA INCLUSAO

Aprender com o outro € um principio profundamente humanizador e democratico. No campo
da educacdo inclusiva, esse conceito representa uma ruptura com a visdo individualista da
aprendizagem, que isola o estudante com deficiéncia como sujeito de atengdo especial, em vez de
reconhecé-lo como parte integrante de uma comunidade que aprende em conjunto. A proposta aqui ¢
compreender que todos os sujeitos, com suas singularidades, contribuem para o processo educativo
uns dos outros.

A coletividade, nesse contexto, ndo significa homogeneizacdo. Ao contrario, € na convivéncia
entre diferentes que se potencializa a aprendizagem, o exercicio da empatia, a escuta € a cooperagao.
A educacgao inclusiva se fortalece justamente quando todos os estudantes t€ém oportunidades de
aprender juntos, partilhando experiéncias, saberes e desafios.

Essa perspectiva exige o abandono da logica meritocratica que ancora boa parte das praticas

escolares. A ideia de que cada aluno deve “superar seus limites” para alcancar um padrao Unico de
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desempenho ignora as desigualdades de ponto de partida, de contexto familiar, cultural e de condi¢des
subjetivas. Ao colocar a coletividade como eixo, o processo de aprendizagem passa a ser visto como
construgdo compartilhada, em que todos ensinam e todos aprendem, com base no respeito as
diferencas.

A préatica pedagbgica orientada por esse principio assume o compromisso de criar estratégias
colaborativas de ensino, como o trabalho em grupo, as duplas produtivas, as tutorias entre pares € 0s
projetos interdisciplinares. Nessas dinamicas, o estudante com deficiéncia nao € apenas auxiliado, mas
também ¢ reconhecido como alguém que tem o que ensinar, contribuindo com olhares ¢ modos
proprios de interpretar o mundo.

Além disso, a coletividade desafia os modelos hierarquicos de relacdo entre professores e
estudantes. O educador deixa de ser o Unico detentor do saber e passa a ser mediador do didlogo, da
convivéncia e da escuta. Sua autoridade se afirma ndo pela imposi¢do, mas pela capacidade de construir
ambientes seguros, sensiveis e abertos a pluralidade de vozes.

A experiéncia coletiva da aprendizagem fortalece vinculos e pertencimento. Quando a escola
valoriza a presenga e a participacdo de cada sujeito, ela constroi uma cultura institucional de inclusao,
que ndo depende apenas de agdes pontuais ou de individuos comprometidos, mas se expressa em sua
organizacao cotidiana, no curriculo, na linguagem e nas relagcdes que sustenta.

Em suma, aprender com o outro € reconhecer que a educagdo se da no encontro entre diferencas.
E esse encontro que torna o espago escolar um lugar de formagio ética, politica e sensivel, onde a

inclusdo ndo € concessao, mas condi¢do essencial para o direito de aprender.

4 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E CONSTRUCAO DE PERTENCIMENTO

A efetivag@o da inclusdo escolar passa necessariamente pela adog¢do de praticas pedagogicas
que reconhegam, respeitem e integrem a diversidade dos sujeitos. Essas praticas ndo se limitam a
aplicacdo de adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia, mas se estendem a criacdo de
ambientes educativos nos quais todos os estudantes se sintam pertencentes, escutados e valorizados
em sua singularidade.

Construir pertencimento significa muito mais do que garantir presenga fisica na escola. Trata-
se de promover relagdes de confianga, participacao ativa e reconhecimento mutuo. Um aluno sé se
sente verdadeiramente incluido quando percebe que sua presenca faz diferenga, que sua forma de

aprender ¢ acolhida, e que ele ndo estd isolado, mas faz parte de uma comunidade que aprende com

ele.
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Entre as praticas mais potentes nesse sentido, destacam-se as metodologias colaborativas de
aprendizagem. O uso de trabalhos em grupo, tutorias entre pares, rodas de conversa, oficinas interativas
e projetos coletivos promove uma logica de interdependéncia positiva entre os alunos. Essas estratégias
permitem que os estudantes se vejam como parceiros no processo de constru¢ao do conhecimento, e
ndo como competidores ou individuos isolados.

Além disso, praticas inclusivas devem considerar a pluralidade de linguagens e formas de
expressao presentes na escola. Isso implica o uso de multiplos recursos pedagdgicos — visuais,
sonoros, tateis, tecnologicos — que ampliem o acesso a informacao e estimulem a participagao de
todos, especialmente daqueles que, historicamente, foram marginalizados por uma pedagogia centrada
na linguagem escrita e na normatizagdo do corpo e da mente.

Outro elemento central ¢ a escuta pedagogica. Valorizar o que os alunos pensam, sentem e
propdem permite ao professor ajustar sua pratica de forma sensivel e responsiva. Mais do que ensinar
conteudos, o educador que escuta esta disposto a aprender com o outro, promovendo uma relagdo de
troca e respeito. Essa escuta ndo se limita a momentos formais, mas deve atravessar toda a dindmica
da sala de aula.

A construgdo de pertencimento também envolve repensar os instrumentos de avaliagdo. Avaliar
de forma inclusiva significa considerar os diferentes ritmos, estilos e trajetorias de aprendizagem,
valorizando os avangos individuais e coletivos, e ndo apenas a comparagao com padrdes homogéneos.
A avaliagdo deve ser um instrumento formativo, orientado para o desenvolvimento e ndo para a
exclusdo.

Por fim, ¢ fundamental lembrar que praticas pedagdgicas inclusivas ndo se sustentam apenas
na boa vontade do professor, mas exigem apoio institucional, formacao continuada e compromisso
politico da escola como um todo. Incluir ndo ¢ tarefa de um, mas de todos. A construcdo de
pertencimento ¢ responsabilidade compartilhada entre docentes, gestores, estudantes e familias,

formando uma rede de acolhimento e corresponsabilidade.

5 DESAFIOS INSTITUCIONAIS E CULTURAIS NA CONSOLIDACAO DA INCLUSAO
Apesar dos avancos normativos e das experiéncias pedagogicas bem-sucedidas, a consolidagdo
de uma educacao verdadeiramente inclusiva ainda enfrenta inimeros desafios institucionais e culturais.
Esses obstaculos ndo se restringem a questdes técnicas ou estruturais, mas dizem respeito, sobretudo,
a forma como a escola compreende a si mesma, sua fung¢do social e sua relagdo com a diversidade.
Um dos maiores entraves esta na persisténcia de uma cultura escolar excludente, que valoriza

o rendimento padronizado, a homogeneizacdo de comportamentos e a logica meritocratica. Essa
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cultura, muitas vezes naturalizada, dificulta a aceitacdo de trajetorias de aprendizagem distintas, de
estilos cognitivos variados e de modos diversos de participagdao. O estudante que nao se adapta a esse
modelo ¢ frequentemente rotulado, marginalizado ou tratado como “problema pedagogico™.

As instituigdes escolares também tendem a terceirizar a responsabilidade pela inclusdo,
atribuindo-a apenas ao professor de apoio, ao coordenador pedagdgico ou ao especialista em educacao
especial. Essa visdo fragmenta a acdo educativa e reduz a inclusdo a um conjunto de adaptagdes
individuais, em vez de assumi-la como compromisso coletivo, ético e pedagdgico de toda a
comunidade escolar.

Outro desafio significativo ¢ a precarizacdo das condigdes de trabalho docente. A sobrecarga,
a falta de formacgdo especifica, a escassez de materiais pedagdgicos acessiveis e a auséncia de tempo
institucional para planejamento colaborativo dificultam a implementagao efetiva de praticas inclusivas.
O professor, mesmo quando sensibilizado, encontra limitagdes concretas que o impedem de avangar
sozinho na transformacao das praticas escolares.

Do ponto de vista das politicas publicas, ainda ha lacunas importantes na articulacao entre os
principios da inclusdo e os recursos efetivamente disponibilizados as escolas. A auséncia de equipes
multidisciplinares, de acessibilidade fisica e digital e de programas de formacao continuada coerentes
com a realidade da escola publica sdo exemplos disso. Além disso, em muitos contextos, falta clareza
sobre o papel da escola regular no atendimento a estudantes com deficiéncia, gerando insegurancga e
desinformacao entre os profissionais da educagao.

Também se observa resisténcia cultural a presenca da diversidade no espago escolar.
Preconceitos explicitos ou sutis, estigmas e praticas de silenciamento ainda estao presentes nas relagoes
entre estudantes e entre educadores, o que reforga processos de exclusdo simbolica. Lidar com a
diferenga exige, antes de tudo, rever crengas, valores e modos de se relacionar com o outro.

Superar esses desafios requer um esforco articulado entre politicas publicas, gestdo escolar e
praticas pedagogicas cotidianas. Mais do que um projeto individual, a inclusdo € um processo coletivo
de transformacao institucional. Seu éxito depende da constru¢do de uma cultura escolar que reconheca
a diversidade como riqueza, e ndo como obstaculo, e que esteja disposta a aprender constantemente

com seus proprios limites e possibilidades.

6 CONSIDERACOES FINAIS
A inclusdo escolar, quando compreendida como experiéncia coletiva, ultrapassa os limites da
adaptacao individual e se afirma como um compromisso ético, politico e pedagogico da escola com

todos os seus sujeitos. Aprender com o outro ndo representa apenas uma metafora da convivéncia, mas
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um principio formativo que redefine a maneira como se constroi o conhecimento, se estabelece o
pertencimento e se organiza o cotidiano escolar.

Ao longo deste artigo, procurou-se demonstrar que a verdadeira inclusao nao se restringe a
garantir o acesso fisico a escola ou a oferecer recursos especificos a determinados estudantes. Trata-se
de repensar a logica da escola: sua organizagdo curricular, suas praticas avaliativas, suas formas de
relacdo e escuta, e, sobretudo, sua capacidade de reconhecer a diversidade como valor formativo.

A coletividade, nesse processo, ndo se opde a singularidade. Ao contrario, ela a potencializa.
Quando todos aprendem juntos, por meio do dialogo, da partilha e do respeito, cria-se um ambiente de
confianga e de desenvolvimento integral. A escola transforma-se em um espago em que todos tém algo
a ensinar e a aprender, ¢ em que as diferengas ndo sdo obstaculos, mas caminhos possiveis para a
construcao de novas formas de saber.

Consolidar uma educacdo inclusiva requer o enfrentamento de desafios institucionais e
culturais persistentes. No entanto, as possibilidades de transformacao sdo reais quando se aposta na
escuta, na formagao continuada, no trabalho coletivo e no protagonismo dos proprios estudantes. A
escola inclusiva €, acima de tudo, aquela que se permite ser afetada pelo outro e que esta disposta a
mudar para que todos encontrem nela um lugar de pertencimento.

Defender o direito de aprender com o outro ¢ afirmar que nenhuma aprendizagem ¢ solitaria e
que nenhuma educagdo ¢ completa se ndo incluir a pluralidade humana. Mais do que um ideal a ser
alcancado, a inclusdo ¢ uma pratica cotidiana que se constrdi no encontro, na escuta € no

reconhecimento de que a educacgdo, para ser justa, precisa ser para todos — com todos.
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