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RESUMO

A inclusao de pessoas com deficiéncias no Brasil € objeto de varios estudos e discussdes. Sdo inimeras
as questdes abordadas por profissionais da educagdo acerca das dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem na area inclusiva, especialmente dos alunos com surdez no contexto da escola regular.
Nessa perspectiva, o docente precisa ter conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais € a0 mesmo
tempo proporcionar estratégias para que a aprendizagem ocorra e o aluno possa progredir no seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo. Além disso, os alunos surdos carecem de espacos
educacionais estimuladores que explorem suas capacidades em todos os sentidos. Diante disso, este
trabalho tem como objetivo apresentar alguns dos principais marcos legais que regulamentam a
Educagao Inclusiva bem como refletir acerca dos aspectos relativos a formagao inicial e continuada
dos professores para os trabalhos inclusivos. Além disso, elencar alguns problemas encontrados no
processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos bem como da necessidade de repensar um novo
modelo de educagdo que acolha, e, sobretudo disponha de profissionais dispostos a aprender com as
diferencas e sejam capazes de lutar por uma escola que favoreca a comunicagao e conhecimento mutuo.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Inclusdo. Educagao de Surdos. Lingua Brasileira de Sinais.

ABSTRACT

The inclusion of people with disabilities in Brazil is the subject of numerous studies and discussions.
Education professionals address numerous issues regarding the difficulties in the teaching and learning
process in inclusive settings, especially for deaf students in regular schools. From this perspective,
teachers must be proficient in Brazilian Sign Language and simultaneously provide strategies for
learning to occur and students to progress in their linguistic and cognitive development. Furthermore,
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deaf students lack stimulating educational spaces that explore their capabilities in all aspects.
Therefore, this paper aims to present some of the main legal frameworks regulating Inclusive
Education, as well as reflect on aspects related to the initial and continuing training of teachers for
inclusive work. Furthermore, it highlights some problems encountered in the teaching and learning
process for deaf students, as well as the need to rethink a new educational model that welcomes and,
above all, employs professionals willing to learn from differences and capable of fighting for a school
that fosters communication and mutual understanding.

Keywords: Special Education. Inclusion. Deaf Education. Brazilian Sign Language.

RESUMEN

La inclusion de personas con discapacidad en Brasil es objeto de numerosos estudios y debates. Los
profesionales de la educacion abordan numerosas cuestiones relacionadas con las dificultades en el
proceso de ensefianza y aprendizaje en entornos inclusivos, especialmente para el alumnado sordo en
escuelas regulares. Desde esta perspectiva, el profesorado debe dominar la Lengua de Sefias Brasilefia
(LBS) y, al mismo tiempo, proporcionar estrategias para que el aprendizaje se produzca y el alumnado
progrese en su desarrollo lingiiistico y cognitivo. Ademas, el alumnado sordo carece de espacios
educativos estimulantes que exploren sus capacidades en todos los aspectos. Por lo tanto, este articulo
pretende presentar algunos de los principales marcos legales que regulan la Educacion Inclusiva, asi
como reflexionar sobre aspectos relacionados con la formacion inicial y continua del profesorado para
el trabajo inclusivo. Asimismo, destaca algunos problemas encontrados en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del alumnado sordo, asi como la necesidad de replantear un nuevo modelo educativo que
acojay, sobre todo, emplee a profesionales dispuestos a aprender de las diferencias y capaces de luchar
por una escuela que fomente la comunicacion y el entendimiento mutuo.

Palabras clave: Educacion Especial. Inclusion. Educacion para Sordos. LBS.
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1 INTRODUCAO

A partir dos anos 90, a educagao especial permitiu a inclusao de criangas com deficiéncia no
contexto educacional das escolas publicas no ensino regular. Isso aconteceu apds a elaboracao de
importantes documentos internacionais, os quais reconheciam a necessidade de providéncias na
regulamentacdo da educacgdo de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
nas instituigdes de ensino (UNESCO, 1994). Dentre esses documentos esta a Declaragdo de
Salamanca, elaborada a partir de uma Conferéncia Mundial de Educag¢ao Especial que reuniu na
Espanha, em 7 ¢ 10 de junho de 1994 representantes de 88 governos e 25 organizagdes internacionais.

Conforme esta declaracdo, o principio fundamental da escola inclusiva é:

[...] que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. (UNESCO, 1994).

Atualmente no Brasil, os alunos com deficiéncias ainda enfrentam grandes desafios para terem
acesso ¢ atendimento adequado as suas necessidades, mesmo estando inserido no contexto da escola
inclusiva. Contudo, quando o assunto se refere a surdez, as dificuldades enfrentadas por esses alunos
sao ainda maiores, pois dentre eles esta a desvalorizagao de suas particularidades linguisticas - visuais
espaciais € as experiéncias culturais desenvolvidas por meio da Lingua Brasileira de Sinais, doravante
Libras e, portanto, a primordial dos Surdos (SALLES, 2004).

Em 24 de Abril de 2002, a Libras foi oficialmente reconhecida como idioma e meio legal de
comunicacdo e expressao da comunidade surda brasileira pela Lei Federal n. 10.436. Mas, somente
em 2005, através do Decreto n. 5.626 ¢ que foi regulamentada a formagdo de profissionais por meio
de curso de graduagdo em Letras-Libras e em nivel de Pés-graduacdo para atuar no ensino e tradugao
desta lingua. As conquistas legais das comunidades surdas ndo pararam por ai € no ano de 2010 foram
reconhecidos pela Lei 10.319 os Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS). No entanto, a
inclusdo de pessoas surdas e o ensino de Libras ainda enfrentam muitos percal¢os no cenario brasileiro
e para terem suas necessidades atendidas € preciso muito mais do que Leis e decretos e uma delas € o
fim do preconceito.

Assim, para que haja efetivacdo da do ensino de Libras e consequentemente a inclusdo dos
surdos € preciso que, tanto os profissionais da educacdo, comunidades ouvintes e as familias
compreendam as diferengas linguisticas existentes, as quais ndo podem impedir ou limitar a

comunicagdo e interagdo dos surdos nos diversos espagos da sociedade enquanto cidadaos.
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Desse modo, este estudo busca discorrer sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncias no
contexto brasileiro. Além disso, elencar alguns problemas encontrados no processo de ensino e
aprendizagem de alunos surdos bem como da necessidade de repensar um novo modelo de educagao
que acolha, e, sobretudo disponha de profissionais dispostos a aprender com as diferengas e sejam

capazes de lutar por uma escola que favoreca a comunicagdo e conhecimento mutuo.

2 MARCOS LEGAIS QUE REGULAMENTAM A Educacio inclusiva NO BRASIL

O inicio da década de 90 foi marcada por um novo modelo de educacao e um dos seus objetivos
visava contemplar as novas exigéncias do mundo contemporaneo denominada Educacdo Inclusiva.
Conforme Sassaki (1998), este termo significa dar oportunidades a todos os alunos, mesmo aqueles
com necessidades especiais, para que possam ter uma vida adequada na sociedade de acordo com suas

necessidades. Além disso, Lacerda (2006) atesta que:

“A inclusdo apresenta-se como uma proposta adequada para a comunidade escolar, que se
mostra disposta ao contato com as diferencas, porém ndo necessariamente satisfatoria para
aqueles que, tendo necessidades especiais, necessitam de uma série de condi¢cdes que, na
maioria dos casos, ndo tém sido propiciadas pela escola.” (LACERDA, 2006, p. 166).

Para melhor compreender o processo historico de conquistas acerca do acesso e qualidade da

educacdo de pessoas com deficiéncias, Rocha e Miranda (2009, p. 29) discorrem que:

As ultimas décadas foram marcadas por movimentos sociais importantes, organizados por
pessoas com deficiéncia e por militantes dos direitos humanos, que conquistaram o
reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia a plena participacdo social. Essa
conquista tomou forma nos instrumentos internacionais que passaram a orientar a
reformulagdo dos marcos legais de todos os paises, inclusive do Brasil. Ao concordar com a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e
ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca, na Espanha, em 1994
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, o
Brasil fez op¢ao pela construgdo de um sistema educacional inclusivo.

Assim, esse novo conceito educacional surgiu em 1990 na Tailandia a partir da Conferencia de
Educacao para Todos, ao qual prop0s a criagdo de mecanismos que favorecesse e contemplasse a todos,
sem qualquer distingdo. Seguindo basicamente os mesmos objetivos, a Declaracao de Salamanca foi
outro evento marcante na historia da educagao, sobretudo para as pessoas com necessidades educativas
especiais. Uma de suas premissas foi a inclusdo de todas as criangas no ensino regular, com ou sem
necessidades educativas especiais. Ela impulsionou as mudangas no nosso pais em relagdo ao modo
como o0s governantes tratavam as questdes educacionais pautadas nesse publico consideradas até entdo

excluido.
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Conforme a Declaragdo de Salamanca, a discussdo foi pautada no conceito de necessidades
educacionais especiais assim como deveriam ter suas necessidades atendidas e assistidas com
atendimento especializado na rede regular de ensino, de maneira que essas pessoas pudessem conviver

e manter relacdes com as demais ditas normais.

Inimeras sdo as provincias politicas, administrativas e financeiras a serem tomadas, para que
as escolas, sem descriminacdo de qualquer natureza, acolham a todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras, criancas deficientes e bem dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham,
criancas de populacdes distantes ou ndémades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais ¢ criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizados
(DECLARACAO de SALAMANCA 1994, p. 17).

No entanto, ¢ evidente que na maioria das escolas publicas faz-se necessario que sejam feitas
inimeras adaptagdes, sobretudo estruturais bem como sejam oferecidas formagdes aos profissionais
da educagdo para melhor entender e atender aos alunos com necessidades educacionais especiais seja
de ordem fisica, psicoldgica, comportamental, entre outras.

No Brasil, a inclusdo estd amparada pela Constituicdo Federal de 1988 a qual assegura que
todos, sem nenhuma disting¢ao, tém direito a educagao (Brasil, 1988). Sobre isso, Mantoan (2001, p.26)
afirma que, “ao garantir a todos o direito a educacdo e ao acesso a escola, a Constituicdo Federal nao
usa adjetivos”. Logo, a comunidade escolar precisa atender aos principios constitucionais sem qualquer
exclusdo de pessoas em decorréncia de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia.

Em outras palavras, “o ensino inclusivo € a pratica da inclusdo de todos — independente de seu
talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural — em escolas e salas de aula
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas” (KARAGIANIS; STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 21).

Além disso, as escolas especiais ndo eram acessiveis a todos que necessitavam destes servigos,
sendo que as maiorias das institui¢des deprecavam alto custo e, portanto nem todas podiam propiciar
esse atendimento. Deste modo, apenas uma pequena parte das pessoas com deficiéncias tinham acesso
a educagao especializada.

Todavia, com a ascensdo da proposta inclusiva, a educagdo especial passa ser compreendida e
inserida no contexto educacional, na qual todos aprendem juntos, convivendo com as diferencas. A
vista disso, pode-se dizer que a escola de ensino regular tornou-se mais integradora e irrestrita,
considerando o fato de que todas as criangas teriam acesso a uma educagdo mais ampla por meio da

interacao e apoio oferecido pela comunidade escolar.
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Assim como a Constituigdo de 1988 e a Declaracdo de Salamanca de 1994 foram momentos
relevantes para a educacgdo inclusiva, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacao
9.394/96 também exerceu um importante papel para as conquistas nessa area. Ela detalha de forma
mais especifica e assegura que todas as pessoas com necessidades educativas especiais tenham acesso
e permanéncia nas escolas e instituindo que seu funcionamento deve acontecer, preferencialmente, na
rede regular de ensino, com um atendimento especializado complementar.

Esta Lei dispds sobre o direito da pessoa com deficiéncia e estabelece que o Poder Publico
adote como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento aos alunos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes de
ensino (BRASIL, 1996). Partindo desta perspectiva, a crianga deve ser incluida com os demais alunos
ditos “normais” e ter suas necessidades atendidas, o que ocasionara um desenvolvimento pleno, tanto
nos aspectos fisicos, psicologicos e sociais.

No entanto, nfio basta apenas ter Leis que assegure a inclusio. E preciso também que se tenha
qualidade da formacao do profissional da educagdo para se trabalhar com o publico com deficiéncia
nas salas de ensino regular comum. Sobre isso, Mitler (2003, p. 7) afirma que “o professor tem direito
a ter treinamento e apoio” para encarar as questdes que uma educacdo inclusiva estabelece. Dai a
importancia de o educador ter em seu curriculo uma formagao que inclua contetidos que abordem a
educagdo especial e que vise a valorizacao das competéncias e valores do aluno com deficiéncia.

Nesse sentido, o educador e a escola de modo geral necessitam de um preparo efetivo para lidar
com a diversidade do seu alunado, devendo ser flexivel quando necessario. Para isso, ¢ preciso
modificar e reajustar as agdes educativas, os projetos pedagdgicos, bem como o curriculo escolar para
que seja possivel obter €xito no processo formativo e educacional tanto do quadro discente quanto
docente na unidade escolar. Devem também possibilitar a reflexdo e respeito as diversas culturas e
demais aspectos pertencentes a comunidade na qual o aluno esta inserido.

A legislagdo que ampara a formagao de profissionais para a inclusdo escolar defende que alunos
com deficiéncia tém como direito assegurado pela Resolugdo CNE/CEB n. 2 de 11/09/2001 do
Ministério da Educagdo (MEC), a oferta de servigos de apoio e profissionais qualificados para atuar e
contribuir no seu processo formativo, tendo como base uma educac¢do inclusiva além de oferecer a
esses alunos o direito de frequentarem uma sala de aula regular.

Esta Resolugdo abre possibilidades de assegurar uma educacao inclusiva e com qualidade na
escola de ensino regular e nas escolas de educagdo especial, ao assegurar que, “os sistemas de ensino

devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos
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humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construcao da
educagdo inclusiva” (BRASIL, 2001, p. 1-2).

Assim, € importante que se tenha investimentos nas instituigdes de ensino para que seja possivel
o professor e a escola de modo geral desenvolver um trabalho educativo de qualidade com criangas

com deficiéncia, para que esse publico venha a ter uma maior visibilidade na sociedade.

3 LIBRAS E A EDUCACAO DE ALUNOS SURDOS EM ESCOLAS REGULARES

A educacao para pessoas surdas ¢ um assunto bastante discutido nos dias atuais por se
configurar como campo fértil carregado de discussdes, tendo em vista a necessidade de uso de uma
lingua totalmente diferente da usada pela comunidade ouvinte, acarretando assim em varias barreiras
na qualidade do processo de ensino e aprendizagem dos surdos.

Como ja vimos, ha véarios documentos que regulamentam a educacdo inclusiva no Brasil e
assegura que os alunos com necessidades especiais devem aprender na sala de ensino regular junto
com os outros alunos. Contudo, quando o assunto esta relacionado com a inclusdo de surdos, € preciso
levar em consideracdo que a Libras ¢ lingua pertencente a comunidade surda e, portanto, faz-se
necessario que os profissionais da educacdo estejam preparados e, evidentemente possam contribuir
com o desenvolvimento linguistico e cultural desses sujeitos. Sobre a lingua de sinais, Honora &
Frizanco (2009) afirma que a Libras apresenta aspectos morfologicos, semanticos e sintaticos como as
demais linguas. Porém, ¢ diferenciada das demais por valer-se do canal visual-espacial, enquanto a
oral ¢ de modalidade oral-auditiva.

Foi a partir dos anos 60 que a Libras conquistou status linguisticos, depois que o linguista
William Stokoe desenvolveu estudos cientificos e comprovou que ela apresenta todas as caracteristicas
linguisticas de um idioma auténtico, na qual a pessoa surda pode aprender e desenvolver a
comunicagdo de forma eficaz. Vale destacar que a Libras deve ser a primeira lingua adquirida pelo
surdo, sendo a Lingua Portuguesa o segundo idioma da comunidade surda.

Vale ressaltar que a Libras ndo ¢ uma lingua universal, ou seja, cada pais tem suas estruturas
linguisticas e caracteristicas peculiares. Sendo assim, no Brasil temos a Libras ou Lingua Brasileira de
Sinais, na Franca a LSF — Lingua de Sinais Francesa e assim por diante. Porém, pode acontecer o uso
da mesma lingua em dois paises distintos assim como acontece nas linguas orais auditivas, como € o
caso Canadé e Estados Unidos. As comunidades surdas de ambos os paises utilizam a ASL - Lingua
de Sinais Americana.

Infelizmente o ensino de Libras ndo € obrigatério como as demais disciplinas que integram o

\

curriculo escolar e por isso, fica cada vez mais dificil a aquisi¢do da lingua de sinais e
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consequentemente o fortalecimento do ato comunicativo entre surdos e ouvintes. Deste modo, torna-
se necessario que o ensino de Libras seja efetivado nas escolas de educagao basica de nosso pais a fim
de sanar as indigéncias linguisticas da comunidade surda, proporcionando mais interagdo e
acessibilidade, fazendo com que a surdez seja vista ndo como uma deficiéncia, mas como uma cultura
distinta (LUZ, 2013).

Sobre a formagdo dos professores para atuagdo com alunos surdos, a Politica Nacional de

Educagao Especial no ponto de vista da Educagao Inclusiva, de 2008, afirma que:

A Lei n°10. 436/02 reconhece a Lingua brasileira de Sinais como meio legal de comunicac¢ao
e expressao, determinados que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso
e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formagéo de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2008, p.9).

Sendo assim, uma crianga surda tem o direito de ser educado na Lingua de Sinais e ndo por
gestos que sao desenvolvidos pela necessidade de comunicagdo na maioria dos casos por profissionais
quem nao tem conhecimento ¢ dominio da Libras. Além disso, o decreto n® 5.626 de 22 de Dezembro
de 2005 estabelece e assegura o direito de comunicagdo dos surdos por meio de sua lingua natural, a
Libras.

Contudo, embora os avangos de assisténcia a educa¢do inclusiva no Brasil tenham sido
consideraveis nos Ultimos anos, as leis em vigor ainda ndo garantem a inclusao em sua totalidade muito
menos um aprendizado eficaz, especialmente no que se refere a pessoa surda, em virtude das praticas

educativas serem, na sua maior parte, direcionadas para a comunidade ouvinte. Sobre essa questao,

Silva (2001) diz que:

No curriculo ha o conflito na compreensao do papel da escola, em uma sociedade fragmentada
do ponto de vista racial, étnico e linguistico. E preciso assumir em uma perspectiva
sociolinguistica e antropoldgica na educagdo dos surdos dentro da instituicdo escolar,
considerando a condi¢ao bilingue do aluno surdo (SILVA, 2001.p.21).

Visto isso, ¢ evidente que as institui¢des escolares ndo levam em consideragdo a importancia
da Libras enquanto lingua exclusiva das pessoas com surdez, e devido a isso, esses sujeitos pagam um
preco muito alto: a falta de comunicagao. Deste modo, os surdos sofrem dificuldades para comunicar-
se com o grupo social no qual estdo inseridos (Goes, 1996). Logo, esses alunos padecem no processo
de ensino e aprendizagem, ocasionado a defasagem de escolarizacdo em ela¢do aos demais alunos
ouvintes assim como consequéncias cognitivas, emocionais e sociais, todas decorrentes do atraso

linguistico devido a falta de comunicacgao e interacao.
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Por isso, é importante que sejam feitas as adaptagdes curriculares com estratégias adequadas
que proporcionem a participagdo desses alunos no processo de de ensino, conforme apresentado a

seguir.

As adaptacdes curriculares para a educacao dos surdos constituem a forma mais adequada de
atender suas necessidades educativas. Nao se trata de elaborar um programa paralelo, mas de
ajustar a programacdo regular adotada para os demais alunos, uma vez que a maioria dos
surdos pode beneficiar-se de um curriculo regular. (BRASIL, 1997, p.32).

Assim, a pratica pedagdgica empregada na educagdo de surdos demanda conhecimento acerca
da Lingua de Sinais e cultura surda e requer o uso de metodologias diferenciadas, a qual contribua de
maneira adequada no ensino dos contetdos abordados e que estes possam ser apreendidos de forma
significativa.

Por isso ¢ necessario que se tenha planejamento e elaboragdo de propostas educacionais
inclusivas que acolham as demandas desses alunos surdos, e consequentemente favoreca de forma

efetiva no desenvolvimento cognitivo e social desses sujeitos.

4 CONCLUSAO

Os marcos legais responsaveis pela criacdo regulamentacdo e implantagdo da Educacao
Inclusiva no Brasil desempenharam e ainda desempenham um papel de extrema importancia na
conducgdo do processo educativo de alunos com deficiéncias no contexto escolar, sobretudo, nas
instituicdes de ensino regular. No entanto, essa pratica ainda precisa ser refletida e repensada,
principalmente no que se refere as politicas publicas que norteiam essa pratica inclusiva, partindo do
pressuposto de que a inclusdo ainda € “posta” nas escolas, na maioria das vezes, apenas para cumprir
metas do sistema politico educacional.

E valido mencionar a importancia da Inclusdo no processo de ensino e aprendizagem, levando
em consideracdo que € a partir dessa interacdo que os sujeitos t€ém a oportunidade conviver com
diferencas nos diferentes contextos, sociais ou culturais, os quais permitem que haja troca de
experiéncias e conhecimentos que s6 tendem a somar no desenvolvimento cognitivo e pessoal deste
aluno.

Além disso, ¢ importante destacar que a convivéncia oportuniza melhorias no desenvolvimento
do aluno com ou sem deficiéncia, pois eles passam a perceber a deficiéncia do outro ndo como um
problema impossivel de ser superado, mas como um fator capaz de promover um olhar mais sensivel,

possibilitando a convivéncia e a constru¢do de conhecimentos por meio da diversidade.
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Na perspectiva da surdez, a maioria dos alunos com essa deficiéncia ainda ndo dispdem de
assisténcia que contemplem as suas necessidades comunicativas. Infelizmente, na maioria das escolas
publicas ha apenas a integragdo aos demais alunos da sala de aula regular, mas que na verdade a
aprendizagem ndo acontece, principalmente porque na maioria dos casos o professor nao tem formacao
em Libras, a lingua natural dos surdos.

Ademais, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais reconheceu que o surdo tem sua
propria cultura, fato bastante relevante para o desenvolvimento da sua identidade. Desta forma, ¢
evidente a importancia desta lingua para a inclusao social, pois possibilitou a comunicagao e interagao
entre surdos e ouvintes. Porém, muito ainda precisa ser feito para que essa garantia de comunicacgao
alcance todas as esferas sociais.

Logo, ¢ relevante destacar que a formagao na area inclusiva faz a diferenca para que o processo
educativo do surdo aconteca da melhor forma possivel. Além dos mais, € valido destacar que muitas
vezes essas criangas nao tem na familia um apoio educativo e a escola acaba ficando com a maior parte
da responsabilidade educacional.

Por essa razao, se faz imprescindivel que o professor tenha uma formagao e qualificagdo para
desempenbhar tais fun¢des decorrentes do trabalho inclusivo, buscando sempre novas capacitagdes que
visem a ampliagio e melhoramento de seu trabalho pedagodgico. E importante ainda, que este reflita
acerca da sua pratica docente procurando sempre acolher, educar, cuidar, e acima de tudo saber

respeitar as limitagdes e especificidades, bem como reconhecer os avangos e conquistas do aluno.
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