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RESUMO

A formacdo docente para a Educacdo Infantil no Brasil tem sido marcada por descontinuidades,
tensdes historicas e desafios estruturais. Esse processo oscila entre concepgdes assistencialistas e
propostas pedagogicas que reconhecem a crianca como sujeito de direitos. A analise historica
evidencia o desenvolvimento normativo e legal da educagdo brasileira, desde a promulgacao da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1961, até os marcos mais
recentes, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (2010; 2024). O presente artigo discute a centralidade do estagio
supervisionado como eixo articulador entre teoria e pratica, constituindo-se em espaco privilegiado
para a constru¢cdo do professor-pesquisador. O texto também evidencia fragilidades persistentes na
estrutura curricular dos cursos de Pedagogia, que ainda tendem a marginalizar a formacao especifica
voltada a docéncia na primeira infancia. Com base em uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, busca-se responder a seguinte problematica: qual a importdncia do estagio
supervisionado na formagdo do professor de Educagdo Infantil? Considera-se que uma formacgao
solida, que valorize a pluralidade das infancias e os contextos sociais, culturais e histéricos nos quais
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as criangas estdo inseridas, ¢ indispensavel para uma atuagdo docente critica, ética e transformadora
na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Educacdo Infantil. Estdgio Supervisionado.

ABSTRACT

Teacher education for Early Childhood Education in Brazil has been marked by discontinuities,
historical tensions, and structural challenges. This process oscillates between assistentialist
conceptions and pedagogical approaches that recognize the child as a subject of rights. The historical
analysis reveals the normative and legal development of Brazilian education, from the enactment of
the first Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB) in 1961 to more recent milestones,
such as the National Common Curricular Base (BNCC) and the National Curricular Guidelines for
Early Childhood Education (2010; 2024). This article discusses the centrality of supervised internship
as a key axis connecting theory and practice, constituting a privileged space for the construction of
the teacher-researcher. It also highlights persistent weaknesses in the curricula of Pedagogy programs,
which often marginalize specific training aimed at teaching in early childhood settings. Based on a
qualitative, bibliographic approach, the study seeks to answer the following research question: what
is the importance of supervised internship in the training of Early Childhood Education teachers? It is
argued that a solid educational foundation—one that values the plurality of childhoods and the social,
cultural, and historical contexts in which children are situated—is essential for a critical, ethical, and
transformative teaching practice in Early Childhood Education.

Keywords: Teacher Training. Early Childhood Education. Supervised Internship.

RESUMEN

La formacion docente para la Educacion Infantil en Brasil ha estado marcada por discontinuidades,
tensiones historicas y desafios estructurales. Este proceso oscila entre concepciones asistencialistas y
propuestas pedagdgicas que reconocen a los nifios como sujetos de derechos. Este andlisis historico
destaca el desarrollo normativo y legal de la educacion brasilefia, desde la promulgacion de la primera
Ley de Directrices y Bases para la Educacion Nacional (LDB) en 1961 hasta hitos més recientes, como
la Base Curricular Nacional Comun (BNCC) y las Directrices Curriculares Nacionales para la
Educacion Infantil (2010; 2024). Este articulo analiza la centralidad de las practicas supervisadas
como nexo entre la teoria y la practica, constituyendo un espacio privilegiado para el desarrollo del
docente-investigador. El texto también destaca las persistentes debilidades en la estructura curricular
de los programas de Pedagogia, que aiin tienden a marginar la formacion especifica centrada en la
docencia infantil. Basado en un enfoque bibliografico cualitativo, este estudio busca responder a la
siguiente pregunta: ;Cudl es la importancia de las practicas supervisadas en la formacion del
profesorado de Educacion Infantil? Una formacion solida que valore la pluralidad de infancias y los
contextos sociales, culturales e historicos en los que se insertan los nifios se considera esencial para
una ensefianza critica, ética y transformadora en Educacion Infantil.

Palabras clave: Formacion del Profesorado. Educacion Infantil. Practicas Supervisadas.
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado configura-se como um componente formativo essencial a construcéo
da identidade profissional do pedagogo, uma vez que, por meio de posturas investigativas, oportuniza
a reflexdo critica acerca da prética docente, dos desafios inerentes & atuacdo profissional e das
possibilidades de exercer o magistério. Trata-se de um espago formativo no qual o ensinar e o aprender
se entrelacam, permitindo ao futuro docente vivenciar experiéncias concretas que articulam teoria e
pratica. Nesse contexto, o estagio &€ compreendido como um momento privilegiado de aproximacéo
com a realidade educacional, bem como de inser¢do nos campos da pesquisa, da extensdo e da reflexéo
pedagogica.

Neste interim?, o texto propde um exercicio cognitivo acerca do estagio supervisionado no
curso de Pedagogia, inferindo reflexbes quanto a suas implicagdes na Educacdo Infantil, na
perspectiva de formar professores da infancia com um olhar agucado e sensivel as exploracgdes infantis
em suas singularidades, possibilitando o desenvolvimento integral da crianca enquanto sujeito de
direitos.

Assim, o presente texto objetiva refletir sobre o papel do estagio supervisionado na formacéo
do professor da Educacdo Infantil, destacando a acdo-reflexdo-acdo enquanto importante estratégia
para as praticas de ensino e estagio com criangas em suas especificidades. Ndo obstante, o texto esta
organizado em trés secdes, a priori apresenta-se o estagio supervisionado na formacdo do pedagogo
enguanto praxis e a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao. A posteriori, relaciona-se a importancia
do estagio supervisionado para a formacdo do professor da infancia em suas especificidades. E por
fim, discorre sobre dos desafios e possibilidades do ensino e estagio para formacéo e atuacao pratica
nas creches e pré-escolas brasileiras.

2 METODOLOGIA

De acordo com Nascimento (2016, p. 1), “a pesquisa pode ser diferenciada quanto a natureza,
aos métodos (ou abordagens metodoldgicas), quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos”. Para
este estudo, optou-se pela pesquisa de natureza basica, tendo em vista 0 pesquisador possuir uma
aproximacgdo mais estreita com a realidade estudada por meio da producdo de conhecimento gerado a

partir de conceitos.

! Quanto aos procedimentos éticos, destaca-se que o texto € de carater qualitativo e de abordagem bibliografica, levando
em consideragdo a originalidade da tematica e com ateng@o quanto aos dados expostos, ndo havendo pesquisa com seres
humanos que caracterizem a necessidade de aprovacéo pelo Comité de Etica Nacional.
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A pesquisa basica objetiva gerar conhecimento novo para o avan¢o da ciéncia, busca gerar
verdades, ainda que temporarias e relativas, de interesses mais amplos (universalidade), ndo
localizados. Ndo tem, todavia, compromisso de aplicacdo pratica do resultado. (...) A pesquisa
béasica pode ser classificada em de avaliagao e de diagnéstico (Nascimento, 2016, p. 2).

Quanto a classificacdo, a pesquisa possui carater exploratdrio na tentativa de aclarar o estudo
por meio de levantamento bibliogréfico, familiarizando e aprofundando no aperfeicoamento de ideias,

bem como de hipoteses.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des. Seu
planejamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado (Gil, 2010, p. 42).

Essa classificagdo exploratoria também permite ao pesquisador estabelecer um contato
primario, além de se deparar com outras pesquisas semelhantes a tematica proposta. Quanto a sua
tipagem, para a construgao deste trabalho, partiu-se da perspectiva qualitativa, pois considera-se que
permite uma maior criticidade, ja que o proprio pesquisador poderd interpretar o estudo por ele
investigado e de acordo com Gil, (2010) “a anélise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a
natureza dos dados coletados, a extensdao da amostra, os instrumentos”. Em consonancia, ainda sobre

os objetivos da pesquisa qualitativa:

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ¢/ ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou
focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve. (...)
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situagdo em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

Sendo assim, optou-se por este tipo de pesquisa pela preocupagdo com o fendomeno estudado,
objetivando compreender, descrever, atribuir significado e sobretudo uma acepcao as interpretacdes
atribuidas ao problema norteador, baseada na interpretagdo dos fendmenos observados e no
significado que carregam, ou no significado atribuido pelo pesquisador, dada a realidade em que os
fendomenos estdo inseridos. Considera a realidade e a particularidade de cada sujeito objeto de
pesquisa.

Quanto a abordagem, optou-se pela perspectiva bibliogréfica, pois segundo Gil, (2010),
embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Sendo assim, embora possam ser

utilizadas em conexdo com outras abordagens, a pesquisa bibliogréafica se apresenta relevante para
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concrecdo dos objetivos propostos. Entretanto, os resultados advindos dela se dard a partir da
compreensdo que o pesquisador fard. Ao que concerne a este tipo de pesquisa, Severino (2007, p. 122)
assinala que “a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc.”. Ao aproximar-
se dessas fontes, podera surgir temas secundarios a serem pesquisados, de forma que podem ser vistas
como uma contribuicdo de autores para futuros estudos.

No que consiste a pesquisa, a organizagdo da proposta aqui alocada considera a necessidade
de propor dialogos e pesquisas sobre/com as criangas, rompendo com visdes adultocéntricas e
considerando as infincias enquanto o centro das atividades investigativas. Os estudos atuais tem se
debrugado em metodologias que tentam capturar as vozes infantis e incorporar as criangas como
sujeitos da pesquisa, o que tem favorecido “[...] a visibilidade de diversas formas de viver a infancia
e concomitantemente a luta pelos direitos das criangas, contribuindo para a consolidagao de uma
cidadania cientifica” (Macedo e Santos, 2022, p. 70).

Aratjo e Cardoso (2022), corroboram com essas perspectivas ¢ defendem a ideia de que a
aproximacao do conhecimento cientifico deve ser fomentada desde a Educagao Infantil, a partir de
atividades que assegurem o didlogo com a ciéncia, a partir da logica da crianga. Ainda, acrescentam a
necessidade de romper com a divisdo de professores e pesquisadores, pois se faz necessario valorizar
as contribuigdes da pesquisa, mas dentro do contexto do trabalho docente e a realidade em que estao
inseridos. “A pesquisa realizada in loco, poderd contribuir na constru¢do de sua profissao,
fundamentando-se teoricamente e a partir das experiéncias, favorecendo a pratica e a consequente
mudanga no contexto em que a escola se insere” (p. 24). Assim, “aprender a escutar, observar e refletir
sobre a crianca enquanto sujeito social e historico sdo agdes necessarias quando se deseja pesquisa-
las” (Araujo e Cardoso, 2022, p. 26).

E consenso entre os autores das pedagogias das infincias (Sarmento, 2002, Corsaro 1993;
Kishimoto 2007, Kramer 2015, Ostetto 2020, Macedo e Santos 2022, Aratjo e Cardoso 2022, Gobbi
2022, Rinaldi 2015, Gomes e Aquino 2019, dentre outros) que € importante a participagao politica,
ativa e cidada das criancas nas pesquisas, considerando suas infancias e singularidades partindo de
analises interseccionais. Nesse cendrio, o rigor académico e metodoldgico se entrelaca com os fazeres
infantis em suas potencialidades e significancias, de modo que suas vozes precisam ser ouvidas e
contempladas, a partir do entendimento da crianga como sujeito de direitos que vive sua infancia em

contextos plurais de desenvolvimento e exploragdes do mundo.
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Assim, considera-se que através da pesquisa bésica, exploratoria de tipo qualitativa e
abordagem bibliografica ¢ possivel situar o lugar da crianca e da Educagdo Infantil por meio de

reflexdes advindas do estagio supervisionado realizado nos cursos de Pedagogia.

3 FORMACAO DOCENTE, ESTAGIO E EDUCACAO INFANTIL

A trajetoria da formagao docente no Brasil € descontinua e repleta de dilemas e crises, descrita
por autores como Pimenta (1999, 2003), Gatti (2010), Villela (2000), Novoa (1992, 2002), Tardif
(2000, 2010), Candau (1997), Azevedo (2000), Saviani (2000, 2009, 2010), Luckesi (2002), dentre
outros que apontam caminhos para redigir acerca da profissdo docente no Brasil desde a sua criagdo
até a contemporaneidade.

Esse processo de formagdo iniciou no império com a aprovagao da Lei das Escolas de
Primeiras letras em 1827. Nesse periodo historico, as criangas eram consideradas uma extensao do
adulto, ndo existia a consciéncia do sentimento de infancia como afirmou Ari¢s (1993) que somente
no século XVII e inicio do século XVIII marca-se o aparecimento da infancia e reconhecimento da
crianga como pessoa distinta, ndo sendo um adulto em miniatura. O autor apresenta a infincia como
constructo social, advindo das necessidades sociais € econdmicas.

Nessa perspectiva, a historia da educagdo escolar de criangas no Brasil tem inicio com o
processo de colonizagdo pelos portugueses, o qual foi marcado especialmente pela atencao dada pelos
jesuitas a educacdo de criangas e adolescentes indigenas. As criangas eram vistas como mais
receptivas, pelo fato de serem novas e aceitarem com mais facilidade as ideias vindas dos jesuitas. Era
uma espécie de esperanca na geracdo que eventualmente seria o futuro da colonia, conforme relata
Priore (2013).

A constitui¢ao de 1934 cita pela primeira vez a necessidade de uma lei especifica para o sistema
educacional brasileiro, porém o primeiro projeto de lei foi encaminhado em 1948, levando treze anos
para sua versao final e posterior aprovagao, sendo publicada em 20 de dezembro de 1961. A LDB
4.204/61 (Brasil, 1961) fala sobre a educacao de grau primario, de grau médio, de grau médio técnico.
No que se refere a Educagdo Infantil, denomina- a como educagao pré-primaria e informa que ela tem
como destinatarios criangas menores de sete anos de idade. Além disso, diz que deve ser ministrada
em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

A segunda Lei de Diretrizes e bases foi aprovada dez anos apos, em 1971 em pleno Regime
Militar, a qual vigorou até a aprovagdo da terceira e tltima LDB, em 1996. (Lima, 2022). E importante
salientar que a lei 5.692 de 1971 ndo alcanca a educacdo nacional, trata do ensino de 1° e 2° graus,

desconsidera a Educagdo Infantil e outra lei ¢ aprovada para direcionar a educacao superior.
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O Estado ndo tinha a Educag¢ao Infantil como uma obrigacdo. Portanto, no entdo primeiro grau,
contemplam-se apenas criangas a partir dos 7 anos de idade. Quando faz mencao a pelo contrario,
retira-se a ideia de que o Estado poderia auxiliar as familias que comprovassem nao ter condigdes
financeiras para oferecer educagdo escolar para seus filhos, e também nao se fala sobre a iniciativa de
empresas quanto a organizacao e oferta de educacdo nessa idade (Brasil, 1971). Em sintese, o Estado
se exime totalmente do compromisso de oferecer Educagdo Infantil, deixando para a familia total
responsabilidade (Lima, 2022).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 5.692/71 determinou que a Educacao
Infantil fosse oferecida em maternais, jardins de infancia e institui¢des equivalentes, mesmo que as
empresas privadas oferecessem esse atendimento aos filhos de seus funcionarios. Tais concepgoes
estenderam até o final do século XX estigmatizando a creche como lugar apenas do cuidar, provocando
uma dicotomia entre as fungdes da creche assistencial para os pobres e da pré-escola, esta Gltima vista
como lugar que educa, mas um educar que nao reconhecia a crianga em suas multiplas infancias.

De acordo com Lima (2022) a histéria dos direitos humanos de criangas e adolescentes no
Brasil inicia a partir da declaracdo dos direitos do homem e em seguida das declaragdes sobre os
direitos da crianca, com a Convencao Internacional dos direitos da crianca- deveres e obrigacdes e o
Brasil ¢ signatario, assim como manifestagdes do movimento feminista e de estudiosos que
questionavam sobre o espago destinado a Educacdo Infantil. Nesse momento se reconhece os direitos
especificos da crianca como o acesso a educacdo como condigdo imprescindivel ao seu
desenvolvimento.

A partir da Constituicdo de 1988, o Brasil passou a investir nas politicas publicas para o
atendimento a crianca na faixa etaria de (0 a 6 anos), com énfase apds a homologacao da Lei n°
8.069/90, que estabeleceu o Estatuto da crianca e do Adolescente e representou, no ambito legal, a
possibilidade dos direitos do pequeno cidaddo. A Constituicdo Brasileira garante os direitos das
criancas e passa a exigir da sociedade (Estado e familia), o cumprimento de suas responsabilidades. A
Constituicao Federal pode ser considerada o marco para que transformacdes fundamentais ocorressem
mais tarde, com relagdo ao atendimento das criangas na Educagao Infantil.

A profissdo de professor de Educacdo Infantil nasce como uma profissdo de mulheres,
associada ao trabalho doméstico e a naturalizagdo das mulheres como cuidadoras de criancas. As
profissionais que atuam nas creches e pré-escolas, desde sua origem, com as primeiras instituicoes,
sao majoritariamente mulheres. De modo que a docéncia na educagao infantil se constituiu como uma

profissao de género feminino.
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No Brasil, o jardim de infancia ou escolas infantis nasce no campo da educacgao, a partir das
propostas pedagdgicas froebelianas, com objetivos de socializar e preparar as criangas de 4 a 6 anos
para o ensino elementar. Eram mulheres as profissionais destinadas a educar e socializar as criancas
nestas instituicdes. De modo que, desde o inicio, j& para os primeiros jardins de infancia e escolas
maternas foi pensada uma formacdo para as futuras professoras nas escolas normais (Kishimoto,
1999).

De acordo com Amorim (2016) no periodo de 1994 a 1996, ¢ formulada a primeira Politica
Nacional de Educagao Infantil pela Coordenagdo Geral de Educacao Infantil (COEDI), da Secretaria
de Ensino Fundamental (SEF), hoje Secretaria da Educacdo Basica (SEB), do Ministério da Educagao
e do Desporto (MEC). Como sintese das discussdes que estavam sendo promovidas, o MEC publica
uma série de documentos denominados Politica Nacional de Educacao Infantil, na qual explicita os
objetivos, diretrizes, propostas e prioridades para a Educagdo Infantil. Buscava-se superar a dicotomia
entre assisténcia/educagdo, definindo critérios para um atendimento de qualidade as criangas
pequenas. Nesta proposta fica explicitada como tarefa do Estado assegurar a educagdo da crianga a
partir de seu nascimento, em complementaridade com o papel e as agdes da familia nessa fungao.

Nao obstante, o marco para a formagao docente para a Educagdo Infantil se deu apenas com a
com a LDB (1996) ficou definido que sdo docentes os (as) profissionais que atuam junto as criancas
na Educagdo Infantil, sendo prevista a formagao em nivel superior, admitindo-se a formagao minima
em nivel médio na modalidade Normal. Contudo, ainda de forma incompleta e preliminar. (Lima,
2022)

A formagdo de professores de Educacdo Infantil, em nivel superior, comeca a ser discutida,
com maior vigor, no final do século XX, em virtude das especificacdes da LDBEN vigente, que propde
em seu artigo 87, § 4% “Até o fim da Década da Educacdo, somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo” (Brasil, 1996). A Lei 9.394/96,
estabelece que a formacdo docente para a Educagdo Basica deve ser realizada em nivel superior,
prevendo um prazo de dez anos para que os sistemas educacionais incrementassem essa determinagao,
admitindo o funcionamento temporario dos cursos normais de nivel médio. Em um periodo muito
curto de tempo, o locus de formagdo docente no pais se deslocou inteiramente para o ensino superior
(Gatti e Barreto, 2009, p. 55). Durante a década da educacao, de 1997 a 2007, previu-se a criacao de
politicas de formacao profissional para a educacao bésica para formar os quadros docentes em nivel
superior. Apesar de garantir que um prazo para os professores terem formagdo em nivel superior, a

LDBEN criou uma nova modalidade de curso no ambito educacional, o Normal Superior, que no
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interior dos Institutos Superiores de Educacdo encarregar-se-ia da formacdo de professores de
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com a aprovagao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia
(CNE/20006), este curso ¢ reconhecido como legitimo espago de formacao de professores de Educagao
Infantil e, também, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, passou a ser exigido contetidos
tedricos e estagio docente em creches e pré-escolas.

As pesquisas realizadas por Gatti e Barreto (2009), Kishimoto (2005) e Silva (2003) mostram
que as discussoes sobre a Educagao Infantil sao ainda periféricas na maioria dos Cursos de Pedagogia,
pois, o foco privilegiado de discussdo continua sendo a escola de Ensino Fundamental e a educacao
das criangas a partir dos seis anos de idade.

Frente a este contexto social e politico, percebemos que os cursos de Pedagogia vém sofrendo
um processo de revisdo de sua estrutura curricular, o que procura ajustar seu projeto pedagdgico as
necessidades apontadas pela comunidade académica e pelos seguimentos sociais. Este movimento
resultou na aprovag¢do das novas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia, DCNP -
(Parecer CNE/CP N°: 5/2005; Parecer CNE/CP N°: 3/2006). O Art. 4° das DCNP dita: O curso de
Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para exercer fungdes de magistério
na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagdo Profissional na 4rea de servigos e apoio escolar € em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (Brasil/MEC, 2006).

De acordo com a resolucdo do Conselho Nacional de Educa¢do/Conselho Pleno (CNE/CP) n.
1, de 15 de maio de 2006, tendo em vista a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 8°, temos:
“IV- estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e
fortalecam atividades éticas, conhecimentos e competéncias [...]”.

A pouca clareza do que seja o trabalho do docente de criangas pequenas tem conduzido a
Educagao Infantil ao reboque das praticas educativas produzidas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Kishimoto, 2002), o que tem contribuido com a reprodu¢do de praticas conhecidas
como “escolarizantes” na Educagao Infantil, aquela em que as criangas sdo precocemente submetidas
a processos de alfabetizagdo e numeracgao. Discutir a questdo da formacgao inicial de professores de
criangas pequenas faz-se importante uma vez que a Educacgao Infantil tem uma proposta de educagao
diferenciada daquela existente na escola de Ensino Fundamental e, portanto, requer do(a) profissional
docente saberes que contemplem as especificidades das criancgas pequenas (Faria, 1999, 2011; Freitas,

2007; Rocha, 2001).
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Nesse sentido, o estigio supervisionado tem como uma de suas fungdes, ampliar os
conhecimentos, adquirindo capacidades e habilidades praticas no &mbito educacional, estabelecendo
uma ponte entre a teoria e a pratica. O estagio constitui-se como atividade de praxis pedagogica,
instrumentalizada, que a0 mesmo tempo em que € prética é também teoria, uma vez que ambas sdo
indissociaveis, sendo entendido enquanto transformacéao da realidade.

Faz-se necessario refletir sobre a pratica docente, valorizando o0 estagio enquanto pesquisa,
momento investigativo e significativo para a formacdo do pedagogo. Pensar o estagio enquanto
pesquisa investigativa ndo quer dizer que os estagiarios vao as escolas para ensinar o professor a dar
aula, mas que juntos podem investigar a realidade, promovendo uma soma de saberes que visem 0
desenvolvimento integral da crianca, na medida em que o est&gio se caracteriza enquanto uma relacao
de complementaridade entre escola, comunidade escolar e universidade.

De acordo com Pimenta e Lima (2004) os professores além de reflexivos, precisam ser
intelectuais, criticos e reflexivos, bem como entender a complexidade da educacdo pensando o estagio
enquanto uma interpretacdo do real, possibilitando aos futuros professores as condicoes e os saberes

necessarios para sua atuacao profissional, sendo assim,

[...] é importante desenvolver nos alunos futuros professores habilidades para o conhecimento
e a andlise das escolas, bem como das comunidades onde se insere. Envolve o conhecimento,
a utilizacdo e a avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situacdes diversas.
Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas préaticas
pedagogicas das institui¢des escolares (Pimenta e Lima, 2004, p.55).

De acordo com as autoras, para desenvolver essa perspectiva, € necessario explicitar os
conceitos de pratica e de teoria e como compreendemos a superacao da fragmentacdo entre elas a
partir do conceito de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estdgio como uma atitude
investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo. Dessa maneira, ndo devemos dicotomizar a
teoria da préatica e, sim, ter um olhar dialético sobre essas. Pimenta e Lima (2011, p. 20) nos ajudam
a refletir sobre a natureza do estagio ao conceitua-lo como um campo de conhecimento de estatuto
epistemologico, “o estagio se produz na interacao dos cursos de formagao com o campo social no qual
se desenvolvem as praticas educativas”. Considera-se assim 0 estagio como pesquisa e pesquisa no
estagio enquanto primordiais para a formagdo. Atraves de Pesquisas que possibilitem a ampliacéo e
analise dos contextos de estagio e do desenvolvimento de posturas e habilidades de pesquisador dos

estagiarios.
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Para Pimenta e Lima (2004) estagio deixa de ser considerado um componente do curriculo —
corpo de conhecimento do curso de formacdo, rompendo com a imitacdo de modelos e com a
instrumentalizacdo técnica para chegar a praxis, atraves de uma reflexdo dialética.

Assim corroboramos com a Lei 9.394/96, bem como com a Lei 11.788 de 2008 citada por
Prado (2012, p. 58), o artigo primeiro da lei 11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o
estagio de estudantes: “estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituigdes de educagdo superior [...]".

O Estéagio Supervisionado no Curso de Pedagogia deve estar configurado de uma forma que
permita a correlacdo teoria e pratica, sendo um momento importante no desenvolvimento do processo
educacional buscando a construcdo de um saber estruturado ao longo do curso.

O estagio acontece em um momento em que o futuro professor ja possui uma fundamentacao
com relacdo a acdo docente. Assim, 0 estagio ndo é visto como o ponto final da formagéo, mas como
ponto de partida para uma trajetoria que perpassa todo o processo formativo do professor.

A Resolucéo n. 2 de 1° de Julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéo inicial em nivel superior, referente a cursos de licenciatura, formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura, define algumas orientacdes gerais relativas a importancia
do estagio para formar professores pesquisadores cientes da realidade, mediando o ideal, o real e 0
possivel na sua praxis pedagogica que possibilite a acdo-reflexdo-acdo no fazer diario junto as
criancas. A Resolucdo do CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagéo),
amplia a carga horaria de estagio para 400 horas nos cursos de licenciatura, sendo necessario incluir
carga horaria para a aprendizagem dos contetidos especificos das areas, componentes, unidades
temaéticas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetdo.

Nesta perspectiva, a CNE de 2006 que rege a formacéo do pedagogo, orienta quanto a este
profissional estar apto para atuar na Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Gestédo
educacional e espacos ndo escolares. No que tange especificamente a educacao infantil, esta etapa da
educacdo esta prevista na Constituicdo Brasileira de 1988, na LDBEN n. 9.394/1996 e no Plano
Nacional de Educacéo (2014) que define como a primeira etapa da educacao basica que tem como
objetivo o desenvolvimento integral da crianca.

A partir da LDBEN iniciam-se cobrangas quanto a romper com a visdo assistencialista desta

etapa da educacéo, unindo o cuidar e o educar enquanto eixos estruturantes. Autores como Kramer
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(2009), Barbosa (2006), Oliveira (2011), Bazilio e Kramer (2011), dentre outros, versam sobre a
infancia e os direitos da crianga, nos levando a pensar na complexidade quanto ao entendimento desta
etapa da educacdo em sua rotina didria, a interseccdo entre o cuidar-educar, definicdo de crianca
enquanto sujeito de direitos e infancia enquanto plural do momento vivido. Os esfor¢os de
rompimento da ideia de crianca como adulto em miniatura descrita por Aries em a historia social da
infancia e da familia, sdo de muitos autores como Kuhmann Jr. (1998), e Del Priori (1992) que relatam
quanto a ideia da histéria da crianca que passou por varias fases desde a chegada dos colonizadores.

A compreensdo de como a crianca e a infancia aparecem na historia e sua trajetoria ao longo
do tempo s&o cruciais para se pensar como a concepgéo de infancia vem se modificando de acordo
com o contexto histérico, social, cultural e econémico. O modo como a infancia € vista pelas teorias
em toda a sua ambiguidade e paradoxo, ora surgindo, outrora desaparecendo (Aries, 1988), sendo
concebida como plural e que ocorre em tempos e espacos histdricos diferenciados, atrelada a definicéo
da crianga enquanto sujeito histérico de direitos que nas interacdes e brincadeiras se desenvolvem
integralmente (DCNEIS, 2010), precisam estar claras na formacéo do/a pedagogo/a, uma vez que sem
essa compreensdo efetiva ndo se cumpre a imperecivel interseccdo entre teoria e pratica.

A formacao docente para a Educacdo Infantil tem sido historicamente atravessada por tensdes
epistemoldgicas, politicas e institucionais que refletem disputas acerca do lugar da infancia e do
educador na sociedade brasileira. No contexto da recente normatizagdo das Diretrizes Operacionais
Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacéo Infantil (DONQEEI), instituidas pela Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024, observa-se um esfor¢co em consolidar um referencial
nacional que articule qualidade, equidade e justica social no atendimento educacional as criancas de
0 a5 anos.

No tocante a formacao dos profissionais, as diretrizes reafirmam que “a docéncia na Educacao
Infantil deve ser exercida por profissionais com formacéo em curso de licenciatura em Pedagogia, em
nivel superior, ou por formagdo em curso normal de nivel médio, conforme a legislagao vigente”
(Brasil, 2024, p. 12). Tal afirmag&o, ainda que reitere normativas anteriores, adquire centralidade no
documento ao ser incluida como principio estruturante da dimensdo “Identidade e formagao
profissional”, uma das cinco dimensdes essenciais definidas pelas DONQEEI.

A énfase na formacdo em nivel superior como parametro minimo de qualidade reforca a
compreensdo da docéncia na Educacéo Infantil como atividade intelectualmente complexa, que exige
fundamentacéo teorico-pratica sélida, compreensdo critica sobre a infancia, e dominio dos processos
de aprendizagem em suas multiplas dimensdes. Nessa perspectiva, a diretriz aponta para uma

concepcao de professor como intelectual da educacdo e ndo mero executor de rotinas pedagdgicas,
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demandando politicas de formac&o inicial e continuada que valorizem o conhecimento pedagdgico
em sua articulacdo com os saberes da experiéncia e com os direitos das criancas a educacdo de
qualidade. Além disso, as diretrizes orientam que a formacdo docente considere os principios da
equidade, da inclusdo e da justica racial, de modo que a pratica pedagdgica se constitua como
promotora de direitos, identidades e pertencimentos. Assim, “a valorizagdo e formacao dos
profissionais da educacdo sdo dimensdes estruturantes da qualidade na Educagdo Infantil” (Brasil,
2024, p. 12), o que implica politicas publicas integradas de formacao, carreira e condi¢Ges de trabalho.

Portanto, a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2024 representa um marco importante ao estabelecer
parametros operacionais que reconhecem a especificidade e a complexidade do trabalho docente com
a primeira infancia, valorizando a formagéo do pedagogo como eixo fundamental para a garantia do
direito a educacao com qualidade social, afetiva, estética e ética. Ainda, no dia 07 de julho de 2025,
foi lancada a Portaria n°® 501 que institui o0 Compromisso Nacional pela Qualidade e Equidade na
Educacdo Infantil - Conaquei, com a finalidade de assegurar o direito a Educacdo Infantil, a partir do
estimulo ao cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacdo - PNE e das Diretrizes
Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacéo Infantil de 2024. Entre as diretrizes
do Conaquei, destaca-se: “VI - a estruturacdo de estratégias de formacao e valorizacao dos professores,
gestores escolares e técnicos das secretarias de educacdo e demais profissionais que atuam na
Educacao Infantil”? (Brasil, ndo paginado, 2025).

Concomitantemente, de acordo com Drago e Filho (2018) a formacao docente para atuacédo na
Educacao Infantil enfrenta dilemas, sendo marcada por discrepancias ambiguas quanto as concepcdes
de crianca, infancia e educacdo, bem como enfrentando desafios quanto ao entendimento do que é o
curriculo e de como se educa afim de proporcionar o desenvolvimento integral, pensando na crianca
enguanto protagonista. Vivemos em uma sociedade adultocéntrica, na qual falar das criancas enquanto
cidadas de direitos que devem ser ouvidas provoca inquietacbes ambiguas e perenes. Nos encontramos
em um paradoxo que requer formacao docente s6lida para contemplar as especificidades de ser e viver
como crianga, pensando como aprendem em suas distintas realidades e singularidades. Esta formacéo
pode ser comtemplada no estagio supervisionado, de modo que os alunos possam estabelecer uma
ponte entre teoria e pratica, bem como contribuindo com a escola da infancia e a comunidade escolar.

Para Ostetto (2012, p. 22), as estagiarias, profissionais em formagéo, ganham possibilidades
de experimentar e construir seu papel de “professor-pesquisador”, exercitando sua capacidade de ler

a realidade, visualizar ou detectar as necessidades e, no processo coletivo de reflexdo. Ou seja, o

2 Disponivel em https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-mec-n-501-de-7-de-julho-de-2025-640773365. Acesso em
13/0/2025.
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estagio requer do estagiario um olhar critico, no sentido de compreender e superar os obstaculos ou
desafios encontrados na realidade e, posteriormente, construirmos novas aprendizagens. As pesquisas
realizadas sobre o Curso de Pedagogia evidenciam que as disciplinas que tratam da Educacao Infantil
ocupam um espago periférico nos Projetos Pedagogicos Curriculares dos cursos, uma vez que a
maioria dos componentes curriculares tem como foco privilegiado a escola. (Silva, 2003; Kishimoto,
2005; Gatti e Barreto, 2009). E, muitas vezes, as disciplinas que abordam a educagdo da crianga de 0
a 5 anos ¢ 11 meses nao apresentam uma discussao atualizada sobre o assunto.

Silva (2003) realizou um levantamento em cinco cursos de Pedagogia de universidades
publicas federais, com habilitagdo em Educacao Infantil, analisou os histdricos dos cursos, os quadros
curriculares e as ementas das disciplinas. Na andlise das disciplinas dos cursos, Silva (2003) considera
que, além da brincadeira, outros temas sdo importantes na formacao de professores para a Educagao
Infantil, a exemplo dos estudos sobre as relacdes de género e a arte. A pesquisa mostrou que ou esses
conhecimentos ndo sdo priorizados ou sdo trabalhados superficialmente, ndo contribuindo
efetivamente para a docéncia com criangas pequenas. Kishimoto (2005) analisou uma amostra,
contendo 12 relatorios de avaliacdo encaminhados ao MEC, no periodo de 1998 a 2001, que tratam
de cursos de Pedagogia com Magistério em Educagdo Infantil. Os dados incluem os projetos
académicos de institui¢des privadas de ensino superior localizadas em varios estados brasileiros.

Kishimoto (2005) alerta que faltam Pedagogias que ddo voz as criangas, que utilizem as
observagdes do cotidiano, as historias de vidas nas quais criangas, pais, professores e a comunidade,
como protagonistas, assumem o brincar como eixo entre o passado e o presente, entre a casa € a
unidade infantil, entre o imagindrio e a realidade, constituindo-se em uma rede que estimula a
comunicagao, a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. A pesquisa realizada por Gatti e Barreto
(2009), analisou cursos de pedagogia de faculdades particulares, de Universidades Estaduais e
Federais de diversas regides do pais, envolveu 71 instituigdes pesquisadas para analisar o que vem
sendo proposto como formagdo inicial de professores nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Na
analise dos projetos pedagogicos dos cursos, foram listadas 3.513 disciplinas obrigatorias e 406
optativas; foram analisadas 1498 emendas. O agrupamento das disciplinas foi norteado de forma
simplificada pelas orientacdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (Brasil, 2006), da seguinte maneira: Fundamentos teoricos da educacdo; Conhecimentos
relativos aos sistemas educacionais; Conhecimentos relativos a formacao profissional especifica;
Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos.

Alguns estudos sobre formacdo de professores (as) de Educagdo Infantil discutem o estagio

(Ostetto, 2012; Gomes, 2009). Mas, faltam pesquisas que destaquem como a especificidade da
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docéncia em creches e pré-escolas vem sendo abordada nos estigios. Destaca-se a importancia de
pesquisas sobre formacao de professores que priorizem o estagio na Educacao Infantil, ja que somente
apos a aprovacao das novas DCNP e com a reformulacao dos projetos dos Cursos de Pedagogia, a
partir de 2006, os (as) estudantes de Pedagogia passaram obrigatoriamente a realizar o estagio
supervisionado em creches e pré-escolas.

A obrigatoriedade do estagio na Educagao Infantil evidenciou a necessidade da construcao de
referéncias para fundamentar a docéncia com criangas pequenas. Os conhecimentos advindos da
didatica e das metodologias de ensino, que geralmente subsidiam a disciplina de estagio no Ensino
Fundamental, estdo focadas em tematicas tais como: o planejamento de aulas, elaborac¢do de projetos
de ensino, relatérios de estagio, observagdo, regéncia, entre outros. No caso da Educacdo Infantil,
esses conhecimentos didaticos ndo se mostram totalmente adequados, uma vez que a professora de
criangas pequenas ndo ministra aulas e o seu planejamento nado estd focado no ensino. A experiéncia
com os estagios na Educagdo Infantil tem mostrado a importancia da constru¢ao de uma pedagogia
centrada na criang¢a. O que nos instiga na busca por uma educacdo das criangas pequenas na “forma
educagao infantil”, e nos convida a uma revisao da formagao de professores de criangas de 0 a 5 anos

e 11 meses. Na Educagdo Infantil, o que deve estar em evidéncia € o protagonismo das criangas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Faz-se necessario pensar em estagio supervisionado na Educacdo Infantil para formar
professores que compreendem esta etapa da educacdo em suas especificidades, assumindo um papel
de pesquisador/multiplicador das ideias e teorias acerca da infancia, contemplando aspectos
filosoficos, histéricos, psicolégicos do desenvolvimento da crianga, partindo das interacGes e
brincadeiras enquanto eixos estruturantes do curriculo (DCNEIS 2010), cumprindo os seis direitos da
crianca de brincar, imaginar, participar, explorar, conhecer-se e explorar (Brasil, 2018), bem como
proporcionando o desenvolvimento integral da crianca.

Ao entrar em contato com o cotidiano da Educacdo Infantil, os estagiarios devem ter
consciéncia de seu papel efetivando um didlogo entre a fundamentacdo teorica e a realidade,
imbricando o processo dinamico de acdo-reflexdo-acdo na praxis pedagogica, bem como unindo o
ensino, pesquisa e extensdo, levando também reflexdes plausiveis para o chdo das instituicdes das
infancias.

O processo de formagdo docente para a Educacédo Infantil tem no estagio supervisionado uma
ponte para que o aluno se envolva efetivamente e crie possibilidades de percepcdo quanto

estudante/futuro profissional da area que perceba a crianga em sua inteireza, partindo de uma
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observacdo agucada e escuta sensivel, numa perspectiva que conceba a crianga como um ser produtor
de cultura e possuidor de histdria.

Assim, considera-se possivel pensar na formacao do pedagogo para atuar na Educacao Infantil
via estagio supervisionado, pensando em seus aspectos histdricos, culturais, sociais, politicos,
econdmicos e psicoldgicos, estabelecendo uma ponte entre a teoria e a pratica de modo reflexivo e
atuante. E preciso formar profissionais sensiveis para as especificidades da crianca, que a entenda
enquanto sujeito de direitos e que problematize a infancia em sua inteireza, que se coloque a
disposicao para pensar em micro revolugdes a partir da pratica.

Drumond (2013) destaca que o estagio representa um movimento que busca interlocugdo e
colaboragdo com as creches e pré-escolas e com os (as) professores (as) de creches e pré-escolas. O
estagio ¢ compreendido como um contexto formador dialético entre teoria e pratica, principalmente
na Educacdo Infantil, na qual ndo se pode imaginar a educacdo de uma crianca pequena separando
acdo e intencionalidade pedagogica. Com isso, o estagio, torna-se condi¢do para promover o saber e
o fazer sobre a educagdo das criangas pequenas nas creches e pré-escolas. Compartilhamos com a
ideia de que ha necessidade de uma formagao que prepare professores (as) com capacidade de
reflexdo, o estagio como espago da pesquisa e da produgdo de conhecimentos. Desse modo, um desafio
que se coloca para a formagao de professores (as) de criangas pequenas, nos estagios em creches e
pré-escolas, € a construcdo de saberes especificos sobre a educacio das criangas de 0 a 5 anos e 11
meses; sobre a docéncia com as criangas pequenas em espagos coletivos de educacdo e cuidado.
Assim, espera-se que o (a) professor (a) “tenha uma formacao especifica que valorize as criangas e
suas culturas, que saiba brincar, e que esteja preparado para lidar com o inesperado, com o
conhecimento espontdneo proprio da crianca” (Faria, 1999, p. 20). Nessa dire¢do, a pedagogia
tradicional é questionada, e na busca por uma educa¢do emancipatdria desde a primeira infancia, os
saberes sobre a docéncia na Educagdo Infantil sdo problematizados. Assumir uma posi¢cdo de
observacao e escuta das vozes das criangas e dos (as) professores (as) que atuam com elas no dia a dia
das creches e pré-escolas poderd trazer referéncias para problematizar os conhecimentos sobre a
educagdo da pequena infancia.

Algumas questdes sdo fundamentais para se pensar nos pressupostos do educador da infancia,
que necessitam dessa compreensao em sua praxis diaria, sdo elas: crianga como sujeito de direitos;
infancias plurais; cuidar e educar interligados; acdo-reflexdo-acdo da préatica cotidiana; escuta
agucada; observacdo sensivel; principios éticos, politicos e estéticos; interacdes e brincadeiras

enguanto eixos estruturantes do curriculo; curriculo que ndo é um rol de contetidos fechados, mas que
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parte do cotidiano e do patriménio historico que a sociedade construiu; crianga enquanto protagonista;
brincar é coisa de crianca e de adulto também; colocar-se no lugar da criangca sem se deixar infantilizar;

Educacéo Infantil como primeira etapa da educacgédo basica com o objetivo de desenvolvimento
integral da crianca; cotidianos que contemplas as maltiplas explora¢des infantis; espacos e ambientes
que educam e que sdo elementos do curriculo; Conhecimento dos documentos oficiais e parametros
da etapa da educacdo infantil atrelados as perspectivas teoricas e praticas; Conhecer e aplicara BNCC
com os direitos de aprendizagem da crianca e 0s campos de experiéncia, podendo também estabelecer
criticas a este documento; Efetivar as DCNEIS no fazer diario; pensar nas infancias e nas criangas
diante das multiplas realidades culturais e sociais;. Contemplar as especificidades das criancas no que
tange a aspectos étnico raciais, de género, indigenas, quilombolas, dentre outros; promover uma
educacdo infantil inclusiva; pensar nas criancas com deficiéncia; entender que as criangas aprendem
em tempos e espacos diferentes; compreender a avaliagdo enquanto uma ferramenta diaria de
promocao da aprendizagem de forma processual e continua, pensando em instrumentos como registro
e documentacdo pedagogica, podendo utilizar vérias técnicas como relatorios descritivos e/ou mini
historias; entender a avaliacdo e documentacdo pedagogica como registro do vivido e estratégias de
comunicacdo com toda a comunidade escolar. Dentre tantas outras concepgdes, categorias e praxis
pedagodgicas que sdo fundamentais para que se efetive uma educacdo na infancia de forma
contextualizada, intencional e fundamentada.

Assim, percebe-se gque esta etapa da educacdo que muitas vezes ainda se propaga a ideia de
facil compreensao e que ndo necessita de formacao para sua consolidacdo, esta posta a prova, diante
da imensidao que é uma crianca e as multiplas maneiras como ela pensa e aprende. Essa formacdo é
imprescindivel para a promog&o do desenvolvimento integral dos nossos protagonistas e considera-se
que o estagio supervisionado pode ser um espaco potente de reflexdo e acdo junto as criangcas em suas
inteirezas, proporcionado o desenvolvimento partindo de multiplas dimensGes.

Ser professor das escolas das infancias em creches e pré-escolas é assumir infancias plurais e
criangas potentes em suas inteirezas, demarcando-se a importancia de um olhar atento para as criangas

em sua magnitude.
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