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RESUMO

Este artigo discute os impactos das transformagdes sociais, economicas e culturais contemporaneas no
ambiente escolar, especialmente na sala de aula. A partir de uma perspectiva macroestrutural, analisa-
se a crise de valores que permeia a educacdo atual, com base nas teorias do desenvolvimento moral e
em estudos que apontam possibilidades de a¢do pedagdgica frente aos desafios da contemporaneidade.
A pesquisa, de carater teorico-reflexivo, visa contribuir com o debate sobre a ressignificagdo do espaco
escolar, defendendo praticas pedagogicas que promovam tanto a individualidade quanto o senso de
coletividade dos sujeitos.

Palavras-chave: Educag¢do contemporanea. Crise de valores. Desenvolvimento moral. Prética
pedagogica.

ABSTRACT

This article discusses the impacts of contemporary social, economic, and cultural transformations on
the school environment, particularly within the classroom. From a macrostructural perspective, it
analyzes the value crisis affecting modern education, drawing on moral development theories and
studies that propose pedagogical actions in response to current challenges. The research, theoretical
and reflective in nature, seeks to contribute to the debate on redefining the school space, advocating
for pedagogical practices that foster both individuality and collective awareness.

Keywords: Contemporary education. Value crisis. Moral development. Pedagogical practice.
RESUMEN
Este articulo analiza el impacto de las transformaciones sociales, econdmicas y culturales

contemporaneas en el entorno escolar, especialmente en el aula. Desde una perspectiva

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.6, p. 31817-31835, 2025

- 31817


https://doi.org/10.56238/arev7n6-153

Revista

ARACE

ISSN: 2358-2472

macroestructural, se analiza la crisis de valores que permea la educacion actual, con base en teorias
del desarrollo moral y estudios que sefalan posibilidades de accion pedagogica ante los desafios
contemporaneos. La investigacion, de caracter tedrico-reflexivo, busca contribuir al debate sobre la
redefinicion del espacio escolar, defendiendo practicas pedagogicas que promuevan tanto la
individualidad como el sentido de colectividad entre los sujetos.

Palabras clave: Educacion contemporanea. Crisis de valores. Desarrollo moral. Practica pedagogica.
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1 INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo analisar os impactos das transformacgdes sociais, economicas €
culturais contemporaneas no contexto escolar, enfatizando as implicagdes dessas mudangas no
ambiente da sala de aula. Parte-se da compreensdao de que o cenario atual, marcado por intensas
transformagoes estruturais e subjetivas, repercute diretamente no espago escolar, configurando-se
como elemento constitutivo da crise que atravessa a educacdo contemporanea. Para tanto, adota-se
uma abordagem macroestrutural da contemporaneidade, pautada nas contribui¢des de autores como
Bauman (1998, 2001, 2005) e Fridman (2000), os quais identificam dilemas e tensdes que extrapolam
os limites da escola, mas nela se manifestam de forma aguda.

Nesse contexto, discute-se a crise de valores que permeia as relagdes escolares, sendo este um
dos principais reflexos da fluidez e da instabilidade que caracterizam o mundo contemporaneo. A
reflexdo ¢ aprofundada por meio das teorias do desenvolvimento moral, especialmente com base nos
estudos de Piaget (1994), Kohlberg (1969, 1984) e Lévinas e La Taille (2006), que fornecem subsidios
teoricos para a compreensao do papel da escola na formagao ética e moral dos sujeitos.

Além disso, dialoga-se com produgdes que problematizam a crise na sala de aula (MIRANDA,
2006; TOGNETTA e VINHA, 2003, 2011; GOERGEN, 2007; JARES, 2007), apontando possiveis
caminhos para a construcao de praticas pedagodgicas que promovam o desenvolvimento da autonomia
moral dos estudantes, em consonancia com os desafios impostos pela contemporaneidade.

Este estudo possui carater qualitativo e se configura como uma pesquisa teorico-reflexiva,
fundamentada em revisdo bibliografica. Foram utilizados autores classicos e contemporaneos das areas
de Sociologia, Filosofia, Psicologia e Educacdo para sustentar a analise proposta. A escolha
metodoldgica justifica-se pela natureza do objeto investigado, que demanda interpretacdo critica e
interdisciplinar.

Conclui-se pela necessidade urgente de ressignificagdo do espaco escolar, por meio de
propostas pedagdgicas que estejam alinhadas as demandas atuais e que promovam o equilibrio entre a
valorizac¢ao da individualidade e o fortalecimento do senso de coletividade, indispensavel a construcao

de uma cultura ética e solidaria.

2 DELIMITACAO DO OBJETO E PERSPECTIVA TEORICA

Para abordar as questdes sociais e educacionais que configuram o cenario investigado neste
trabalho, parte-se de uma perspectiva macroestrutural da contemporaneidade, a fim de delinear um
recorte mais especifico: a denominada “crise na sala de aula” e o papel da normatividade nesse espago

educativo. Tal recorte permite refletir sobre os modos pelos quais as transformagdes sociais afetam
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diretamente o cotidiano escolar, especialmente no que diz respeito as relagdes €ticas e morais entre os
sujeitos.

Nesse sentido, torna-se indispensavel considerar as contribuigdes tedricas relativas ao
desenvolvimento moral da crianga e a educacao de valores, aspectos centrais para a compreensdo das
dinamicas comportamentais e relacionais observadas na escola.

Na sec¢do seguinte, apresentam-se de forma sucinta as transformagdes sociais, politicas e
intelectuais caracteristicas da contemporaneidade, sob distintas abordagens teoricas (BAUMAN, 1998,
2001, 2005; FRIEDMAN, 2000; GIDDENS, 2006). De modo geral, esses autores apontam para uma
mudanga de paradigma em curso, que evidencia o esgotamento da logica moderna e a emergéncia de
novos padroes culturais e sociais.

A segdo 3 ¢ dedicada a analise da “crise na sala de aula” (MIRANDA, 2005, 2007, 2011; LIMA,
2009; BERNARDO, 2011), observada a luz da crise de valores vivenciada na sociedade
contemporanea (NUCCI, 2000; MENIN, 2002; GOERGEN, 2007; TOGNETTA; VINHA, 2008; LA
TAILLE, 2009). Ja4 a secao 4 apresenta os fundamentos teoricos da Psicologia acerca do
desenvolvimento moral da crianca (PIAGET, 1994; KOHLBERG, 1969, 1981; LA TAILLE, 2006),
enquanto a secdo 5 discute possibilidades de intervencao pedagogica por meio da Educagdo de Valores

(MIRANDA, 2006; TOGNETTA, 2005; TOGNETTA; VINHA, 2003, 2011; GOERGEN, 2007).

3 CONTORNOS DA CONTEMPORANEIDADE E SEUS REBATIMENTOS SOCIAIS

A presente secdo tem como objetivo discutir distintos aspectos que caracterizam a
contemporaneidade, compreendida aqui como um tempo marcado por profundas transformacdes
sociais, culturais, politicas e econdmicas, que reconfiguram valores, instituicdes € modos de vida. Para
tal reflexdo, fundamentamo-nos nas contribui¢des teoricas de Bauman (1998, 1999, 2001, 2005),
Fridman (2000), Goergen (2007) e, pontualmente, Giddens (2006), cujas andlises contribuem para a
compreensao das novas dindmicas sociais e suas implicagdes no campo educacional.

Esses autores convergem na defesa da existéncia de um mal-estar social, oriundo da transi¢ao
paradigmatica entre a l6gica da modernidade e os moldes que configuram o mundo atual. Fridman
(2000), ao tratar da superacdo da 16gica moderna, aponta para o declinio do racionalismo iluminista —
outrora concebido como instrumento de emancipagao e de construcdo de uma sociedade mais justa.
No projeto moderno, a razdo era tomada como meio de dominagdo da natureza e de organizagao da
sociedade, numa perspectiva de progresso coletivo. Todavia, as promessas de bem-estar universal,
oriundas do ideario moderno, mostraram-se insuficientes diante das desigualdades e das exclusdes que

persistem e se ampliam nas sociedades contemporaneas.
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Bauman (1999), ao retomar a ideia de “modernidade liquida”, remete a imagem classica de
Marx, segundo a qual “tudo que ¢ solido desmancha no ar”. Tal metafora expressa a instabilidade das
estruturas sociais atuais, em contraste com a rigidez e previsibilidade do mundo moderno. O autor
destaca que a globalizacdo, embora amplamente disseminada como um fendmeno universal, produz
efeitos excludentes ao segmentar o mundo entre aqueles que estdo inseridos no circuito global e os que
permanecem a margem.

Goergen (2007), por sua vez, observa que, embora os avangos tecnoldgicos e econdmicos
tornem possivel a diminui¢ao das desigualdades, a realidade ainda ¢ marcada por fome, miséria e
exclusdo social. A ideologia neoliberal, segundo o autor, redefiniu o conceito de felicidade, que passa
a ser associado ao prazer imediato e a realizagdo pessoal, dissociando-se da nogdo de virtude. Essa
inversdo valorativa legitima, muitas vezes, praticas de exploracdo e de dominagdo como vias para o
sucesso social, convertendo a virtude em repressao.

Ainda sob a otica de Bauman (1999), a globalizagdo constitui um processo desregulado,
descentralizado e incontrolavel. O autor argumenta que, embora as a¢des locais tenham efeitos globais,
carecemos de mecanismos efetivos para o planejamento e a execugdo de politicas em escala mundial.
A auséncia de controle sobre esse processo coloca em xeque os ideais modernos de governabilidade,
previsibilidade e igualdade de oportunidades.

Fridman (2000) e Bauman (2005) também destacam o declinio da esfera publica e da politica
tal como concebidas no modelo moderno. A ocupagdo e o uso dos espacos publicos sdo analisados por
Bauman (1998), que identifica um processo de esvaziamento simbolico desses espacgos. O autor afirma
que a urbanizag¢do contemporanea promove o isolamento dos sujeitos, favorecendo o anonimato e a
atomizacao social. A cidadania, nesse contexto, ¢ enfraquecida, a medida que os individuos se tornam
cada vez mais distanciados dos debates publicos e das decisdes coletivas:

“O espago publico esta cada vez mais vazio de questdes publicas. Ele deixa de desempenhar
sua antiga funcdo de lugar de encontro e dialogo sobre problemas privados e questdes publicas.
Na ponta da corda que softre as pressdes individualizantes, os individuos estao sendo, gradual,

mas consistentemente, despidos da armadura protetora da cidadania e expropriados de suas
capacidades e interesses de cidaddos.” (BAUMAN, 2001, p. 51)

A dissolugdo das dicotomias modernas — como publico e privado, razdo e emocao, individuo e
sociedade — caracteriza o cenario atual como plural e fragmentado. As relagdes interpessoais tornam-
se frageis e efémeras, refletindo a 16gica de consumo que rege o capitalismo neoliberal. Nesse sistema,
conforme argumenta Bauman (2005), os vinculos humanos passam a obedecer a mesma logica dos
bens de consumo: sdo descartaveis, efémeros e utilitarios. A cultura do descarte atinge, inclusive, os

proprios sujeitos, os “excedentes” da ordem econdmica, desprovidos de utilidade no mercado global.
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Goergen (2007) complementa essa leitura ao afirmar que a logica capitalista atribui
centralidade a conceitos como eficécia, lucro, vantagem e dominio, o que redefine o eixo axioldgico
das sociedades contemporaneas. Nesse mesmo campo reflexivo, Giddens (2006), embora alinhado a
uma leitura mais otimista e compativel com a ordem capitalista, aponta importantes transformagdes no
interior das relacdes familiares. O autor contrapde o modelo tradicional de familia — vinculado a 16gica
da producao agricola e a hierarquia de papéis entre homem e mulher — ao modelo atual, em que as
estruturas familiares sdo diversas, menos hierarquizadas e, frequentemente, marcadas por fragilidades
afetivas.

Com a reconfiguragdo da familia, novas demandas recaem sobre a escola, que passa a ser
chamada a desempenhar papéis antes atribuidos ao ambiente doméstico, especialmente no que se refere
a socializagdo primaria e a formagdo ética dos sujeitos. A multiplicidade de funcdes atribuidas a
instituicdo escolar revela a necessidade urgente de sua ressignificacdo, de modo que ela possa
responder de maneira critica e eficaz as exigéncias do tempo presente.

Em sintese, os autores aqui mobilizados delineiam um quadro de instabilidade, fragmentagao
e incerteza, caracteristicas centrais da contemporaneidade. O ser humano, privado de sua condi¢do de
sujeito pleno, encontra-se inserido em relagdes marcadas pelo individualismo e pela logica do
consumo. O poder publico, por sua vez, perde sua legitimidade como instincia de representacao
coletiva e garantidor de direitos. A globalizacao, embora tecnoldgica e economicamente expansiva, se
mostra seletiva e desigual. A familia, por fim, ¢ redimensionada, impondo & escola o desafio de

reinventar-se em meio a uma crise de valores que perpassa todas as esferas sociais.

4 A ESCOLA FRENTE AS TRANSFORMACOES SOCIAIS CONTEMPORANEAS

Esta secao dedica-se, inicialmente, a refletir sobre o valor simbolico da escola em relacao a
cultura, para posteriormente caracteriza-la diante dos impactos do mal-estar contemporaneo nessa
instituigao.

Sob uma perspectiva evolucionista, Tomasello (2003) argumenta que o conjunto de habilidades
cognitivas e artefatos tecnoldgicos disponiveis aos seres humanos decorre de uma aprendizagem social
especifica da espécie, mediada pela transmissdo cultural: “um processo evolucionario que permite que
cada organismo poupe tempo e esforco na explora¢ao do conhecimento e das habilidades ja construidas
por seus co-especificos” (TOMASELLO, 2003, p. 8). A partir dessa capacidade de transmissao, a
humanidade teria construido uma ampla rede simbdlica de significados.

Institui¢cdes como a educagdo, a politica, as artes, as religides e a ciéncia sdo responsaveis pela

preservacao e ampliagdo desse saber acumulado. Nesse contexto, a escola, enquanto metonimia da
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tarefa educativa, consolidou-se simbolicamente como a institui¢do incumbida de transmitir
sistematicamente o legado das geragdes passadas as atuais, assegurando o que Tomasello (idem)
denomina “giro da catraca”.

No entanto, diante das rapidas transformagdes do mundo contemporaneo, questiona-se se a
escola mantém o mesmo peso simbolico para cumprir essa e outras fungdes.

Segundo Rios (2006), a escola ¢ impactada pelo mal-estar contemporaneo de forma peculiar,
vivendo uma relagao paradoxal com a sociedade: nao ¢ completamente autdbnoma para se isentar dos
problemas sociais que reverberam em seu interior, tampouco ¢ mera reprodutora desses problemas,
uma vez que desempenha papel de agente transformador. Assim, para além da socializacdo do
conhecimento elaborado e da transmissao do saber historicamente acumulado, que conduzem a criacao
de novos saberes (RIOS, 2006, p. 46), cabe a escola a formag¢ao do cidaddo, compreendida como o
desenvolvimento da capacidade do sujeito de atuar com competéncia e dignidade na sociedade,
exercendo seus direitos e deveres (PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS, 1998, vol. 1, p.
45-46).

Dessa forma, a escola ainda se mantém, ideologicamente, como espaco da aprendizagem e da
construgdo de consensos sociais; contudo, € necessario compreender como as atuais questdes sociais
tém fragilizado seu valor simbdlico, convertendo-a, por vezes, em locus de (des)aprendizagem,
(in)disciplina e violéncia.

Diversos autores tém retratado essa realidade adversa. Miranda (2005) aborda a crise escolar a
partir dos papéis interacionais e linguisticos em contextos publicos e na sala de aula, observando uma
“elasticidade” nos padrdes de interagdo e comportamento linguistico em diversas esferas sociais
(cinema, igreja, domicilio, escola). Essa flexibilidade resulta em frequentes conflitos interpessoais
generalizados, marcados pela auséncia de regulacdo, autoridade e hierarquia nos papéis discursivos
que determinam direitos e deveres de fala e siléncio (MIRANDA, 2005, p. 164).

Estudos de Lima (2009) e Bernardo (2011) configuram um expressivo “mapa da crise” no
ambiente escolar. A pesquisa de Lima (2009), realizada com 923 alunos dos 6° ¢ 9° anos da rede
municipal de Juiz de Fora (MG), revela uma contradi¢do entre a concepg¢ao tradicional da aula como
relag@o unidirecional professor-aluno e a pratica discente, que em 44% das cenas relatadas apresentam
conversas, desordem e agressividade, indicando que o papel passivo atribuido ao aluno na “escola
verdadeira” pode ser gatilho para conflitos.

Bernardo (2011), por sua vez, analisando relatos de 454 alunos do 9° ano sobre suas

experiéncias escolares, identifica quatro temas predominantes: indisciplina escolar, ensino/educacao,
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acidentes e relacionamentos pessoais. A violéncia aparece em 72% dos relatos sobre indisciplina,
evidenciando um cendrio de valores em crise que dificulta o processo ensino-aprendizagem.
Diante desse quadro, Goergen (2007) relaciona a crise a rejeicdo contemporanea da autoridade,
resultante da superagdo do autoritarismo:
“Filhos e alunos articulam uma difusa reivindica¢do de igualdade com relagdo aos pais e
professores. (...) Ha hoje uma forte resisténcia em reconhecer o principio da autoridade, em
nome da qual se possa exigir disciplina. (...) Hoje as normas e valores exigem uma legitimagéo

racional, de modo que aqueles que sdo obrigados a segui-los possam compreender por que sdo
obrigados a fazé-lo.” (GOERGEN, 2007, p. 757)

Menin (2002) resgata o periodo da educacdo moral no Brasil (1969-1986), caracterizado pela
transmissdo doutrindria de valores como conteudo cientifico, e contrapde esse modelo ao atual,
marcado por um laissez-faire valorativo e relativismo que permitem a coexisténcia de valores e
contravalores sem reflexdo critica. Assim, na mesma escola podem conviver professores que
estimulam a competicao e outros que promovem solidariedade, além daqueles que tratam a moral como
assunto privado (MENIN, 2002).

Miranda (2005, 2011) destaca que muitos educadores sentem nostalgia de um tempo em que
“havia respeito pelo professor e limites”, associando essa memoria a uma moral negativa, baseada em
proibigdes rigidas e dogmaticas. Na contemporaneidade, tal tradicdo ética encontra-se em crise,
resultando em posturas ortodoxas em busca de verdades absolutas e, simultaneamente, em uma
elasticidade moral que, segundo a autora, contribui para a formacao de criangas egocéntricas, que
rejeitam limites e responsabilidades (MIRANDA, 2011, p. 169).

Neste contexto de opacidade valorativa, as cenas de indisciplina e violéncia tornam-se
manifestagdes frequentes, em que os conflitos sdo “resolvidos” por meio de agressdes fisicas e verbais.

Tognetta e Vinha (2008) apontam que, diante das dificuldades para manejar conflitos e
indisciplina, professores tendem a utilizar regras e puni¢des como instrumentos para garantir coeréncia
e respaldo nas suas intervengdes, ainda que tais medidas, por si sO, ndo assegurem disciplina. Para
essas autoras, os regimentos escolares devem ser concebidos como ferramentas para o
desenvolvimento da autonomia, possibilitando a reflexdo sobre a razdo e a finalidade das normas.
Quando pautados em valores justos, democraticos e respeitosos, colaboram para a formagao cidada.

Por fim, apesar das dificuldades e contradigdes que permeiam o “mapa da crise” na escola, ha
avangos importantes. Nucci (2000, p. 73) observa que as preocupacdes com o desenvolvimento moral
infantil e a educacao do carater t€ém recebido novo impulso mundialmente. Embora muito ainda precise
ser debatido e implementado para reverter o quadro atual, a tomada de consciéncia sobre a crise

representa um progresso significativo.
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Nesta perspectiva, as contribui¢cdes da Psicologia acerca do desenvolvimento moral da crianga
e as possibilidades de intervengao na Educacao de Valores assumem centralidade, temas que serdo

abordados nas secdes seguintes.

5 CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA MORAL EDUCACIONAL PARA A CRISE
ESCOLAR

Apresenta-se a seguir o aporte tedrico da Psicologia Educacional que permite compreender de
que modo a crianga, por meio do seu desenvolvimento moral, posiciona-se diante das regras
educacionais.

Inicialmente, fundamentamo-nos nas defini¢des dos dominios moral e ético propostas por La
Taille (2006), para entdo abordar o trabalho precursor de Piaget (1932), retomado e discutido por
Kohlberg (1969; 1984).

De maneira geral, a moral pode ser compreendida como uma pratica derivada da Etica.
Conforme La Taille (2006), embora correlatos, os conceitos de moral e ética sdo distintos: a moral
refere-se a dimensao dos deveres — o “como devo agir?” — enquanto a ética diz respeito a dimensdo
da “vida boa” e da “vida com sentido”. Para o autor, a existéncia da moralidade nos seres humanos
pode ser observada sob duas perspectivas: a socioldgica e a psicologica. A primeira € caracterizada
pela impossibilidade de conceber uma cultura desprovida de um sistema moral; a segunda reside na
capacidade dos individuos de experimentarem o sentimento de obrigatoriedade, ou seja, o dever moral
(LA TAILLE, 2006, p.32).

A moralidade, conforme La Taille (2006, p.31), esta revestida desse sentimento de
obrigatoriedade. Assim, ao se questionar “Como devo agir?”, o verbo “dever” ¢ compreendido no
sentido de obrigacdo, diferentemente do uso habitual na linguagem cotidiana, em que expressa
probabilidade, como na frase “Ele deve estar chegando™.

Nos estudos pioneiros, Piaget (1994, p.38) argumenta que o elemento da obrigagdo ou da
obediéncia esta presente na moralidade desde que exista sociedade, ou seja, desde que haja relacao
entre pelo menos dois individuos. Para ele, toda moral ¢ um sistema de regras e a esséncia da
moralidade est4 no respeito que o sujeito desenvolve por essas regras (PIAGET, 1994, p.23). A partir
desse pressuposto, Piaget buscou compreender o que constitui o respeito a regra do ponto de vista da
propria crianga. Seus estudos demonstraram que a moralidade nao resulta da interiorizagao passiva dos
valores, principios e normas. Conforme La Taille (2006, p.96), trata-se, antes, do produto de

construcdes endogenas, ou seja, de uma atividade da crianga que, em interagdo com o meio social,
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ressignifica os valores, principios e regras que lhe sdo apresentados. Para Piaget (1994), os dois
principais ambientes em que ocorre o desenvolvimento moral da crianca sdo a familia e a escola.

Piaget (1994) propde trés estagios para descrever a assimilagao da moral pela crianga: anomia,
heteronomia e autonomia. A anomia, presente entre 0 e 4 anos, caracteriza-se pela auséncia de
compreensdo do universo das regras, que ainda ndo sdo associadas a valores como o bem e o mal, o
certo e o errado. A partir dos 4 anos, a crianga inicia a associagdo da regra com esses valores, marcando
o0 ingresso na fase da heteronomia.

De acordo com Piaget, revisitado por La Taille (2006), a moral heteronoma apresenta duas
caracteristicas centrais: a compreensao das regras e a legitimidade que lhes ¢ atribuida. Quanto a
compreensdo, a crianga interpreta as regras literalmente, priorizando as consequéncias das agcdes em
detrimento das inten¢des. Ela ainda ndo consegue abstrair o principio moral subjacente. No que tange
a legitimidade, a crianca reconhece a autoridade como fonte das regras, configurando uma moral
baseada na obediéncia a figuras de autoridade reconhecidas. Nesse contexto, o respeito ¢ unilateral,
pois o dever de respeitar ndo ¢ acompanhado pela concepgao de direito a ser respeitado.

Por volta dos 8 ou 9 anos, inicia-se o estdgio da autonomia, quando a crianga comeca a
reconhecer as regras a partir de seus principios, libertando-se da “obediéncia cega”. Conforme Piaget
(1994, p.60), a autonomia surge com a percepcao de que a regra ndo € uma lei exterior e imutavel, mas
resultado de uma decisdo livre, sendo respeitavel na medida em que consentida. La Taille (2006)
enfatiza que, enquanto a moral heteronoma corresponde a uma moral de obediéncia e respeito
unilateral, a moral autdbnoma se fundamenta na justica e no respeito mutuo, equilibrando deveres e
direitos (LA TAILLE, 2006, p.98):

“Em suma, enquanto na heteronomia uma regra ¢ moralmente boa porque a ela se deve
obedecer, na autonomia o raciocinio inverte-se: deve-se obedecer a uma regra porque ela ¢

boa. Se a regra for considerada ruim, a desobediéncia passa a ser uma a¢do moralmente
legitima — coisa ainda impensavel na moral heterdnoma.” (LA TAILLE, 2006, p.98)

Piaget (1994) explica que o respeito unilateral ¢ a forma inicial de respeito na moralidade
infantil, vinculando-o a uma relagdo de coagao, distinta do respeito reciproco da moral autonoma. Esse
sentimento se desenvolve nas relagdes de coacdo social entre a crianca e seus pais ou outros adultos
significativos, como professores. Piaget diferencia dois tipos de relagdes sociais: coagdo social,
caracterizada pelo respeito unilateral a uma autoridade, e cooperagdo, que pressupde respeito mutuo,
sem hierarquia de prestigio ou poder. A obediéncia nasce das relagcdes de coacdo, pelas quais a crianca

atribui valor absoluto as normas e as opinides dos adultos. Todavia, Piaget (1994 apud FREITAS, 2002,
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p.20) observa uma atitude paradoxal nesse periodo de transi¢do: o sujeito considera a regra sagrada e
imutavel, mas, na pratica, nem sempre a segue.

La Taille (2006), ao revisitar Piaget, destaca que a passagem entre heteronomia e autonomia
ndo ¢ necessariamente universal nem atrelada a idade, posi¢cdo ampliada por Kohlberg (1969; 1984).
Este ultimo propds uma dilui¢do das fases piagetianas, defendendo que o desenvolvimento moral
ocorre em trés grandes niveis: pré-convencional, convencional e pds-convencional, cada um
subdividido em duas etapas, totalizando seis estagios. No nivel pré-convencional, o individuo se
orienta pelas consequéncias ou recompensas de suas agdes, julgando certo e errado conforme a
autoridade que impode a regra. No nivel convencional, suas agdes sao pautadas pela opinido dos grupos
sociais aos quais pertence, aderindo a normas e valores socialmente aceitos. No nivel pods-
convencional, o sujeito busca definir valores e principios universais, desvinculados da autoridade ou
dos grupos sociais.

Esses niveis corroboram a ideia piagetiana de desenvolvimento em etapas. Assim, como
assinala La Taille (1994), acreditar que a simples transmissao verbal de normas (o “sermdo”) seja
suficiente para garantir a acdo moral revela-se ingénuo, pois o desenvolvimento moral envolve
vivéncias praticas e a posterior abstracdo critica dessas experiéncias.

Portanto, destaca-se a importancia da vivéncia concreta no processo de desenvolvimento moral.
Primeiramente, ocorre a acdo, seguida da conscientizacdo e reflexdo critica, que se baseia na pratica
vigente. A Educa¢do de Valores, tema abordado na se¢do seguinte, surge como uma possibilidade de
intervengao sistematica nesse processo. Dado que a escola ¢ um dos principais ambientes sociomorais,
a formacao do sujeito autdbnomo necessariamente implica na discussao sobre a vivéncia da moralidade

nesse contexto institucional.

6 AEDUCACAO DE VALORES — UM PROJETO ETICO DE CIDADANIA

Nesta secdo, retomamos a reflexdo proposta por Tognetta e Vinha (2008, p. 9), que destacam a
exaustao enfrentada por professores e pais na condugdo da educagao moral: “O que fazer? — indagam
eles, muitas vezes esgotados na batalha cotidiana”.

E fundamental compreender que a educagio moral ndo é responsabilidade exclusiva da familia
ou da escola, mas sim um compromisso coletivo, envolvendo todas as instituigdes sociais, politicas,
juridicas, midiaticas e educacionais. Goergen (2007) enfatiza que a sociedade estd repleta de
contradigdes, e ¢ justamente nesse contexto que ocorre a luta por praticas que promovam o bem-estar
e a felicidade geral. A educacdo moral na escola, portanto, ¢ uma tarefa complexa e permeada por

exigeéncias paradoxais (GOERGEN, 2007, p. 760).

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.6, p. 31817-31835, 2025

- 31827



ﬁ

Revista Py

ARACE

Assim, abre-se espaco para discutir possiveis caminhos em vez de respostas definitivas. Piaget
e Kohlberg destacam a importancia da vivéncia para o desenvolvimento moral, considerando-o um
processo gradual. Menin (2002) refor¢a que a formac¢ao moral ndo pode ocorrer por mera imposi¢ao
de valores, nem ser deixada ao arbitrio individual; ela se constrdi a partir da pratica de valores, normas
e regras em relagdes cooperativas. Quanto mais diversificadas e complexas forem essas relacdes,
maiores serdo as oportunidades de reflexao sobre o que ¢ valido para si e para os outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apontam para a necessidade de a escola abordar
a educagao moral como um tema transversal, incentivando a pratica de relagcdes cooperativas entre os
alunos. Contudo, tais relagdes ndo implicam a eliminagdo das hierarquias sociais. Segundo Puig
(2000), o conceito de democracia aplicado a educacdo deve reconhecer a existéncia natural de
assimetrias nos papéis sociais, especialmente no ambito familiar e escolar, onde responsabilidades
distintas justificam diferengas de autoridade. Por exemplo, a relacdo entre pais e filhos ou entre
professores e alunos ndo pode ser horizontal, pois os papéis exercidos por adultos envolvem maior
responsabilidade na educagao e cuidado.

De acordo com o Documento do MEC (2009), “Se queremos compreender a democracia na
escola, devemos reconhecer, a0 mesmo tempo, a diferenga nos papéis sociais € nos deveres e buscar
aqueles aspectos em que todos os membros da comunidade escolar t€ém os mesmos direitos” (p. 8).

Assim, na busca por espagos democraticos dentro dessas condicdes, autores indicam praticas
pedagbgicas promissoras, como o didlogo reflexivo entre pares (MIRANDA, 2005), assembleias
escolares (ULISSES, 2004; TOGNETTA e VINHA, 2009) e estudos de caso (JARES, 2005), que serdo

explorados nas proximas subsecoes.

6.1 O DISCURSO REFLEXIVO ENTRE PARES

Miranda (2005), fundamentada nas teorias de Tomasello (1999), discute um possivel modelo
de acdo educacional baseado na tese central de Tomasello (1999), que afirma que “os homens
aprendem nao s6 com o outro, mas, fundamentalmente, através do outro”. Conforme Miranda,
Tomasello (1999), ao retomar a proposta piagetiana, propde uma estratégia para a construgdo do
conhecimento cientifico e moral, qual seja, o discurso reflexivo entre pares:

Piaget afirmava que as interagdes discursivas tém papel fundamental no desenvolvimento das
habilidades de raciocinio moral das criancas, especialmente quando ocorrem entre coetaneos. Ele
ressaltava que, embora as criangas possam aprender algumas regras que regem seu comportamento

social por meio das ordens dos adultos
(...) o raciocinio moral ndo ¢ efetivamente transmitido ou fomentado pelas regras. (...) E na
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interacdo social e por meio de conversas com outros iguais em termos de conhecimento e poder
que as criangas sdo motivadas a ir além do simples cumprimento das regras e a se engajar com
outros agentes morais que possuem ideias e sentimentos semelhantes aos seus. Ressalte-se
mais uma vez que ndo ¢ o conteido da linguagem que importa (...) € sim o processo de
envolvimento dialégico com outra mente durante as conversas.” (TOMASELLO, 1999, p. 252
apud MIRANDA, 2005, p. 181)

Miranda (idem) destaca que, embora o desenvolvimento moral da crianga seja em grande parte
orientado pela transmiss@o de valores dos adultos, as criangas aprendem melhor com seus pares. Nesse
sentido, a autora afirma que “uma rota para a a¢do educativa pode ser a iniciativa de mediagdo na
construcdo de regulagdes consensuais de comportamento entre jovens e criangas” (2005, p.182). Além
disso, Miranda aponta como ac¢do fundamental e complementar ao discurso reflexivo entre pares a
possibilidade de oferecer aos jovens acesso a espagos publicos de linguagem — como palestras,
entrevistas, excursoes, debates, exposicdes, espetaculos teatrais, cinema, rituais e cerimonias — onde
eles possam experimentar regulacdes consensuais do comportamento interacional e linguistico,
recuperando um sentido saudavel da autoridade e da hierarquia. Encerrando suas reflexdes, a autora,
em consonancia com as teses evolucionistas de Tomasello, argumenta:

“Se a aprendizagem ¢ uma estratégia de evolugo, hd que se contribuir com esse projeto de
humanidade, cumprindo com a tarefa de educar nossos filhos (e alunos) a partir dessa heranga
acumulada em forma de arte, ciéncia, tecnologia, em forma de molduras interacionais
marcadas por um novo padrao civilizatdrio que combata as limita¢des historicas a que estamos
submetidos e nos aponte o caminho da responsabilidade coletiva de construgdo de um projeto

societario que assegure direitos e garanta liberdades de escolhas mais coletivas e
humanizadoras.” (MIRANDA, 2005, p.182)

6.2 AS ASSEMBLEIAS E OS ESTUDOS DE CASO

As assembleias escolares, conforme discutem Tognetta e Vinha (2008) e Jares (2004),
propdem-se a tratar os conflitos como oportunidades pedagogicas para enfrentar problemas, como a
violéncia. Segundo Jares (2004), ¢ fundamental utilizar “estudos de casos extraidos da realidade do
proprio alunado, do centro escolar e/ou do entorno”, pois “trabalhar sobre os problemas concretos que
provocaram o conflito e ndo outras diferencas ou aspectos a ele relacionados; isto €, dirigir a atencao
sobre os interesses € as necessidades de cada um, nao sobre seus procedimentos ou pessoas” (JARES,
2004, p. 33).

A proposta de assembleias estd diretamente ligada a dois pontos fundamentais da educacao
contemporanea: o protagonismo juvenil e o enfrentamento de conflitos. Autores como Puig (2000),
Ulisses (2004; 2008) e Jares (2004) compreendem o conflito ndo como algo a ser evitado, mas como

possibilidade de avanco no campo das relagdes humanas. Jares (2004) define o conflito como:
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“um processo natural e intrinseco a vida que, se enfocado de modo positivo, pode ser um fator
de desenvolvimento pessoal, social e educativo. Por conflito entendemos um processo de
incompatibilidade entre pessoas, grupos ou estruturas sociais, por meio do qual se afirmam ou
se percebem interesses, valores ou aspiragdes contrarias” (JARES, 2004, p. 36).

Ulisses (2008) aponta para a urgéncia de lidar com os conflitos escolares de forma sistematica,
especialmente no que se refere a violéncia. Ele sugere que os métodos punitivos comumente usados
nas escolas — como registros de ocorréncia, castigos e suspensdes — nao tém sido eficazes para conter
praticas violentas. Nesse contexto, as assembleias surgem como alternativa vidvel a pedagogia
punitiva.

A assembleia, em suas diferentes formas, promove o didlogo entre alunos, professores, dire¢ao
e outros segmentos da escola. Ulisses (2008) entende a assembleia como “um espaco para a elaboracao
e reelaboracdo constante das regras que regulam a convivéncia escolar”, promovendo “o dialogo, a
negociacdo e o encaminhamento de solu¢des dos conflitos cotidianos”. Desse modo, “contribuem para
a construgdo de capacidades psicomorais essenciais ao processo de construcao de valores e atitudes
éticas” (ULISSES, 2008, p. 10).

Tognetta e Vinha (2008), em consonancia com Ulisses (2008), reconhecem nas assembleias
uma pratica que favorece o desenvolvimento moral das criancas. No entanto, destacam que tal
desenvolvimento requer a mediagdo ativa do adulto, uma vez que a relacio moral demanda
“argumentacdo, exercicio de descentracdo, de coordenacdo de perspectivas e andlises a luz de
principios”. Sem essa mediagao, alertam as autoras, a assembleia corre o risco de se tornar uma simples
“falacao”, que ndo leva a nenhuma conclusao educativa significativa.

O modelo de assembleia proposto pelos autores insere-se na l6gica da democracia participativa:
“¢ o da democracia participativa que tenta trazer para o espago coletivo a reflexdo sobre os fatos
cotidianos, incentivando o protagonismo das pessoas e a co-participagdo do grupo na busca de
encaminhamentos para os temas abordados” (ULISSES, 2008, p. 12).

Os autores destacam ainda a existéncia de diferentes tipos de assembleia: a) assembleias de
classe, voltadas a resolucdo pontual de conflitos e revisdo de normas de convivéncia; b) assembleias
de nivel, com o objetivo de regular relagdes interpessoais, o uso de espacos e projetos comuns entre
turmas de um mesmo nivel de ensino; c¢) assembleias de escola, direcionadas a temas que envolvem
toda a comunidade escolar e d) assembleias de docentes, destinadas a reflexao sobre o convivio entre
os profissionais da educagdo e a construgdo de principios comuns de atuagao.

Ao justificar a importancia dessa pratica, Tognetta e Vinha (2008) afirmam:

“se tal ‘educacdo’ (moral), no que tange ao sentido amplo da palavra, ocupa-se de formar
pessoas que respeitam a si € aos outros, sobram justificativas para que haja na escola um
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trabalho construtivo e sistematizado com as regras. (...) Este € o cenario: ninguém hé de negar
o valor das regras. Mas o que se tem feito com elas demonstra no minimo, muitas vezes, um
desconhecimento de como a moral se constrdi e uma auséncia de reflexao sobre elas no espaco
educacional” (TOGNETTA e VINHA, 2008, p. 10).

A vivéncia de relagdes cooperativas entre professores e alunos, em espagos coletivos de decisdao
como as assembleias, mostra-se um caminho viavel para uma pratica pedagdgica comprometida com
a Educagdo de Valores. Essa abordagem ndo se confunde com a implantacdo de uma disciplina
especifica de "valores", como as antigas aulas de Educagcdo Moral e Civica. Ao contrario, visa uma
vivéncia democratica real e cotidiana da moralidade, evitando tanto o doutrinamento quanto o

relativismo extremo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitiram compreender que a crise de
valores que atravessa a sociedade contemporanea impacta diretamente o ambiente escolar,
especialmente no que tange a convivéncia, ao respeito mutuo e a autoridade docente. A escola, inserida
nesse contexto fragmentado, encontra-se diante de um desafio ético-pedagdgico: formar sujeitos
capazes de agir moralmente em meio a contradi¢des sociais e culturais.

Como discutido, a educacao moral nao pode ser compreendida como uma tarefa exclusiva da
familia ou da escola, mas sim como um compromisso coletivo, envolvendo todas as instituicdes
sociais, politicas e culturais (GOERGEN, 2007). A construcdo de valores ndo se da pela simples
imposicao de regras, mas por meio de processos de cooperacao, vivéncia, reflexdo e participacao ativa
dos sujeitos nas decisdes que regulam a convivéncia.

Nesse sentido, retomando Tomasello (1999, apud MIRANDA, 2005), a aprendizagem ocorre
ndo apenas com o outro, mas através do outro. E na interagdo entre pares, em um ambiente que favoreca
o discurso reflexivo e a escuta ativa, que as criancas constroem suas competéncias morais € sociais.
Como ressalta Piaget, “interagdes discursivas eram de crucial importancia para o desenvolvimento das
aptidoes de raciocinio moral das criangas, mas somente (ou sobretudo) se ocorressem com coetaneos”
(TOMASELLO, 1999, p. 252 apud MIRANDA, 2005, p. 181).

Miranda (2005) também enfatiza que criangas aprendem melhor com outras criangas,
destacando que “uma rota para a acdo educativa pode ser a iniciativa de mediagdo na construgao de
regulagdes consensuais de comportamento entre jovens e criancas” (p. 182). A mediagdo docente,
portanto, deve promover espacos de escuta, participacdo e didlogo, valorizando a autoridade legitima

e a responsabilidade de cada papel social na relagdo pedagdgica.
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Com base nas teses evolucionistas de Tomasello, Miranda (2005, p. 182) propde um horizonte
¢tico para a educagdo, ao afirmar: “Se a aprendizagem ¢ uma estratégia de evolugdo, ha que se
contribuir com esse projeto de humanidade [...], em forma de molduras interacionais marcadas por um
novo padrdo civilizatério que combata as limitagcdes historicas [...] € nos aponte o caminho da
responsabilidade coletiva [...]".

Desse modo, conclui-se que a escola deve assumir um papel ativo na reconstrucao de valores,
promovendo praticas pedagdgicas que incentivem a cooperacao, o respeito, a escuta e a participacao
democratica, sem perder de vista a importancia da assimetria pedagdgica que sustenta a autoridade

docente como referéncia ética e formativa.
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