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RESUMO

Este artigo analisa criticamente a Resolugao CNE/CES n° 1, de 11 de outubro de 2023, que estabelece
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia no Brasil. O
foco da discussdo ¢ a formacao inicial do psicologo escolar e sua compatibilidade com os principios
da Psicologia Escolar Critica. A andlise ¢ fundamentada em autores como Patto, Souza, Pavao,
Antunes, Vigotski e Wallon. Sdo discutidos os desafios e as lacunas formativas para a construgdo de
uma pratica comprometida com a transformag¢do das condi¢des educacionais, a inclusdo e a justica
social. Conclui-se que, embora as novas diretrizes representem um avanco, sua efetividade depende da
reorganizacdo critica dos curriculos, da valorizacdo da Psicologia Escolar como campo de atuagdo
prioritario e da formagdo de profissionais ético-politicos capazes de intervir na escola como espago de
disputa e poténcia. E ainda, embora a resolugcdo represente avancos ao destacar uma formacao
generalista, critica e ética, sua efetivacdo depende da intencionalidade politica e pedagogica das
instituigdes de ensino para garantir uma atuagdo transformadora na escola publica.

Palavras-chave: Psicologia Escolar Critica. Diretrizes Curriculares. Formacdo de Psicologos.
Educagao. Resolugao CNE/CES n° 1/2023.

ABSTRACT

This article analyzes the training of school psychologists in light of Resolution CNE/CES No. 1/2023,
which establishes the new National Curriculum Guidelines for Psychology programs in Brazil.
Grounded in the perspective of Critical School Psychology and supported by authors such as Patto,
Souza, Antunes, Wallon, and Vygotsky, the study questions the gap between normative principles and
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the actual curricula of educational institutions. Based on the analysis of a Psychology course matrix,
the article identifies gaps in workload dedicated to the school field, weak theory-practice integration,
and the predominance of traditional clinical models. The paper discusses the challenges and training
gaps that hinder the development of professional practices committed to educational transformation,
inclusion, and social justice. It concludes that, although the new guidelines represent progress, their
effectiveness depends on a critical reorganization of curricula, the recognition of School Psychology
as a core field of practice, and the preparation of ethically and politically engaged professionals capable
of transforming schools into spaces of resistance and possibility.

Keywords: Psychology training. Critical School Psychology. Curriculum Guidelines. CNE/CES
Resolution No. 1/2023. Education.

RESUMEN

Este articulo analiza criticamente la Resolucion CNE/CES n.° 1, del 11 de octubre de 2023, que
establece las nuevas Directrices Curriculares Nacionales para los cursos de grado en Psicologia en
Brasil. El debate se centra en la formacion inicial de psicologos escolares y su compatibilidad con los
principios de la Psicologia Escolar Critica. El analisis se basa en autores como Patto, Souza, Pavao,
Antunes, Vigotski y Wallon. Se discuten los desafios y las brechas formativas para la construccion de
una practica comprometida con la transformacién de las condiciones educativas, la inclusion y la
justicia social. Se concluye que, si bien las nuevas directrices representan un avance, su eficacia
depende de la reorganizacion critica de los curriculos, la valorizacion de la Psicologia Escolar como
campo de accion prioritario y la formacion de profesionales ético-politicos capaces de intervenir en la
escuela como espacio de disputa y poder. Asimismo, si bien la resolucion representa un avance al
destacar una educacion generalista, critica y ética, su implementacion depende de la intencionalidad
politica y pedagogica de las instituciones educativas para garantizar una accion transformadora en las
escuelas publicas.

Palabras clave: Psicologia Escolar Critica. Orientaciones Curriculares. Formacion de Psicologos.
Educacion. Resolucion CNE/CES n.° 1/2023.
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1 INTRODUCAO

A formagao de psicologos no Brasil tem sido, historicamente, tensionada por diferentes
modelos de atuagdo profissional, que vao do enfoque clinico-tradicional a pratica comprometida com
as transformacdes sociais. A publicagdo da Resolugdo CNE/CES n° 1/2023, que redefine as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de Psicologia, traz novos parametros para a formagao inicial
e, com isso, provoca reflexdes sobre o lugar da Psicologia Escolar nesse processo.

Este artigo propde uma analise critica da resolugcao com base nos fundamentos da Psicologia
Escolar Critica, especialmente no que diz respeito a formag¢ado inicial do psicologo para atuar em
contextos escolares. A discussdo estd ancorada em referenciais tedricos que compreendem a escola
como espago de disputa e transformagdo social, e a psicologia como ciéncia mediada por
determinagdes histdricas, politicas e institucionais.

A formagdo do psicologo escolar no Brasil tem sido atravessada por tensdes historicas entre
modelos clinico-individualizantes e propostas criticas, comprometidas com a transformagdo da
realidade educacional. As recentes Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Psicologia,
instituidas pela Resolugdo CNE/CES n° 1, de 11 de outubro de 2023, atualizam o debate ao propor
uma formagdo generalista, humanista, critica e ética, atenta a diversidade e as demandas sociais. Essas
diretrizes representam uma tentativa de reposicionar a atuagdo do psicdélogo no campo educacional,
especialmente no ambito das politicas publicas e dos direitos sociais.

Neste artigo, busca-se analisar em que medida a formagao inicial em Psicologia, a partir da
nova resolucdo, contempla os pressupostos necessarios para uma atuacdo critica no campo da
Psicologia Escolar. A analise esta fundamentada na Psicologia Escolar Critica, apoiando-se em autores
como Patto (1990), Souza (2009), Antunes (2015), Pavao (2010), Wallon (2007) e Vigotski (1998),
cujas contribuicdes oferecem subsidios para pensar uma pratica profissional que va além da
patologizacdo dos sujeitos escolares e se comprometa com uma educacdo publica de qualidade,
equitativa e inclusiva.

A investigacdo contempla trés eixos principais: (1) a analise da Resolugdo CNE/CES n° 1/2023
e seus impactos na formacgao do psicélogo escolar; (2) o exame da matriz curricular de um curso de
Psicologia, com foco na carga horaria, disciplinas e oportunidades de formagao na area escolar; e (3)
a discussdo sobre os desafios, lacunas formativas e mudancas no perfil profissional exigido para o
exercicio da Psicologia Escolar.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza documental e analitico-critica, com base na
andlise de uma matriz curricular real e na legislagao vigente. O estudo adota a perspectiva da Psicologia

Historico-Cultural como base teodrico-metodologica, articulando conceitos de desenvolvimento
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humano, praticas institucionais e formagao profissional. A escolha por esse referencial justifica-se pela
centralidade da mediacdo, da cultura e das relagdes sociais no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, bem como pela énfase na praxis como principio ético-politico da atuagdo profissional.

O artigo pretende contribuir para o debate sobre a formagdo do psicologo escolar no Brasil,
evidenciando a importancia de curriculos mais comprometidos com as demandas sociais, os direitos

educacionais e a superagao das desigualdades estruturais que marcam o cotidiano das escolas publicas.

2 A RESOLUCAO CNE/CES N° 1/2023 E A FORMACAO GENERALISTA

A Resolugdo CNE/CES n° 1, de 11 de outubro de 2023, trouxe mudangas significativas para a
formagao do psicologo no Brasil, com repercussdes importantes no que se refere a preparacao para a
atuacdo no campo da Psicologia Escolar. Entre os principais avangos estd a énfase em uma formacao
generalista, critica e comprometida com os direitos humanos. A atuagdo do psicélogo escolar passa a
ser reconhecida como parte da formacdo de base, integrando os multiplos contextos nos quais o
profissional pode atuar. No entanto, essa generalizagdo também levanta preocupacgdes quanto a
superficialidade da abordagem, caso ndo haja aprofundamento especifico nos conteudos e praticas
voltados ao campo educacional (Candau, 2000; Souza, 2009).

Propde uma formacdo generalista, critica e comprometida com os direitos humanos, com
atencao as diversidades e as politicas publicas. Tal concepgdo ¢ coerente com a perspectiva de Patto
(1990), para quem o psicologo escolar deve ser capaz de compreender o fracasso escolar como
produgado social, e ndo como deficiéncia individual.

Contudo, a énfase no generalismo pode gerar lacunas se ndo houver diretrizes claras para o
aprofundamento em 4reas especificas, como a escolar. Candau (2000) aponta que, em nome da
formacao ampla, campos de atuagdo fundamentais acabam negligenciados. Portanto, ¢ imprescindivel
que os cursos de Psicologia assumam a formagao critica em Psicologia Escolar como eixo estruturante
e ndo meramente opcional.

Outro ponto importante € a valoriza¢ao da integragdo entre teoria e pratica desde os primeiros
periodos da graduagdo, com a previsdao de atividades em contextos reais de atuagdo por meio de
estagios, projetos integradores e praticas supervisionadas. Tal perspectiva aproxima-se das propostas
de autores como Yamamoto e Souza (1990) e Antunes (2015), que defendem o envolvimento precoce
dos estudantes com os desafios concretos da escola publica. No entanto, essa integracao so sera efetiva
se for acompanhada de uma orientagao critica e de um compromisso com as transformagdes sociais.

A resolugdo também permite a organizacao curricular por énfases, incluindo a possibilidade de

aprofundamento na Psicologia Escolar. Essa abertura representa uma oportunidade para consolidar
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esse campo como espago estruturante da formagao, desde que a énfase ndo seja tratada apenas como
uma opg¢ao secundaria ou optativa no percurso formativo. A experiéncia mostra que, quando relegada
ao plano das optativas, a Psicologia Escolar tende a ocupar um espago marginal nos curriculos,
dificultando a constru¢do de praticas contextualizadas e comprometidas com a realidade educacional
brasileira (Souza, 2009).

Um avanco importante das novas diretrizes ¢ o reconhecimento explicito da Psicologia como
profissdo vinculada as politicas publicas, especialmente nas areas de satde, educacdo e assisténcia
social. Isso implica um deslocamento do modelo clinico tradicional em dire¢do a uma atuacdo
comprometida com os direitos sociais. No contexto escolar, essa mudanga exige que os psicélogos
sejam preparados para enfrentar questdes estruturais, como o fracasso escolar, a medicalizacdo da
infancia e os processos de exclusao, o que demanda uma formagao critica e politicamente orientada
(Patto, 1990; Pavao, 2010).

Por fim, a resolugdo valoriza a diversidade, a equidade e a inclusdo como principios formativos.
Essa diretriz exige que os cursos de Psicologia formem profissionais capazes de lidar com as
desigualdades sociais e culturais presentes nas escolas, reconhecendo a diversidade de sujeitos,
territorios e experiéncias. Essa perspectiva estd em consonancia com autores como Wallon (2007) e
Vigotski (1998), que compreendem o desenvolvimento humano como um processo social, historico e
relacional.

Em sintese, as mudancas trazidas pela Resolugdo CNE/CES n°® 1/2023 apontam para uma
formag¢ao do psicdlogo mais integrada as demandas sociais e as politicas publicas. No entanto, sua
efetivacdo depende da materializagdo dessas diretrizes nos curriculos, nos projetos pedagogicos e nas
praticas cotidianas das instituigdes formadoras. Para que a Psicologia Escolar deixe de ocupar um lugar
secundario e se consolide como campo critico de intervengdo, ¢ necessario um compromisso
institucional com a transformacdo social, a democratizacdo da educacdo e a producdo de saberes

voltados a justica educacional.

3 PSICOLOGIA ESCOLAR CRITICA: TEORIA E PRATICA INTEGRADAS

A proposta de uma Psicologia Escolar Critica implica romper com a logica tradicional que
fragmenta teoria e pratica, formando profissionais distantes da realidade social das escolas publicas. A
Resolucao CNE/CES n° 1/2023 reconhece a importancia de uma formacao ética, critica e socialmente
comprometida, orientada para a transformacdo das condigcdes objetivas de vida das populacdes

atendidas pelas politicas publicas, especialmente no campo da educacdo. Nesse sentido, o psicologo
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escolar deve ser formado para atuar de modo integrado, articulando os conhecimentos cientificos as
demandas concretas da escola e da comunidade.

A Psicologia Escolar Critica, conforme defendem autores como Patto (1990), Souza (2009) e
Antunes (2015), propde uma atuagdo comprometida com os principios de equidade, justica social e
emancipagdo. Isso exige do psicologo escolar uma compreensdo da escola como espaco de
contradi¢des, onde se cruzam processos de exclusao e também de resisténcia. Para tanto, € necessario
integrar fundamentos teoricos solidos — baseados em perspectivas criticas como a Psicologia
Historico-Cultural de Vigotski (1998) e a abordagem psicogenética de Wallon (2007) — com praticas
profissionais capazes de responder de forma contextualizada aos desafios escolares.

A Resolu¢do de 2023 fortalece essa concepcdo ao propor que a formagdo contemple
competéncias voltadas a atuacdo interdisciplinar, a promog¢do de direitos, ao enfrentamento de
desigualdades e ao desenvolvimento de politicas publicas. Contudo, como revelado na anélise
curricular apresentada neste estudo, ainda hé lacunas importantes na oferta de disciplinas e estagios
voltados a Psicologia Escolar. Muitas vezes, a formagao privilegia modelos clinico-individualizantes,
com pouca inser¢ao nas realidades institucionais da escola publica.

A articulagdo entre teoria e pratica deve, portanto, estar presente desde os primeiros periodos

\

da formacdo, por meio de estidgios basicos, disciplinas voltadas a andlise critica das politicas
educacionais e praticas supervisionadas em escolas publicas. O psicologo escolar critico precisa
desenvolver, simultaneamente, capacidades técnicas, analiticas e ético-politicas, atuando em parceria
com educadores, gestores, familias e comunidades, a fim de construir intervengdes coletivas que
promovam a inclusdo, o didlogo e a cidadania.

Além disso, a integracdo entre teoria e pratica também se expressa na necessidade de pesquisar
o cotidiano escolar, produzir conhecimento situado e reconhecer as multiplas formas de expressdo da
infancia, da juventude e das relagdes sociais que constituem o ambiente educacional. Isso se alinha ao
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, refor¢cado pelas diretrizes atuais
como eixo estruturante da formagao em Psicologia.

Assim, a Psicologia Escolar Critica ndo pode ser compreendida apenas como uma area de
atuacdo, mas como uma perspectiva politico-pedagdgica de formacdo e de préaxis, que exige a
superacao de modelos tecnicistas e neutralizantes em favor de uma psicologia implicada com os
sujeitos, os territorios € a transformacao da escola publica em espago de construcao coletiva do
conhecimento e da cidadania.

A resolucdo destaca a necessidade de articulagdo entre teoria e pratica desde o inicio da

formacdo. Essa diretriz esta alinhada aos apontamentos de Yamamoto e Souza (1990), que defendem
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o envolvimento precoce do estudante com o cotidiano das escolas publicas como condi¢do para evitar
praticas individualizantes e descontextualizadas.

Segundo Vigotski (1998), a formagao do sujeito se da nas relagcdes sociais € na mediagao
cultural — o que exige do psicologo escolar uma atuagdo que va além do atendimento clinico-
individual. De modo semelhante, Wallon (2007) propde uma abordagem que considere o corpo, a
emocao ¢ o ambiente escolar como dimensodes fundamentais do desenvolvimento.

Além disso, Pavao (2010) sustenta que o psicdlogo escolar deve atuar como articulador das
relagdes sociais na escola, promovendo a escuta, a mediacao de conflitos e o fortalecimento dos lagos
comunitarios, enquanto Antunes (2015) ressalta a importancia da escuta sensivel e da construcao

coletiva de estratégias de intervengao.

4 POTENCIALIDADES E DESAFIOS DAS ENFASES CURRICULARES

As novas DCNs preveem a possibilidade de énfases curriculares em areas especificas, o que
pode ser um avango para a formagao aprofundada em Psicologia Escolar. No entanto, como advertem
Souza (2009) e Patto (1997), a existéncia formal de uma énfase ndo garante, por si s6, uma formacao
critica — sendo necessaria uma atuagdo institucional comprometida com a escola publica e a justiga
social.

E imprescindivel que as institui¢des incorporem ao curriculo disciplinas obrigatorias, estagios
supervisionados e atividades praticas interdisciplinares voltadas a compreensao critica da escola como
espaco contraditorio de producgdo e reproducdo social. Sem isso, a formacao tende a reproduzir um

modelo técnico e assistencialista, distante das reais demandas da educagdo publica brasileira.

5 DESAFIOS PARA A FORMACAO CRITICA DO PSICOLOGO ESCOLAR

Apesar dos avancos propostos pela Resolucdo CNE/CES n° 1/2023, a efetivacdo de uma
formacgdo critica em Psicologia Escolar enfrenta diversos desafios estruturais, institucionais e
epistemologicos. Um dos principais entraves € a disputa curricular dentro das instituicdes formadoras.
Muitas vezes, o campo da Psicologia Escolar ¢ marginalizado em relacdo as abordagens tradicionais
da clinica e da avaliagdo psicologica, recebendo menor carga hordria e reduzido investimento
pedagodgico (Souza, 2009).

Outro desafio diz respeito a fragilidade dos estagios supervisionados na area escolar. Em
diversos cursos, a auséncia de convénios com escolas publicas, a precariza¢do das redes de ensino e a

falta de supervisores qualificados comprometem a vivéncia critica dos estudantes no cotidiano escolar.
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Como apontam Yamamoto ¢ Souza (1990), a formacdo pratica deve ser orientada por projetos
coletivos, interdisciplinares e articulados as politicas publicas de educacao.

Além disso, ha o desafio epistemologico de romper com modelos individualizantes e
patologizantes. A formagao critica exige o dominio de referenciais tedricos capazes de compreender a
escola como um espaco de producdo de subjetividades, relagdes de poder e resisténcia. Conforme
ressalta Patto (1990), ¢ necessario abandonar a légica de "diagnosticar o aluno" e assumir o
compromisso de intervir sobre as condigdes que geram a exclusdo educacional.

Por fim, ha também desafios de ordem politica e ética, relacionados ao compromisso social da
formacdo. A auséncia de uma cultura institucional voltada a transformacdo social pode limitar a
poténcia das diretrizes, tornando-as meramente normativas. E preciso que os cursos de Psicologia se
engajem com a defesa da escola publica, da educacao inclusiva e da justi¢a educacional, como propdem
Pavao (2010) e Antunes (2015).

A construcdo de uma formagdo critica para o psicdlogo escolar no Brasil ainda enfrenta
diversos desafios estruturais, epistemoldgicos, pedagogicos e institucionais. Mesmo com 0s avangos
propostos pela Resolugdo CNE/CES n° 1/2023, permanece um longo caminho para que os cursos de
Psicologia incorporem, de fato, uma perspectiva critica, comprometida com a transformagdo das
realidades educacionais e com a luta por uma escola publica, democrética e inclusiva.

Um dos principais desafios reside na estrutura curricular ainda centrada em modelos clinicos
tradicionais, que priorizam abordagens individualizantes e patologizantes. Em muitas institui¢des, a
Psicologia Escolar continua ocupando um espago periférico, com carga horéaria reduzida, baixa
articulacdo com os estagios e pouca valorizacao no projeto pedagogico do curso. Essa marginalizagao
se da, muitas vezes, em beneficio de uma formacao centrada no setting clinico, refor¢ando uma logica
de intervengao focalizada no individuo, e nao nas dinamicas institucionais e coletivas da escola (Patto,
1990; Souza, 2009).

Além disso, a formacao ainda ¢ marcada por uma falta de articulagdo entre teoria e pratica. As
atividades de estagio e extensdo muitas vezes ndo dialogam com os conteudos abordados nas
disciplinas tedricas, o que dificulta a constru¢ao de uma pratica fundamentada e contextualizada. Como
indicam Yamamoto e Souza (1990), a pratica do psicologo escolar precisa ser atravessada por uma
postura ética e politica, capaz de compreender a escola como uma institui¢do social em disputa,
marcada por contradi¢des, conflitos e potencialidades.

Outro desafio importante esta relacionado a auséncia de uma epistemologia critica no processo
formativo. Para romper com a logica da culpabilizagdo individual do aluno pelo fracasso escolar, ¢

necessario que o estudante de Psicologia tenha contato com referenciais tedricos que compreendam o
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desenvolvimento humano como um processo histérico, social e cultural, como propdem autores como
Vigotski (1998), Wallon (2007) e Luria (1986). A formagdo critica deve permitir que o futuro
psicologo analise a escola ndo como um espago neutro ou técnico, mas como um campo de producao
de subjetividades, atravessado por relagdes de poder, desigualdades sociais e disputas ideologicas
(Patto, 1997).

Também se destacam os desafios institucionais. A escassez de convénios com escolas publicas,
a falta de supervisores qualificados na area escolar e a desvalorizagao da Psicologia Escolar no meio
académico contribuem para a manutencao de praticas formativas frageis e descontextualizadas. Essa
precariedade dificulta a constru¢do de uma atuagdo comprometida com os principios da educagdo
publica e com os direitos das criangas, adolescentes e educadores.

Do ponto de vista politico-pedagogico, ha ainda o desafio de formar profissionais com
compromisso €tico e social, capazes de atuar na defesa de uma escola publica de qualidade, com foco
na equidade e na inclusdo. Como afirmam Antunes (2015) e Pavao (2010), o psicologo escolar critico
deve ser preparado para intervir ndo apenas sobre individuos, mas sobre os processos institucionais
que produzem sofrimento, desigualdade e exclusao.

Por fim, ¢ importante ressaltar que os desafios para a formagao critica do psicélogo escolar ndo
se limitam ao curriculo. Eles atravessam a formagdo docente, os projetos pedagdgicos institucionais,
os referenciais epistemoldgicos adotados e as relagdes entre universidade e sociedade. Superar esses
obstaculos exige um esforco coletivo das instituigdes formadoras, das redes de ensino e dos proprios
estudantes, no sentido de construir praticas formativas que articulem teoria, pesquisa e intervencao

social.

6 DEMANDAS SOCIAIS, DIREITOS EDUCACIONAIS E DESIGUALDADES NO
COTIDIANO ESCOLAR

A atuacao do psicologo escolar critico deve estar comprometida com as multiplas demandas
sociais que atravessam a escola publica, reconhecendo-a como espago de reproducao, mas também de
resisténcia as desigualdades sociais, econdmicas, raciais e culturais. A escola brasileira, sobretudo em
contextos periféricos, ¢ marcada por um cotidiano que expressa as contradi¢des historicas do pais,
como o racismo estrutural, a desigualdade de acesso ao conhecimento, a precarizacao das politicas
educacionais e as violéncias institucionais.

Nesse contexto, ¢ fundamental que a formacao do psicologo escolar inclua a compreensdo dos
direitos educacionais como parte dos direitos humanos fundamentais, garantindo o acesso, a

permanéncia, a aprendizagem e o bem-estar de todos os sujeitos escolares. Conforme apontam Candau
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(2000) e Pavao (2010), a defesa da educagdo publica de qualidade passa por praticas que reconhegam
as diversidades e enfrentem as exclusdes produzidas cotidianamente no ambiente escolar.

A escola, muitas vezes, reproduz mecanismos de segregacdo simbodlica e material, seja pela
rotulagdo de estudantes, pela medicalizagdo de comportamentos ou pela responsabilizacido
individualizada pelo fracasso escolar. Como indica Patto (1990), esses processos refletem uma logica
que ignora as condic¢des objetivas de vida dos alunos e, por isso, a atuagdo do psicélogo escolar deve
ir além do diagnostico e da intervengao clinica, assumindo uma postura ética e politica frente as
desigualdades estruturais.

Com base na Psicologia Historico-Cultural, especialmente nos trabalhos de Vigotski (1998) e
Wallon (2007), compreende-se que o desenvolvimento humano ocorre em interagdo constante com o
meio social e que, portanto, as barreiras a aprendizagem e ao desenvolvimento ndo podem ser
analisadas fora de seu contexto historico e cultural. Isso exige do psicologo escolar ndo apenas
conhecimento técnico, mas também sensibilidade social, escuta qualificada e acdo colaborativa com a
comunidade escolar, em prol da construgdo de praticas mais justas, emancipadoras e solidarias.

Dessa forma, responder as demandas sociais e aos direitos educacionais implica formar
psicologos escolares que atuem no enfrentamento das desigualdades educacionais, engajando-se na

producao de uma escola comprometida com a equidade, a diversidade e a cidadania.

7 LACUNAS FORMATIVAS NA PREPARACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR

A formacgdo do psicologo escolar no Brasil ainda apresenta lacunas significativas, que
comprometem a consolidagdo de uma pratica critica, socialmente referenciada e transformadora.
Embora as Diretrizes Curriculares de 2023 valorizem uma formacao generalista, €tica e voltada para
as politicas publicas, observa-se que, na pratica, muitos cursos de Psicologia ainda ndo garantem
contetdos especificos, estagios supervisionados e experiéncias praticas contextualizadas no campo
educacional.

Uma das principais lacunas diz respeito a escassez de disciplinas obrigatérias que abordem
criticamente a escola publica, suas contradi¢des, seu papel histérico e as praticas institucionais que
produzem exclusdo. Sem esse eixo teodrico, os futuros psicologos tendem a interpretar os problemas
escolares de forma psicologizante, desconsiderando as dimensdes histdricas e sociais que os produzem
(Patto, 1990; Patto, 1997).

Além disso, hd uma lacuna na articulagdo entre teoria e pratica. Muitas vezes, os conteudos
abordados em sala de aula ndo dialogam com as realidades enfrentadas nas escolas, o que dificulta a

constru¢do de uma atuagdo contextualizada. Antunes (2015) destaca a importancia da escuta sensivel
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e da atencdo ao cotidiano escolar como elementos centrais da pratica, o que exige que a formacao
prepare o estudante para lidar com a complexidade das relagdes escolares, com énfase em processos
coletivos e institucionais.

A auséncia de formagdo em metodologias criticas de intervengdo constitui outra fragilidade.
Poucos cursos trabalham, por exemplo, com praticas de mediacdo de conflitos, formacdo de
professores, agdes em grupo com estudantes e andlise institucional. Como indicam Pavao (2010) e
Souza (2009), a atuagdo do psicologo escolar critico vai além do atendimento individual, exigindo
ferramentas para intervir na cultura escolar, nas politicas pedagogicas e nas dinamicas de poder.

Essas lacunas formativas revelam a urgéncia de uma revisao profunda nos projetos pedagdgicos
dos cursos de Psicologia, de modo a garantir a presenca efetiva da Psicologia Escolar Critica como
campo estruturante da formagao profissional, € ndo apenas como conteudo complementar ou optativo.

A Resolugdo CNE/CES n° 1/2023 apresenta importantes avangos ao promover uma formagao
ética, critica e voltada para as necessidades sociais. Todavia, a efetiva constru¢do de uma formacao
inicial sélida e critica em Psicologia Escolar dependera da intencionalidade dos cursos e da articulagdo
com os principios da Psicologia Escolar Critica.

A transformagao do cenario educacional brasileiro demanda profissionais comprometidos com
praticas institucionais coletivas, que promovam a inclusdo, a escuta e a justi¢a educacional. Para isso,
torna-se imprescindivel formar psicologos escolares que compreendam as escolas como territorios de

luta, capazes de construir alternativas emancipatdrias junto aos sujeitos escolares.

8 MUDANCAS NO PERFIL PROFISSIONAL DO PSICOLOGO ESCOLAR

Com a publicagdo da Resolugdo CNE/CES n° 1/2023, observam-se mudangas significativas no
perfil esperado do psicologo escolar, refletindo uma transi¢do de um modelo clinico-tradicional para
um modelo mais critico, ético e comprometido com a realidade educacional brasileira. A nova diretriz
propoe que a formacdo profissional esteja alinhada aos principios dos direitos humanos, da equidade,
da inclusdo e da justica social, ampliando o campo de atuagdo do psicologo para além das praticas
voltadas exclusivamente ao individuo.

Uma das principais transformagdes diz respeito ao deslocamento do foco da atuagdo centrada
no aluno — frequentemente medicalizado ou considerado "portador de dificuldades" — para uma
compreensdo mais ampla das dinamicas institucionais e sociais da escola (Patto, 1990). Isso implica
considerar os fatores histdricos, econdmicos, culturais e politicos que atravessam os processos de
ensino e aprendizagem, reconhecendo a escola como um espago de producdo de subjetividades,

conflitos e resisténcias.
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Assim, o novo perfil profissional demanda que o psicologo escolar seja capaz de realizar
intervengdes ndo apenas remediativas, mas também preventivas e institucionais, colaborando com a
construgdo de praticas educativas mais democraticas e inclusivas (Souza, 2009; Antunes, 2015). A
atuacdo passa a envolver o trabalho com professores, gestores, familias e comunidades, em uma
perspectiva intersetorial e interdisciplinar.

Outra mudanca importante ¢ a valorizagdo da pratica situada, ou seja, uma atuacao
contextualizada, sensivel as especificidades dos territorios e das populagdes atendidas. Isso exige do
psicologo uma postura investigativa, reflexiva e politicamente engajada, conforme defendido por
autores da Psicologia Histoérico-Cultural, como Vigotski (1998), e por tedricos criticos da educagio,
como Candau (2000) e Pavao (2010).

Por fim, o perfil profissional atual exige que o psicdlogo escolar desenvolva competéncias para
lidar com os desafios contemporaneos da educagdo, como a exclusao escolar, o racismo, a desigualdade
de acesso ao conhecimento e os impactos da pandemia na saude mental da comunidade escolar. A
formagdo, portanto, deve preparar o futuro profissional para atuar como agente de transformacao

social, comprometido com a defesa da escola publica e dos direitos de criancas e adolescentes.

9 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da Resolucdo CNE/CES n° 1/2023 evidencia um avanco normativo importante ao
propor uma formacao do psicologo marcada pela ética, pelo compromisso social e pela valorizagdo da
diversidade. No entanto, quando se trata da preparagdo especifica para a atuagdo no campo escolar,
persistem contradigdes entre as diretrizes curriculares e a realidade formativa das institui¢des de ensino
superior.

Os principios anunciados na resolugdo — como a integragdo teoria-pratica, o incentivo as
politicas publicas e a valorizacdo da atuacdo em diferentes contextos — precisam se materializar em
escolhas pedagdgicas concretas. Isso inclui a incorporacdo de disciplinas obrigatorias voltadas a
Psicologia Escolar Critica, estagios supervisionados em escolas publicas, atividades interdisciplinares
e projetos de extensdo comprometidos com a transformacao das condi¢des educacionais brasileiras.

A formagdo do psicélogo escolar ainda enfrenta desafios estruturais, como a hegemonia de
modelos clinicos tradicionais, a fragmentagao curricular e a fragilidade da articulagdo com o sistema
educacional. Como discutido, essas dificuldades sao ampliadas por lacunas formativas, especialmente
a auséncia de contetidos que abordem a escola como institui¢do social e os processos coletivos de

exclusdo, silenciamento e resisténcia. Sem uma formagao solida nesse campo, o risco € o psicologo

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.6, p. 31084-31097, 2025

- 31095



ﬁ

Revista

A“F\\E

ISSN: 2358-2472

escolar reproduzir praticas medicalizantes e descontextualizadas, distantes dos principios da equidade
e da justica social (Patto, 1990; Souza, 2009).

A construcao de uma formacgdo critica e transformadora requer o compromisso politico-
pedagogico das institui¢des formadoras em articular a formagao académica com os desafios concretos
da escola publica. Isso significa considerar a escola como um espaco de contradi¢cdes, mas também de
poténcias, onde o psicologo pode atuar como mediador, escutador e agente de mudancgas (Antunes,
2015; Pavao, 2010). A formagdo deve, portanto, habilitar o profissional a desenvolver praticas
colaborativas, sensiveis a diversidade e fundamentadas em uma leitura histérica e institucional da
realidade escolar.

Concluimos que a efetividade das novas Diretrizes Curriculares dependera nao apenas de sua
implementagao formal, mas da capacidade das universidades em reinventar seus curriculos a luz dos
principios da Psicologia Escolar Critica, com base em autores como Vigotski, Wallon, Patto, Souza e
Yamamoto, entre outros. Somente assim sera possivel formar psicélogos capazes de contribuir, de
maneira ética e politicamente comprometida, para a construgdo de uma educacao publica de qualidade,

inclusiva e emancipada.
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