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RESUMO

Este artigo analisa o alarmante aumento da violéncia escolar no Brasil e a persistente desvalorizacao
da diversidade étnico-racial no sistema de ensino. Objetiva-se discutir os desafios do cotidiano escolar
e propor estratégias para articular processos de ensino-aprendizagem que efetivem uma educagao
decolonial, antirracista e promotora da equidade étnico-racial. Por meio de um ensaio teorico-critico,
que dialoga com autores como Ana Maria Gongalves, Candau, Cida Bento, Nilma Lino Gomes e
teoricos decoloniais, examinam-se as manifestacdes da violéncia institucional, a imposi¢do da
homogeneizacao cultural e os impactos de retrocessos em politicas educacionais. Argumenta-se que o
enfrentamento ao racismo estrutural na escola requer a descoloniza¢do do curriculo e das praticas
pedagdgicas, a valorizagdo de saberes plurais e a ressignificacdo da relacdo ensino-aprendizagem.
Conclui-se pela necessidade premente de reorganizar o trabalho pedagdgico para que a diferenga seja
concebida como potencial educativo e a escola se transforme em um espago de confluéncia e
construcao ativa de uma sociedade antirracista.

Palavras-chave: Educacio Antirracista. Pedagogia Decolonial. Violéncia Escolar. Relagdes Etnico-
Raciais. Equidade Educacional.

ABSTRACT

This article analyzes the alarming increase in school violence in Brazil and the persistent devaluation
of ethnic-racial diversity in the education system. The aim is to discuss the challenges of everyday
school life and propose strategies to articulate teaching-learning processes that implement a decolonial,
anti-racist education that promotes ethnic-racial equity. Through a theoretical-critical essay, which
dialogues with authors such as Ana Maria Gongalves, Candau, Cida Bento, Nilma Lino Gomes and
decolonial theorists, the manifestations of institutional violence, the imposition of cultural
homogenization and the impacts of setbacks in educational policies are examined. The article argues
that confronting structural racism in schools requires the decolonization of the curriculum and
pedagogical practices, the valorization of plural knowledge and the redefinition of the teaching-
learning relationship. The conclusion is that there is an urgent need to reorganize pedagogical work so
that difference is conceived as an educational potential and the school becomes a space for confluence
and active construction of an anti-racist society.
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RESUMEN

Este articulo analiza el alarmante aumento de la violencia escolar en Brasil y la persistente devaluacion
de la diversidad étnico-racial en el sistema educativo. El objetivo es discutir los desafios de la vida
escolar cotidiana y proponer estrategias para articular procesos de ensehanza-aprendizaje que
implementen una educacion decolonial y antirracista que promueva la equidad étnico-racial. A través
de un ensayo tedrico-critico, que dialoga con autores como Ana Maria Gongalves, Candau, Cida Bento,
Nilma Lino Gomes y teoricos decoloniales, se examinan las manifestaciones de la violencia
institucional, la imposicion de la homogeneizacion cultural y los impactos de los retrocesos en las
politicas educativas. El articulo argumenta que enfrentar el racismo estructural en las escuelas requiere
la descolonizacion del curriculo y las practicas pedagdgicas, la valorizacion del conocimiento plural y
la redefinicion de la relacion ensefianza-aprendizaje. La conclusion es que existe una necesidad urgente
de reorganizar el trabajo pedagogico para que la diferencia se conciba como un potencial educativo y
la escuela se convierta en un espacio de confluencia y construccion activa de una sociedad antirracista.

Palabras clave: Educacion antirracista. Pedagogia decolonial. Violencia escolar. Relaciones étnico-
raciales. Equidad educativa.
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1 INTRODUCAO

Segundo a Revista Pesquisa FAPESP (Queiroz, 2025), a violéncia escolar aumenta nos ultimos
dez anos no Brasil, de modo que a escassez de politicas para melhorar a convivéncia e a precarizagao
estrutural das unidades de ensino colaboram com o avango de questdes ligadas a violéncia em
instituicdes do pais. Esta pesquisa demonstra que desde 2001 houve aos menos 47 vitimas fatais, sendo
possivel identificar um pico na curva da violéncia entre 2022 e 2023. A pesquisa aponta que o
entrelacar da percepgao desvalorizada da profissdao docente, a relativagao do discurso de d6dio e o
amadorismo das secretarias de educagao para “lidar com conflitos derivados de situagdes de racismo
e misoginia sdo hipdteses que podem ajudar a explicar esse fenomeno complexo e multicausal”
(Queiroz, 2025, p. 13).

Nesse cenario alarmante, torna-se imprescindivel aprofundar a analise para além das
manifestagdes imediatas da violéncia, investigando suas raizes estruturais. Argumenta-se aqui que
muitas dessas dinamicas de exclusao e conflito, incluindo o racismo e a misoginia citados pela pesquisa
da FAPESP, sdo perpetuadas e naturalizadas por mecanismos sociais € institucionais profundos, como
o "pacto da branquitude" discutido por Cida Bento (2022). Este acordo tacito, frequentemente
inconsciente, entre pessoas brancas para a manutencdo de privilégios e da hegemonia branca, tem
consequéncias devastadoras no ambiente escolar. Ele se reflete na elaboracdo de curriculos
monoculturais, na invisibilizagdo de saberes e existéncias nao hegemonicas, na dificuldade
institucional em reconhecer e combater eficazmente o racismo, € na propria reproducdo de um
"daltonismo cultural" — conforme apontado por Candau (2023) em outras discussdes — que impede a
percepcao e valorizacdo das diferencas. Desta forma, o "amadorismo" das secretarias de educacdo e a
"relativagdo do discurso de 6dio" podem ser compreendidos também como sintomas de uma estrutura
social e epistémica racializada que hesita em confrontar seus proprios fundamentos excludentes.

Diante desse quadro, a justificativa para o presente estudo reside na urgéncia de ndao apenas
diagnosticar os sintomas da crise educacional brasileira, mas de interrogar criticamente as bases que
sustentam a violéncia e a desigualdade étnico-racial nas escolas. Este artigo se propde, portanto, a
desvelar como a organizagdo do trabalho pedagdgico, frequentemente influenciada por logicas
produtivistas e resquicios coloniais, pode tanto refor¢ar essas estruturas opressoras quanto,
inversamente, constituir-se como um espago potente de resisténcia e de construcdo de praticas
pedagdgicas equanimes. A relevancia desta investigacao ancora-se na necessidade de articular a critica
a essas estruturas com a proposicdo de caminhos pedagdgicos concretos, fundamentados em

referenciais da interculturalidade critica, do multiculturalismo interacionista e da decolonialidade, que
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busquem responder ativamente aos complexos desafios do cotidiano escolar contemporaneo e a
promocao de uma educagao verdadeiramente antirracista e democratica.

Desta maneira, considerando ambiente escolar marcado pela hostilidade e violéncia, a pergunta
que pautara este texto sera, diante dos complexos desafios presentes no cotidiano escolar, como
articular processos de ensino e de aprendizagem que potencializem a construgdo étnico-racial
equanime? Para tanto, seguiremos a seguinte estrutura: em primeiro lugar, apresentaremos os desafios
presentes no cotidiano escolar; em seguida, o papel dos processos de ensino e aprendizagem como
ferramenta de ressignificagdo no ambito das relagdes étnico-raciais; e, por fim, e proposicoes ligadas
a construcdo equanime a partir de uma educacdo antirracista ¢ democratica. O objetivo geral ¢
evidenciar a encruzilhada que o sistema educacional contemporaneo se encontra, de modo que se faz
necessario um caminho que mais do que desvelar as estruturas racistas da sociedade, mas €, também,

propor alternativas vidveis para uma educagdo que privilegia o principio da equidade.

2 METODOLOGIA

O presente artigo constitui-se como um ensaio tedrico de natureza qualitativa, construido a
partir de uma abordagem critico-analitica da literatura e de documentos pertinentes ao debate sobre
violéncia escolar, relacdes étnico-raciais, e pedagogias decoloniais e antirracistas no Brasil. O seu
desenvolvimento metodologico orientou-se pela busca de respostas a questdo central sobre como
articular processos de ensino e aprendizagem que potencializem a construg¢do de uma equidade étnico-
racial efetiva diante dos complexos desafios do cotidiano escolar.

Para atingir os objetivos propostos, a metodologia empregada compreendeu as seguintes etapas
e procedimentos: (1) Levantamento e Analise Bibliografica Critica: Realizou-se uma extensa revisao
de literatura especializada, englobando obras seminais e contemporaneas, bem como artigos cientificos
de referéncia nas areas da Educagdo, Sociologia da Violéncia, Estudos Decoloniais, Relagdes Etnico-
Raciais e Pedagogia Critica. Foram mobilizados autores como Ana Maria Gongalves (através de sua
obra literaria "Defeito de Cor" como fonte de ilustracdo e analise), Saviani, Candau, Cida Bento,
Rufino, Nilma Lino Gomes, Grosfoguel, Krenak, Célia Xakriaba e Alvaro de Azevedo Gongalvez,
cujas contribui¢des tedricas e conceituais foram articuladas para fundamentar a discussdo sobre os
desafios escolares, o impacto do racismo estrutural e as bases para uma educacdo transformadora; (ii)
Analise Documental e Contextual: Consideraram-se dados ¢ informagdes contextuais sobre o
fendmeno da violéncia escolar no Brasil (com base em fontes como a reportagem da Revista Pesquisa
FAPESP citada) e documentos normativos relevantes para a educacdo brasileira (tais como a

Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LDB, as leis
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10.639/03 ¢ 11.645/08, resolu¢des do Conselho Nacional de Educagdo e a Base Nacional Comum de
Formagao de Professores - BNC-Formagao). Estes documentos foram analisados criticamente quanto
aos seus alcances, limitagdes e implicagdes para as praticas pedagogicas e para o enfrentamento das
desigualdades étnico-raciais; (iii) Articulagdo Tedrico-Conceitual e Argumentativa: Procedeu-se a
analise e a articulacdo de conceitos-chave — como violéncia escolar, homogeneizagao cultural, pacto
da branquitude, decolonialidade, didatica antirracista e equidade educacional — para construir uma
linha argumentativa coesa e robusta. Esta articulagdo visou nao apenas identificar problemas, mas
também explorar suas interconexoes e, a partir delas, tecer proposigdes. (iv) Estruturacao do Ensaio:
A reflexdo foi organizada em sec¢des tematicas que progressivamente aprofundam a analise: iniciando
pelos desafios do cotidiano escolar (violéncia e homogeneizagdo), passando pelo potencial
ressignificador dos processos de ensino-aprendizagem para as relacdes étnico-raciais, € culminando na
apresentacao de proposi¢oes para uma educacao antirracista, democratica e equanime.

Com esta abordagem metodologica, o estudo busca oferecer uma contribuicdo tedrica e
reflexiva que, ao desvelar as complexas dindmicas que perpetuam a violéncia e o racismo na escola,
também aponte para possibilidades concretas de reorganizag¢do do trabalho pedagédgico em direcdo a

praticas mais justas, inclusivas e emancipatdrias.

3 DISCUSSAO
3.1 COTIDIANO ESCOLAR: DESAFIOS
Em seu livro “Defeito de Cor” (2022), Ana Maria Gongalvez trata a historia de Kehinde, uma

mulher negra do inicio do século XIX que sofreu as mais variadas formas de violéncia por estar inserida

em uma estrutura social marcada pelo racista. A primeira cena de violéncia descrita no texto esta

associada a questao de intolerancia religiosa, a qual resultou em uma tragédia:
[...] Eu falava ioruba e eves e eles conversavam em um ioruba um pouco diferente do meu,
mas entendi que iam pegar as galinhas, em nome do rei. A minha avo ndo se mexeu, ndo disse
que concordava nem que discordava, e eu e Taiwo nao tiramos os olhos do chdo. Os guerreiros
jé estavam de partida quando um deles se interessou pelo tapete de minha avo e reconheceu
alguns simbolos de Dan. Ele tirou o tapete das maos dela a comegou a chama-la de feiticeira,
enquanto outro guerreiro apontava a langa para o desenho da cobra que enfole o proprio rabo

que havia, mais sugerida do que desenhada, na parece acima da entrada da nossa casa
(Gongalves, 2022, p.21-21).

A autora demonstra que o estopim para o assassinato de um adolescente, o estupro multiplo de
uma mulher, o abuso sexual com criangas e a humilhagao ptblica de uma senhora esta ligada a palavra
feiticeira. A intolerdncia religiosa deferiu a autorizagdo de exterminio de corpos que eram

estigmatizados como impuros simplesmente por confessarem uma fé singular. Serd que em pleno
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século XXI, cenas como esta, de intolerancia religiosa e violéncia, ainda constituem os jogos de poder

sociais? Serd que a escola mimetiza esse tipo de fenomeno. Infelizmente, como apresentado

anteriormente, a violéncia constitui parte do cotidiano escolar, haja vista que
O Ministério da Educagdo (MEC) reconhece quatro tipos de violéncia que afetam a
comunidade escolar. O primeiro refere-se as agressdes extremas, como ataques premeditados
e letais; o segundo abarca situacdes de violéncia pessoal, envolvendo hostilidades e
discriminagdo entre alunos e professores; ¢ o bullying, quando ocorrem violéncias fisicas,
verbais ou psicologicas repetitivas. H4, ainda, a violéncia institucional, que engloba préaticas
excludentes por parte da escola, por exemplo, quando o material didatico utilizado em sala de
aula desconsidera questdes de diversidade racial e de género. Por fim, o MEC identifica os

problemas abrangendo o entorno da institui¢do, como tragico de drogas, tiroteios e assaltos
(Queiroz, 2025, p. 13)

Todas as formas de violéncia descrita pela pesquisa sdo alarmantes, contudo, a terceira forma
de violéncia nos chama atencdo, haja vista por seu carater institucional e por reproduzir uma logica de
violéncia alinhada com as proposigdes curriculares, pois se refere a praticas supressivas institucionais
presentes no “material didatico utilizado em sala de aula”. Questdes ligadas a diversidade étnico-racial
e de género sdo desconsideradas, logo, ha reprodugdo de um tipo de saber especifico, descartando
outras formas e producdes de conhecimento.

Nessa direcao, Guacira Lopes Louro (1997) em “Um corpo estranho” afirmar a necessidade de
estranhar o curriculo, ou seja, se ndo houver estranhamento em relagdo ao que se propde como
conteudo, a perpetuacao de estruturas e instituigdes racistas irdo se manter. Haja vista que a dimensao
do curriculo, como destaca Sacristan (1991) se refere a uma opg¢ao politica, pois o curriculo encadeia
projetos politicos com praticas sociais.

Em paralelo com a violéncia, podemos destacar a questdo da tensdo da homogeneizacao
cultural — conforme Oliveira e Candau em ‘“Pedagogia Decolonial e Educagdo antirracista e
Intercultural no Brasil (2010) -, ¢ um processo ligado ao processo de homogeneizacdo tipico da
globalizacdo, pois segue a dinamica da logica do mercado. H4 uma padronizagao cultural de modo que
a escola pode ser vista como territorio privilegiado para a efetivacao deste projeto, pois além da questao
da violéncia, ha a pressao relacionada a padronizacao tipica do mercado. Este ¢ um fendmeno que
garante a manutencdo de um tipo de daltonismo cultural, o que segundo Candau (2020) ¢ a
incapacidade de perceber as varri¢des culturais presentes no territorio brasileiro.

Em consonancia com a proposta de Cida Bento em “O Pacto da Branquitude” (2020), a
aceitagdo incondicional de um tipo de cultura significa o apagamento de movimentos outros, seja no
campo da espiritualidade, da estética, da epistemologia, enfim, o pacto da branquitude faz com que
seja forjada uma identidade cultural que vilaniza experiéncias outras por meio de narrativas

hegemonicas e dominadoras.
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Tanto o tema da violéncia como da complexidade cultural compde o cotidiano escolar, de modo
que a educagao nao pode ser um fendmeno restrito ao campo das ideias ou das especulagdes. Mais do
que isso, € preciso uma proposta pedagogica que invada o cotidiano. Para tanto, seguimos a proposicao
de Rufino em “Pedagogia das Encruzilhadas™ que afirma:

A educagdo ¢ um fenomeno que, além de tdo diversos quanto as formas de ser e praticar o
mundo, por ser demasiadamente humano, estd implicado a uma dimensdo ética de
responsividade/responsabilidade com o outro. Ao longo da expanséo do colonialismo, formas
de gerenciamento da vida foram codificadas perpetradas e propagadas por aqui. Um modus
que vitaliza um espectro que opera na codificacdo de uma agenda politica/educativa composta
por repertorios de praticas produzidos e disseminados pelos colonizadores. Esse modus forjou
mentalidades, linguagens, regula¢des, traumas, dispositivos de interagdo social e trocas
simbolicas. Assim, podemos dizer que, ao longo de mais de cinco séculos, se molda nas forjas

da empresa colonial uma educacdo que atende as demandas desse regime de ser/saber/poder.
(Rufino, 2019, p. 74-75)

Nesta confluéncia conceitual, Rufino enfatiza que a experiéncia da educagao precisa se deslocar
da logica hegemonica para se aproximar de um tipo de educagdo que privilegie a pratica constante de
descolonizagdo do modo de pensar, valorar e agir. Considerar as complexidades inerentes ao contexto
escolar ¢, ao mesmo tempo, langar vistas aos desafios, mas sem perder de vista as possibilidades
presentes em uma concepgao de educagdo que ndo ¢ meramente assimilacionista de sistemas. Nos
ateremos neste texto apenas na dimensdo da violéncia e da homogeneizacdo cultural, os quais se

revelam como sdo imbréglios complexos que impactam a educacgao.

3.2 OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGENS COMO FERRAMENTAS DE
RESSIGNIFICACAO NO AMBITO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
Existem temas que, encurralados pela tradi¢do epistemologica, sdo reféns de determinados
autores, conceitos e, até mesmo, eixos estruturantes de pensamento. Nessa direcao, seguindo as trilhas
de Luiz Oliveira e Monica Lins em “Pedagogia Decolonial e Didatica Antirracista” (2020), ao passo
que
tal associagdo aponta para uma concepgdo estética do processo de ensino e aprendizagem, na

medida em que ndo concebem a selecdo e a transmissdo desses conteudos como um processo
de intenso intercambio de saberes entre professores e alunos” (Oliveira; Lins, 2020, p. 50).

Essa compreensdo destitui qualquer faldcia em torno da ideia de neutralidade da producao
cientifica, bem como destaca a necessidade de apresentar explicitamente fendmenos que demarcam as
experiéncias raciais em sala de aula. A didatizagdo das tematicas raciais em educacao precisa ocupar
centralidade no processo de ensino e aprendizagem quando se busca potencializar experiéncias

antirracistas.
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Por mais que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 242 garanta a obrigatoriedade da
inclusdo do ensino da pluralidade brasileira, bem como a determinacao da Lei de Diretrizes e Bases
9394.96 em seus artigos 26 ¢ 79 sobre o tema da diversidade étnica e culturas indigenas, além das
alteragdes na propria LDB pelas leis 10.639 de 2003 e 10.645 de 2008 que tornam obrigatorio o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana e historia e cultura dos povos indigenas. Determinagdes
que foram seguidas do ato normativo 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo que tem como
objetivo normatizar e deliberar sobre as diretrizes da educagdo brasileira. Enfim, a existéncia das leis,
diretrizes e regulacdes nao fez com que temas ligados as questdes das relagdes étnico-raciais e da
diversidade compusesse o quadro de contetido do curriculo.

Cabe destacar que com a Base Nacional Comum de Formagdo de 2019, homologada através da
Resolucdo do CNE/n2, de viés mais genérico, eclipsou a dimensao explicita da educagao étnico racial.
Este documento oficial descaracterizou muitas das conquistas histéricas. Na realidade, esta resolugao,
conforme Lillian Zucchini, Andressa Alvez e Leandro Nucci (2023) — em “a contrarreforma da
formagao de professores no Brasil: BNC-Formacao e os retrocessos para a valorizagao docente” — as
novas Diretrizes para a formacao de professores “rompem com a organicidade da Resolu¢do CNE/CP
n°02/2015 (Brasil, 2015) e com os ganhos substanciais para a formagao docente no que diz respeito a
formacao inicial, a formagao continuada e a valorizacao de professores” (2023, p.19) — uma resolugao
que estd comprometida com o profissao, tendo em vista o plano de carreira, garantia do piso salarial,
isto ¢

A BNC-Formagao requer do profissional um comprometimento docente ao priorizar o debate
acerca das competéncias, sem garantir, no entanto, as condicdes necessarias para o
desenvolvimento da atividade educativa e a valorizagdo adequada. Nesse sentido, ela
desvaloriza o trabalho docente e ndo contempla aspectos necessarios para a valorizagdo, a
saber: concurso publico (estabilidade) e dedicac@o exclusiva (em uma unica escola); salarios
dignos e planos de cargo e careira; infraestrutura; salas de aulas com menos alunos; apoio

pedagdgico da coordenagdo da escola; existéncias de materiais de apoio pedagogico e
tecnolédgico, entre outros. (Zuchini, Alves, Nucci, 2023, p. 20).

O que a resolugdo faz ¢ descaracterizar os problemas que assolam o processo de ensino e
aprendizado ao passo que transformacdo a educacdo em um processo que mimetiza a ldgica do
mercado. Para que o processo de ensino e aprendizagem repercutem os valores da educacdo étnico-
racial € preciso, conforme Nilma Lino Gomes em “O combate ao racismo e a descolonizagdo das
praticas educativas e académicas” (2021), compreender que a didatica antirracista ndo ¢ simplesmente
um método, em vez disso, € postura ético-politica questionadora da propria constituicdo do curriculo.

O processo de ensino e aprendizagem ndo pode ficar restrito a breves celebracdes e

comemoracOes de datas festivas, como bem destaca Petronilha Beatriz em seu relatorio para o
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Conselho Nacional de Educagdo 03 de 2004, mas deve colocar os temas ligados a experiéncia das
relagdes €tnico raciais como elemento transversal em todo o contetido presente. Este ¢ um caminho
para enfrentar o principio constitutivo do racismo, que, conforme Grosfoguel em “Para uma visao
decolonial da crise civilizatéria e dos paradigmas da esquerda ocidentalizada”,
organiza, a partir de dentro, todas as relacdes de dominacdo da modernidade, desde a divisdo
internacional do trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religiosas,
pedagdgicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades de tal maneira que divide
tudo entre as formas e seres superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc, acima da linha do

humano) e outras formas de seres inferiores (selvagens, barbaros, desumanizados, etc... abaixo
da linha do humano). (Grosfoguel, 2019, p. 59)

r

S6 € possivel uma experiéncia de ensino e aprendizagem que estejam em sintonia com
proposicdes decoloniais se ficar claro a dicotomia tipica do sistema capitalista, ocidental, cristdo,
heteronormativa e patriarcal, o qual hierarquiza corpos ¢ justifica atrocidades. Para tanto, ¢ necessario

proposigdes que promovam a equidade.

3.3 EDUCACAO ANTIRRACISTA E DEMOCRACIA: PROPOSICOES EQUANIMES
A primeira parte deste texto apresentou os desafios inerentes ao cotidiano escolar, enfatizando
o tema da violéncia e da homogeneizacao cultural. Em seguida, apresentamos o impacto do ensino e
da aprendizagem como ferramentas de ressignificacdo no ambito da educag¢do em relagdes étnico-
raciais. Agora, cabe destacar o papel da educacao antirracista e democratica como processo que garanta
equidade.
A proposi¢do em torno de uma educagdo democratica e antirracista se interpde a falsa nocgao
do mito da democracia racial. Para Kabengele Munanga em “Superando o racismo na escola” (2005),
o enfrentamento do racismo em territorio brasileiro ¢ mais complexo devido a aceitagdo incondicional
de que ndo ha problemas raciais no Brasil. Ou seja, o racismo, ainda conforme o autor, tem a
capacidade de matar duas vezes, isto €, no corpo e nos modos de subjetivacdo. Conforme a professora
Nilma Lino Gomes, se o problema do racismo ndo for identificado, reconhecido e diagnosticado, o
combate contra este mal estrutural sera complicado, haja vista que
A descolonizacdo das mentes insta-nos a construir praticas pedagogicas e epistemologicas
antirracistas. Consiste em uma tomada de posi¢do emancipatéria diante de si mesmo e do

outro, bem como na construgdo da ldgica racista presente na nossa socializagao € nos processos
formativos construidos na vida privada e publica (Gomes, 2021, p. 437)

Dito de outro modo, a descolonizagdo das mentes € passo fundamental para que o racismo seja

percebido como fendmeno estruturante da sociedade. A dificuldade em torno do racismo esta,
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conforme Jessé de Sousa em “Como o racismo criou o Brasil”, em sua dinamica multidimensional,
pois, simultaneamente, o racismo opera nas mais variadas estruturas, criando uma gramatica propria e
garantido a arquitetura de hierarquias que consolidam a exploragdo de corpos negros e indigenas.

O processo de aprendizagem sé pode ser considerado satisfatorio quando vozes silenciadas
aparecem nas descri¢cdes dos discentes, bem como nas provocagdes docentes. Como aponta Ailton
Krenak em “Futuro Ancestral” (2022), que os ndo indigenas nao reconhecem a producao indigena,
sobretudo porque as experiéncias ndo brancas explicitariam a crueldade realizadas com povos que
foram massacrados e violentados das mais variadas formas. Ou como destaca Célia Xakriaba em
“Amansar o giz” (2023):

A intelectualidade indigena ndo estd apenas na elaboragdo do pensamento que acontece na
cabeca. Estd na elaboragdo do conhecimento produzido a partir das maos, das praticas e de

todo o corpo. Todo o corpo é territorio e estd em movimento, desde o passado até o futuro. E
ai que a intelectualidade indigena acontece. (p. 320)

Tratar o corpo como territorio € posicionamento a ldgica arbitraria cartesiana ou até mesmo a
visao kantiana que estabelece o tipo de estética, ética e ciéncia que pode ser produzida. Nao ha
transcendentalidade quando se pensa a partir da idiossincrasia, dito de outro modo, se ndo se desloca
o0 sujeito pensante da matéria, o tipo de relacdo que se estabelece com a vida- e a natureza é outro.

Superar as desigualdades ¢, inclusive, demonstrar que existem processos de conhecimento e
aprendizagem que nao sao valorizados justamente por nao se adaptarem a logica maniqueista que tem
se revelado como o combustivel da modernidade, bem como dos discursos e praticas colonizadoras
(Grosfoguel, 2018). A avaliagdo da aprendizagem deve estabelecer critérios que explicitem as
desigualdades, dentre elas as raciais, com o objetivo de criar outras abordagens possiveis no modo de
proporcionar experiéncias de ensino e de aprendizagem.

A decolonialidade subverte a epistemologia moderna ocidental, propondo reorganizacdo
radical da pratica de ensino. Deste modo, pensar a pratica de ensino a partir do viés decolonial é seguir
as pistas do prof. Alvaro de Azevedo Gonzaga (2023) que a decolonialidade é um tipo de projeto que
desloca eixos, verdades, epistemes, logo, o campo da educacao € riquissimo para a reorganizagao do
pensamento, como o autor destaca:

O conceito de razdo decolonial procura incorporar uma forma de pensar articulada no legado
colonial e procura entender a modernidade em termos da construcdo deste legado. A mente
decolonial é uma consciéncia que desloca a nog¢do da mente construida na modernidade,
reintroduzindo qualidades secundérias (emogdes, paixdes) e a partir deste gesto tenta

reinterpretar a Modernidade e a pos-modernidade em termos de decolonialidade (Gonzaga,
2023, p. 126)
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A pratica de ensino a partir da proposi¢ao decolonial explicita outras possibilidades de relagdes
de poder, os quais sao mais produtivos. Logo,
[...] neste contexto, as teorias decoloniais podem ser encaradas como “locus de enunciagdo” e
pela sua visdo criaram espagos de poder para investigacdo critica e de resisténcia. Assim, a
razdo decolonial ¢ entendida como um grupo diversificado de praticas teodricas que se

manifestam na esteira de legados coloniais de interseccdo das historias europeias modernas e
as historias contra-modernas coloniais (Gonzaga, 2023, p. 127)

A pratica de ensino tem sido condicionada aos critérios avaliativos externos, ou seja, sao 0s
grandes vestibulares ou as avaliagdes externas que buscam apresentar analises graficas, de rendimento
e desenvolvimento dos discentes, que norteiam as praticas de ensino, a propria constitui¢ao dos
curriculos. As escolas adequam seus conteudos a partir dos editais de vestibulares, os quais estdo
alinhados a ideias de mercado do que ao processo de aprendizagem efetivo. Afinal de contas, o proprio
sistema de vestibular ¢ um modo de selecdo, ligado a logica capitalista de competitividade. A educacao
étnico-racial, por sua vez, ¢ ferramenta que auxilia no processo de descolar dos principios imperialistas
inerente a racionalidade da modernidade apontando para um outro paradigma, logo mais equanimes ¢

que valorize a diversidade.

4 CONCLUSAO

A serendipidade que o texto de Ana Maria Gongalvez trouxe ao explicitar a vida de Kehinde €
que o contexto de violéncia e intolerancia ainda assola o cenario brasileiro. A violéncia estd presente
no cotidiano escolar, sendo que as escolas precisam lidar com os mais variados imbroglios e situagdes,
tendo em perspectiva a necessidade de proporcionar experiéncias de ensino e aprendizagem relevantes.

Por mais que a revista FAPESP demonstre o cenario alarmante em torno da violéncia que esta
presente nas instituigdes escolares, além pressdo da homogeneizagdo cultural, a proposta de uma
educacdo que valorize a diversidade e a educag@o em relagdes étnico-raciais precisa ter em mente que
ndo ¢ possivel agir a partir do principio da neutralidade, todavia, ter em mente que promover
experiéncias antirracistas € seguir firme na dentncia nas estruturas € modos de organizagado social que
ainda reproduzem as mais variadas formas de discriminagao.

Nesse sentido, o percurso argumentativo deste ensaio buscou nao apenas reiterar a gravidade
desses desafios, mas, fundamentalmente, explorar como a organizacao do trabalho pedagogico e os
processos de ensino-aprendizagem podem ser reconfigurados para promover ativamente a equidade
étnico-racial. Demonstrou-se que a superagdo da violéncia simbdlica e fisica, bem como da
homogeneizagao cultural que marginaliza saberes e identidades, exige mais do que ajustes curriculares

pontuais; demanda uma postura ético-politica decolonial por parte dos educadores e das instituigdes.
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A andlise critica de como o "pacto da branquitude" opera silenciosamente € como as politicas
educacionais recentes por vezes obscurecem os avangos em dire¢ao a uma educagao para as relagdes
étnico-raciais refor¢a a necessidade de uma vigilancia epistemologica e de praticas pedagogicas contra-
hegemonicas.

As proposigdes aqui delineadas, inspiradas em autores como Candau, Nilma Lino Gomes,
Rufino, Krenak, Célia Xakriaba e outros pensadores da decolonialidade e da educacgdo antirracista,
apontam para a constru¢ao de um cotidiano escolar onde a diferenca seja, de fato, percebida como
riqueza e como ponto de partida para didlogos interculturais criticos. Isso implica em descolonizar
mentes e curriculos, valorizar as "escrevivéncias" e os saberes ancestrais € comunitarios, ¢ fomentar
uma "razdo decolonial" que questione as hierarquias de poder e conhecimento historicamente
impostas. A escola, assim, pode transcender seu papel frequentemente reprodutor e se constituir como
um verdadeiro espaco de confluéncia, de "encruzilhada" (Rufino, 2019), onde se tecem novas
narrativas e se forjam subjetividades criticas e comprometidas com a transformacao social.

Portanto, reafirma-se que a constru¢do de uma educacao antirracista, democratica e promotora
da equidade ndo ¢ uma utopia distante, mas um projeto politico-pedagdgico em constante disputa e
construcdo, que se materializa nas escolhas e praticas diarias dentro e fora da sala de aula. O
compromisso com a denuncia das estruturas de discriminagdo, como mencionado, deve ser
indissociavelmente acompanhado pela coragem de implementar, sustentar e recriar continuamente
praticas pedagdgicas que efetivamente acolham, reconhecam e potencializem todas as vozes e
existéncias, especialmente aquelas historicamente silenciadas e subalternizadas. Este ¢ o convite e o
desafio que se estende aos leitores e, sobretudo, aos educadores engajados com a construgdo de um

futuro mais justo.
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