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RESUMO

A experiéncia educativa atravessa um limiar sensivel: entre fluxos de dados que ndo cessam e
algoritmos que moldam decisdes formativas, insinua-se um novo regime de aprendizagem em que o
sentido se torna mais fugidio que evidente. O presente estudo parte da intengdo de compreender como
a mediacao digital, sob a égide das plataformas, reorganiza os modos de ensinar e aprender,
tensionando a centralidade do professor e a posicdo ativa do aluno no processo formativo. Ao invés
de uma adesao acritica a inovacao tecnologica, propde-se explorar as camadas invisiveis de controle,
repeticdo e silenciamento que, muitas vezes, se camuflam sob promessas de personalizacdo e
engajamento. A metodologia bibliografica mobilizada opera a partir de uma escuta atenta as produgodes
contemporaneas que problematizam a cultura algoritmica, o deslocamento da autoridade pedagdgica
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e a estetizacdo da experiéncia escolar. Mais do que diagnosticar transformagdes em curso, busca-se
interrogar os sentidos ético-formativos em disputa, abrindo espago para pensar a educagdo nao como
aplicagdo de plataformas, mas como constru¢ao intencional de vinculos, presencgas e pausas. Num
cenario de aceleracao maquinica, talvez resistir consista em sustentar zonas de siléncio, intervalos de
escuta e territorios onde o gesto do professor e a voz do aluno ainda possam significar algo além da
performance calculada.

Palavras-chave: Aprendizagem. Etica. Mediac&o. Plataformas. Professor.
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1 INTRODUCAO

Movimentos de ruptura nem sempre anunciam sua chegada com estrondo. As vezes, insinuam-
se por sutis alteracdes no cotidiano, pequenas inflexdes que, a primeira vista, escapam a percepcao, mas
logo se revelam como sinais de uma reconfiguracdo mais ampla. Na cena educacional, essas
metamorfoses ndo irrompem de forma homogénea; elas se infiltram, silenciosas, nas praticas, nos gestos
e nas temporalidades que organizam o encontro entre professor, aluno e saber. A tecnologia, nesse
cenario, ndo € acessorio: € estrutura e condicao de linguagem.

Falar em plataformas digitais, nesse contexto, nao se restringe a nomeacao de ferramentas; trata-
se de dar visibilidade a um novo regime de regulacdo da experiéncia. Nao € a simples introducdo de
dispositivos no espago escolar que altera 0 campo, mas a transi¢ao da logica pedagdgica para modelos
algoritmicos de ordenac#o, onde a aprendizagem se inscreve em sistemas preditivos e performaticos. E
nesse deslocamento quase imperceptivel que se decide o sentido do que se aprende — e, mais ainda,
como e por que se aprende.

A centralidade da tecnologia nas praticas educativas desafia as categorias classicas de tempo,
espaco e autoria. Aquilo que antes se delimitava por horarios, locais fisicos e papéis institucionais
rigidos agora dissolve-se em ambientes instaveis, interativos e permanentemente conectados. Contudo,
a fluidez ndo é sinbnimo de liberdade; frequentemente, ela mascara novas formas de vigilancia e
controle, organizadas segundo légicas empresariais e métricas de desempenho, o que tensiona a propria
nocdo de formacdo integral.

Convém ndo aderir, de modo acritico, as promessas de personalizacdo e engajamento que
acompanham a expansao das plataformas educacionais. O discurso da inovagdo, muitas vezes travestido
de neutralidade técnica, opera uma estética do consenso que silencia os conflitos estruturais. Entre o
entusiasmo com a conectividade e o receio de sua instrumentalizacdo, professores e alunos ocupam
posi¢Bes ambiguas, ora como sujeitos ativos da mediagdo, ora como objetos do olhar maquinico que
calcula, quantifica e distribui trajetérias formativas.

Nessa paisagem marcada por fluxos intensos de dados e interfaces cada vez mais sofisticadas,
é urgente resgatar a dimenséao formativa da experiéncia educativa como territério de significacéo e ndo
apenas de gestdo. O professor, antes visto como fonte de saber, é interpelado a atuar como curador de
sentidos; o aluno, por sua vez, é convocado a construir percursos que escapem a logica da resposta
imediata. Pensar a educacao nesse cenario exige mais que adaptacao: requer reinvencao critica e ética.

A mediacao digital, longe de ser um campo pacificado, revela-se atravessada por disputas entre
performatividade e escuta, velocidade e pausa, quantificacdo e subjetivacdo. N&o se trata de recusar 0s

meios digitais, mas de interroga-los a partir das praticas e dos valores que os sustentam. Talvez o maior
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desafio contemporaneo seja devolver a educagdo seu tempo préprio — um tempo que ndo se mede em
cliques, mas em presencas significativas, hesitacdes produtivas e vinculos que resistem a captura.

O presente estudo parte da intencdo de compreender como a cultura algoritmica, veiculada pelas
plataformas digitais, reconfigura a experiéncia educacional contemporanea. Para tanto, articula-se uma
analise tedrica dividida em seis capitulos que discutem as transformacdes nos regimes de aprendizagem,
0 novo papel do professor como curador, os efeitos da imerséo digital, as tensdes entre personalizacdo
e padronizacao, a relacdo sensorial entre corpo e interface, e, por fim, as possibilidades de resisténcia

pedagogica em meio a ldgica das plataformas.

2 METODOLOGIA
A tessitura investigativa que estrutura este estudo ancora-se em uma abordagem qualitativa de

carater bibliografico, compreendida ndo como revisao de fontes, mas como campo reflexivo denso em que
0 pensamento se constroi em didlogo com discursos, tensfes e percursos ja inscritos na experiéncia
cientifica. O caminho metodoldgico ndo se limita a coleta ordenada de textos: exige do pesquisador uma
escuta rigorosa das vozes tedricas, uma leitura comprometida com a complexidade do objeto e uma
vigilancia continua sobre os gestos de analise que se realizam ao longo do processo.

A escolha por esse tipo de construcéo investigativa ndo repousa na facilidade do acesso documental,
mas na poténcia que os referenciais criticos oferecem para tensionar os sentidos ja instituidos e reposicionar
0 objeto de estudo em uma zona de problematizacdo ampliada. O que esta em jogo ndo € a acumulagdo de
dados, mas a reconfiguracdo de horizontes interpretativos. Por isso, as obras mobilizadas foram
selecionadas a partir de sua capacidade de desestabilizar certezas pedagdgicas e de provocar deslocamentos
tedricos significativos sobre o papel das plataformas digitais na experiéncia educacional contemporéanea.

N&o se trata, portanto, de descrever um método estatico, mas de habitar um percurso que se
reconfigura em movimento. A leitura, nesse cenario, ndo atua como mecanismo técnico de coleta, mas
como ato formativo, politico e critico. Foram priorizados estudos que oferecessem elementos de
interpretacdo densa sobre os regimes de mediacao digital, os efeitos da cultura algoritmica na aprendizagem
e as transformacdes da préatica do professor diante das exigéncias da conectividade escolar. A metodologia
é, nesse sentido, mais do que um recurso técnico: € condicéo epistemologica para pensar o mundo.

E um movimento incansavel de apreenséo dos objetivos, de observancia das etapas, de leitura, de
questionamentos e de interlocugo critica com o material bibliografico que permite, por sua vez,
um leque de possibilidades na apreensdo das multiplas questdes que envolvem o objeto de estudo.
[...] Reafirma-se a pesquisa bibliografica como um procedimento metodoldgico importante na
producéo do conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a

postulagéo de hipéteses ou interpretacOes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas
(LIMA; MIOTO, 2007, p. 44).
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A contundéncia da formulacéo de Lima e Mioto aponta para a exigéncia de um posicionamento
metodoldgico que va além da formalidade descritiva. Apropriar-se da pesquisa bibliografica, sob essa
perspectiva, implica compreendé-la como gesto hermenéutico rigoroso, em que a coleta e a analise dos
dados se confundem com o proprio processo de reelaboragio do objeto. E nesse entrelagamento entre
leitura critica e construcdo de sentido que se estrutura a base metodol6gica deste trabalho, que busca ndo

reproduzir discursos, mas reconfigurar sua inteligibilidade sob novos eixos analiticos.

3 A CULTURA ALGORITMICA E OS NOVOS REGIMES DE APRENDIZAGEM

A paisagem educacional contemporanea ja nao se constitui apenas por livros, lousas ou mapas;
ela é mediada por fluxos invisiveis, calculos automaticos e ordenacdes preditivas que escapam a
percepgdo imediata. A entrada dos algoritmos no cotidiano escolar ndo se deu como uma inovagao
ocasional, mas como uma reestruturagdo profunda das formas de ensinar e de aprender. Em lugar da
aula como experiéncia partilhada, emerge a légica da personalizacdo automatizada, na qual a
trajetéria do aluno é monitorada, ajustada e prevista por meétricas invisiveis, muitas vezes
naturalizadas.

Ao discutirem o papel das plataformas digitais no processo educacional, Alves e Lopes (2024)
alertam que essas estruturas tecnolégicas ndo apenas mediam conteidos, mas também modulam a
maneira como o0 conhecimento € construido, circulado e legitimado. Ao operarem sob ldgicas
empresariais, essas plataformas imp&em critérios proprios de relevancia e visibilidade, conduzindo o
aluno a experiéncias formativas cada vez mais filtradas. O professor, nesse novo cenério, enfrenta o
desafio de reposicionar sua mediagdo em meio a um ecossistema técnico que, embora sedutor,
redefine silenciosamente os papéis e os sentidos do vinculo pedagdgico.

Segundo Alves e Andrade (2022, p. 1018)

O problema, aqui, esta no fato de o governo algoritmico ndo dar lugar a um sujeito ativo,
capaz de legitimar ou resistir a esse governo. [...] talvez estejamos sacrificando nossa

liberdade, no sentido de uma acdo autdbnoma, esponténea, deliberada, refletida, capaz de
transgredir ao que é dado e resistir ao que é imposto (ALVES; ANDRADE, 2022, p. 1018).

O fragmento acima desloca a discussdo da esfera técnica para o plano ético-politico. A
aprendizagem, nesse novo regime, ndo é apenas reconfigurada: ela € capturada por padrdes que
limitam a autonomia reflexiva e condicionam as formas de subjetivacdo. A auséncia de um sujeito
ativo, conforme indicam os autores, impde a escola o desafio de resistir ao adestramento algoritmico

e de reconfigurar a formagdo como espaco de contranarrativa e desprogramacdo. A funcédo
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pedagogica, assim, ndo se restringe ao dominio técnico da mediacdo, mas exige abertura a
imprevisibilidade do encontro.

As contribuicdes de Alves e Lopes (2024) indicam que a cultura algoritmica ndo opera apenas
sobre conteudos, mas sobre a propria graméatica da experiéncia escolar. Ao substituir critérios
pedagogicos por parametros de usabilidade e engajamento, as plataformas minam o tempo da escuta
e da elaboracdo critica. A aceleracdo da resposta, o calculo da relevancia e a previsdo de interesse
empobrecem o campo da aprendizagem, dissolvendo o espaco do erro, da hesitacdo e da divida —
dimensdes essenciais para a construcdo de sentidos. E nesse apagamento da pausa que se instala o
maior risco formativo.

Talvez ndo se trate de recusar os dispositivos, mas de tensiona-los desde dentro. O que se
propde aqui é a reinvencdo de um gesto pedagdgico que, sem ignorar as possibilidades tecnologicas,
reintroduza o humano como poténcia indisciplinada frente a légica maquinica. Reconfigurar os
regimes de aprendizagem exige reconduzir o professor a condicdo de curador ético e restaurar no
aluno a possibilidade de habitar o conhecimento com espanto, demora e consciéncia critica. Resistir
ao algoritmo, nesse sentido, € devolver a escola sua capacidade de formar ndo apenas competéncias,

mas sujeitos.

4 MEDIAQAO DOCENTE E CURADORIA DO SABER EM AMBIENTES DIGITAIS
A mediacdo ndo desaparece sob o impacto das tecnologias digitais — ela se desloca, se

ressignifica e, por vezes, se tensiona. A presenca das plataformas no cotidiano escolar introduz
camadas de automatismo que reconfiguram os modos de aproximacao entre o aluno e o saber. Frente
a fluxos incessantes de informacoes filtradas por algoritmos, o papel do professor deixa de ser apenas
o0 de transmissor e passa a exigir um olhar curatorial, capaz de interrogar o que circula e reinstaurar a
intencionalidade no ato pedagdgico.

Veloso e Bonilla (2018) destacam que, no contexto da cibercultura, a autoria docente néo se
da em instancias isoladas, mas se constréi em rede, em uma temporalidade relacional e viva. Nesse
movimento, a mediacdo ganha densidade quando o professor mobiliza sua memoria, seus saberes
culturais, sua escuta do outro e 0s acasos do cotidiano. A curadoria do saber, nesse sentido, no é uma
acao técnica de selecdo de conteddos, mas um gesto formativo que organiza a experiéncia e reinscreve

sentido onde o algoritmo sé calcula relevancia e visibilidade.

Observamos, nesse processo da pesquisa-formacdo, que a autoria/criacdo dos professores
aconteceu em rede, na sua temporalidade especifica e relacional. Essa rede foi constituida de
diversos elementos, nds que se entrelacavam no movimento da criacdo; entre eles,
destacamos: maébeis internos e externos, os recursos, as relagdes culturais, a memoria, 0s
acasos, a formacdo colaborativa, os saberes docentes. A partir da percep¢do dessa rede,
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concluimos que, nesse contexto, o professor-autor ndo nasce pronto e que é na relagdo com
0 outro e com a cultura que novas criagdes emergem. (VELOSO; BONILLA, 2018, p. 19).

A concepgéo de autoria expressa no excerto anterior permite compreender que o professor ndo
atua como reprodutor de conteidos, mas como sujeito que transita entre zonas de saber e experiéncia,
criando conexdes imprevisiveis. Ao inserir-se nas redes de producéo simbolica, sua mediagéo se da
por presenca, escuta e invencdo. A curadoria, portanto, sé se efetiva quando se compreende o ensino
como criagdo e ndo como entrega. E nesse gesto relacional que a mediagio docente assume caréter
ético, estético e politico, reposicionando o ato de ensinar como arte de compor sentidos.

Aureliano e Queiroz (2021) analisam que o0 uso das tecnologias digitais durante o ensino
remoto revelou o quanto a formacdo docente precisa ser ampliada para além da técnica operacional.
Em seus achados, as autoras ressaltam que a mediagdo, nesse contexto, exigiu do professor
habilidades interpretativas, sensibilidade contextual e decisdes ancoradas em principios ético-
formativos. A curadoria, entdo, deixou de ser uma tarefa colateral e passou a constituir o ndcleo da
pratica pedagdgica, especialmente quando se trata de sustentar vinculos e elaborar significados diante
da dispersédo digital.

A curadoria do saber, longe de ser uma funcdo secundaria, torna-se o ponto de inflexdo onde
a pedagogia encontra sua poténcia. Em um cenério de algoritmos que organizam o visivel e de
plataformas que priorizam a performance, é necessario recolocar o professor como instancia critica
que desvia, reordena e humaniza o percurso formativo. Resistir ao automatismo nao significa recusar
os dispositivos, mas reconduzir o ato pedagdgico a sua dimensdo sensivel: aquela em que o

conhecimento ndo é apenas dado, mas vivido, situado e transformador.

5 DIDATICAS DA IMERSAO ENTRE PLATAFORMAS ENGAJAMENTO E SIMULACAO

As dindmicas formativas contemporaneas ndo se desenrolam mais apenas entre paredes,
carteiras e quadros. Estendem-se a telas, ambientes gamificados, plataformas de simulagéo e interfaces
que recriam o real com outras gramaticas. A promessa de que a imersdo digital conduziria a uma
aprendizagem mais ativa ressoa em discursos institucionais e corporativos. No entanto, a densidade
dessa experiéncia depende menos do dispositivo e mais da intencionalidade pedagdgica que o
atravessa. O desafio reside em fazer com que a simulagdo ndo se converta em automatismo.

Ortega e Irala (2022) observam que o aumento das praticas formativas mediadas por ambientes
digitais exige ferramentas rigorosas para compreender o engajamento discente. Nao se trata apenas de

medir presenca em ambientes virtuais, mas de interpretar como o aluno responde cognitivamente,
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emocionalmente e comportamentalmente as propostas formativas imersivas. As autoras alertam que
ainda ha caréncia de modelos tedrico-metodoldgicos consistentes que deem conta da complexidade
dessa relacdo, o que reforca a urgéncia de praticas didaticas mais integradas a andlise critica da
experiéncia digital.
Considerando o crescimento em relagcdo as pesquisas direcionadas ao tema engajamento
online mencionado anteriormente, avaliamos, no ambito do projeto de pesquisa intitulado
‘Aprendizagens ativas e colaborativas: analise da percepcio docente, engajamento discente,
da autorregulagdo e do processo avaliativo’ e ao Grupo de Pesquisa sobre Aprendizagens,
Metodologias e Avaliacdo (GAMA), ser pertinente identificar os instrumentos e as técnicas
analiticas que estdo sendo utilizadas atualmente para mensurar o engajamento online dos
estudantes no ensino superior em ambito internacional, de modo a comparé-los e,
posteriormente, realizar a sua adaptacdo e utilizacdo escalonével para o contexto nacional
(ORTEGA; IRALA, 2022, p. 2).

A citacdo revela a preocupagdo metodoldgica em construir indicadores que deem conta da
complexidade do engajamento online. Mais do que instrumentos de mensuracdo, trata-se de
reconhecer que o ambiente digital exige novas estratégias de observacdo e acdo pedagogica. A
imersdo, para ser formativa, precisa deixar de ser espetaculo e tornar-se campo de experimentacéao
critica. O professor, nesse cenério, ndo pode ceder a logica da visualizacdo, mas deve reconstruir 0s
sentidos da experiéncia a partir de uma didatica da presenca simbdlica, mesmo na virtualidade.

Gongcalves e Ferreira (2021) demonstram, a partir de uma analise das dificuldades enfrentadas
por alunos com TDAH durante o ensino remoto, que a imerséo digital pode operar tanto como acesso
quanto como exclusdo. O engajamento, quando reduzido a interacdes superficiais ou a responsividade
mecanica, aprofunda desigualdades e silencia singularidades. As autoras defendem que a eficacia da
imersdo depende da capacidade da préatica pedagogica de acomodar diversidade, ritmos diferenciados
e modos plurais de atencdo. A tecnologia, nesse sentido, é condi¢do, ndo solucéo.

Engajar ndo é entreter. A ilusdo de que a simulagdo resolve os desafios da atencdo e do
envolvimento pode reduzir o ensino a performance. As didaticas da imersdo, quando ndo pensadas
criticamente, transformam a mediacdo em espetaculo, o conteddo em interface e o aluno em
consumidor. Reconfigurar o sentido de engajamento exige devolver ao ato de aprender sua espessura
subjetiva: davida, hesitacdo, corporeidade. A simulacgdo s6 sera potente quando ndo apagar a realidade

do sujeito — e sua capacidade de resistir ao predefinido.
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6 DISPUTAS FORMATIVAS ENTRE PERSONALIZACAO DO ENSINO E
HOMOGENEIZAGAO ALGORITMICA

A promessa da personalizacdo, quando atravessada por sistemas algoritmicos, torna-se
ambigua. Por um lado, oferece ao aluno trajetérias adaptativas, ritmos proprios, experiéncias
ajustadas a estilos de aprendizagem especificos. Por outro, captura essas singularidades em estruturas
preditivas que se baseiam em dados acumulados, classificacbes recorrentes e padrdes de
comportamento. O ensino, nessa ldgica, passa a ser desenhado néo pela relacdo pedagogica, mas por
processos de célculo que, ao organizarem o percurso do aluno, normatizam a propria ideia de
diversidade.

Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) discutem como o uso da inteligéncia artificial na
educacdo introduz riscos de padronizacdo silenciosa, ainda que sob a aparéncia de inovagdo. Os
algoritmos utilizados para fins pedagogicos operam a partir de bancos de dados treinados em
contextos especificos, e podem reforcar desigualdades ja existentes ao ignorarem variaveis sociais,
culturais e afetivas. A personalizacdo, nesse caso, tende a operar mais como uma estratégia de ajuste
comportamental do que como um dispositivo de emancipacdo cognitiva. O aluno deixa de ser autor
de sua aprendizagem e passa a ser leitor de suas proprias métricas.

O risco formativo ndo esta apenas no modelo algoritmico em si, mas na forma como ele se
insere em um campo discursivo que desloca o papel do professor. Ao atribuir a tecnologia a
responsabilidade de “adequar” o ensino ao perfil do estudante, as plataformas reduzem a mediacéo
docente a uma instancia de vigilancia e confirmacdo. Essa mutacdo funcional despotencializa a
pedagogia como espaco de encontro e tensdo, e converte o planejamento didatico em
operacionalizacdo técnica. A personalizacdo, ao se automatizar, deixa de ser critica e passa a ser
conformista.

Ao refletirem sobre os impactos da inteligéncia artificial na construcdo de experiéncias de
aprendizagem adaptativas, Souza et al. (2024) apontam que a eficacia dessas tecnologias depende de
sua articulacdo com o projeto pedagogico mais amplo. Isoladas, as solug¢fes algoritmicas tendem a
responder a demandas de produtividade e mensuracdo, e ndo de formacdo integral. O valor
pedagogico da personalizacdo s6 se realiza quando os dados sdo mediadores — e nao substitutos —
das decisdes educativas. Sem essa mediagéo, o que se apresenta como adaptacdo pode ser, na verdade,
domesticacdo.

Personalizar ndo € apenas ajustar trilhas: é compreender as condigdes sociais, cognitivas e
afetivas do aluno em sua historicidade. Os sistemas de recomendacéo, ao se basearem em escolhas

passadas, ignoram aquilo que o aluno ainda nao conhece e nao sabe que deseja conhecer. A formacéo,
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no entanto, implica abertura ao inesperado, ao incomodo e & quebra da previsibilidade. A
homogeneizacdo algoritmica, nesse sentido, ndo se impde por imposicao direta, mas pela suavidade
com que silencia a diferenca sob a l6gica da personalizacdo funcional.

A tensdo entre personalizacdo e homogeneizacao precisa ser pensada como uma disputa ética,
e ndo apenas técnica. Resistir a automatizacdo do ensino exige devolver a escola a capacidade de
produzir lacunas, intervalos e desvios. O professor, como curador de experiéncias, ndo opera pela via
da eficiéncia, mas pela escuta. E o aluno, como sujeito em formacao, precisa ser exposto a multiplos
caminhos, inclusive os que nao se encaixam em seu “perfil”. Sé assim a personalizagdao pode escapar

da captura algoritmica e reinventar-se como projeto de formac&o critica.

7 O CORPO QUE APRENDE EM REDE EXPERIENCIAS SENSORIAIS E COGNITIVAS
NAS INTERFACES DIGITAIS

O corpo, por muito tempo silenciado nos discursos pedagogicos, ressurge como elemento
inescapavel na experiéncia formativa contemporanea. Ndo como mera fisiologia, mas como instancia
sensivel, situada, implicada. No atravessamento das interfaces digitais, a aprendizagem j& ndo se
organiza apenas pela logica da transmissao, mas por campos de presenca intermitente, onde ver, ouvir,
tocar e sentir se tornam acdes mediados por maquinas. Contudo, nem todo toque € contato, e nem toda
conexdo supde vinculo. H& uma diferenca entre a interatividade técnica e a presenca afetiva.

Dravet e Castro (2019) enfatizam que a mediacdo tecnoldgica, quando ndo acompanhada por
um gesto formativo ético, tende a capturar o corpo apenas como imagem. A tela, nesse caso, transforma
0 sujeito em avatar de si mesmo, reduzindo a corporeidade a padrfes visuais ou comandos operacionais.
Os autores defendem que a formacdo exige ndo apenas exposicdo a conteudos, mas engajamento
sensivel com o mundo, com o outro e consigo. Aprender, nesse sentido, é tornar-se corpo implicado,

presente, capaz de afetar e ser afetado nas redes simbdlicas que o atravessam.

Ha uma dimensdo ética a ser preservada, ou talvez resgatada, no conhecimento do corpo e de
suas relagdes com a interioridade/exterioridade. Etica do cuidar de si e do outro, mas também
do mundo, pois é preciso educar as novas geragdes, esses ditos nativos digitais, em relagdo
ao reconhecimento do proprio corpo, que ndo é somente uma imagem na superficie lisa de
uma tela, mas também feito de matéria fisica, mental e espiritual. [...] uma presenga
inteiramente presente, uma companhia cotidiana que é capaz ndo apenas de ser vista, mas
também de sentir em seu estar-no-mundo aqui e agora (DRAVET; CASTRO, 2019, p. 12).

A formulagdo acima reposiciona o debate sobre o digital ao desloca-lo do campo da eficiéncia
para o da ética da presenca. O corpo do aluno ndo pode ser abstraido na experiéncia de aprendizagem
— ele é o ponto de emergéncia do saber. Quando as interfaces ignoram a diversidade sensorial e

cognitiva, operam ndo como mediagdes, mas como barreiras. A educacdo, portanto, ndo pode ser
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reduzida a comandos ou cliques: precisa preservar o espago do gesto, do olhar, da hesitacdo e da
respiracdo compartilhada, mesmo que em rede.

Vieira e Pacheco (2012) contribuem ao evidenciar que as tecnologias digitais, quando néao
concebidas com aten¢do as especificidades sensoriais e motoras dos sujeitos, tornam-se dispositivos
de exclusdo. No contexto de limitagdes como a surdez, por exemplo, a usabilidade da informacao
demanda projetos intencionais que respeitem ritmos e canais diversos de recepc¢ao e emissdo. Para 0s
autores, a aprendizagem mediada por interfaces so se realiza plenamente quando considera o corpo
como territorio de enunciagédo, e ndo como obstaculo a ser contornado.

Mais do que apenas integrar o corpo a aprendizagem, trata-se de reconhecé-lo como nucleo
epistétmico. O corpo sente antes de compreender, hesita antes de concluir, resiste antes de se
conformar. Nas interfaces digitais, essa sensibilidade precisa ser traduzida em intencionalidade
pedagdgica, em desenho cuidadoso de experiéncias que valorizem o estar-no-mundo. Uma educacéo
verdadeiramente digital ndo ignora o corpo — ela o0 convoca, 0 escuta e o reinscreve como fonte de

sentido em um tempo que insiste em transforma-lo apenas em dado.

8 EDUCACAO COMO RESISTENCIA NA EXPERIENCIA FORMATIVA EM TEMPOS DE
PLATAFORMA

A expansdo das plataformas digitais sobre o campo educacional produziu ndo apenas
reconfiguracGes operacionais, mas deslocamentos profundos na forma como o conhecimento é
produzido, distribuido e validado. Sob o imperativo da conectividade e da eficiéncia, emergem
discursos que prometem inovacdo, inclusdo e acessibilidade, mas frequentemente ocultam a
padronizacdo dos processos e a captura dos sentidos formativos por interesses de mercado. Nesse
cenario, pensar a educacdo como resisténcia exige ultrapassar a logica da adaptacdo e reivindicar a
critica como fundamento pedagdgico.

Barbosa (2022) argumenta que a cultura digital opera uma nova légica de poder, mais difusa
e imperceptivel, na qual a vigilancia se mistura a autonomia e o controle se esconde sob a linguagem
da escolha personalizada. A acdo educativa, nesse contexto, é desafiada a reconstituir sua dimenséo
libertadora, criando espacos de escuta, debate e producédo de sentido fora da logica algoritmica. A
resisténcia, assim, ndo é recusa tecnoldgica, mas recusa a subordinagdo formativa a interesses que
esvaziam o sujeito de sua agéncia e complexidade.

A plataformizacéo da educacéo, como destacam Alves e Lopes (2024), tem sido acompanhada
por uma reconfiguracdo das estruturas institucionais, das praticas docentes e da propria ideia de

curriculo. As plataformas ndo apenas mediam conteudos, mas organizam experiéncias, definem
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ritmos, classificam acessos e regulam tempos de permanéncia. Esse processo impde desafios éticos
urgentes, especialmente quando os critérios de eficiéncia e visibilidade suprimem os valores da
formacédo integral e da construcédo coletiva do saber.

Sob o verniz da inovagdo, ha um risco de reatualizacéo das antigas formas de exclusdo, agora
legitimadas por parametros técnicos. Barbosa (2022) adverte que o discurso da neutralidade digital
mascara praticas que, ao reproduzirem desigualdades estruturais, impedem o florescimento de
sujeitos criticos e autbnomos. Ao se tornarem dependentes de l6gicas operacionais externas ao campo
pedagdgico, escolas e universidades abdicam de seu papel histérico como espacos de contranarrativa
e passam a operar como extensdes de uma cultura que transforma dados em mercadoria.

Alves e Lopes (2024) reforcam que, para resistir a logica das plataformas, é necessario
reconfigurar as praticas pedagogicas desde dentro, ativando a poténcia formativa da mediagédo
docente. A centralidade do professor ndo reside em sua capacidade de entregar contetdos, mas em
sua sensibilidade para instaurar percursos reflexivos, coletivos e afetivos. A personalizagdo genuina
do ensino exige escuta, construcdo situada e atencdo as margens, e ndo apenas adaptacdo ao perfil
mapeado por métricas digitais e sistemas de recomendacao.

Pensar a educacdo como resisténcia implica deslocar o foco da tecnologia como ferramenta
para a tecnologia como linguagem e poder. A critica ndo estd em negar os dispositivos, mas em
politizar sua presenca e tensionar seus efeitos sobre o tempo escolar, os modos de ensinar e a
constituicdo da subjetividade discente. Para Barbosa (2022), esse gesto exige que 0 espaco educativo
se mantenha como lugar de invencdo de mundos, onde ainda seja possivel errar, hesitar, desviar — e,
sobretudo, pensar para além do ja programado.

Resistir, portanto, € sustentar a imprevisibilidade da formagdo em um tempo que insiste em
quantificar tudo. E garantir que o ato educativo n&o se resuma a administracéo de trajetos previsiveis,
mas permaneca como acontecimento singular e imprevisivel. Quando a escola se dispbe a habitar o
dissenso, a incompletude e o debate, ela afirma a sua funcéo publica e politica. E nesse gesto que a
educacdo reencontra sua vocagdo de formar sujeitos capazes de interrogar 0 mundo — e nao apenas

de opera-lo.

9 RESULTADOS E DISCUSSOES
A articulacdo entre os diferentes capitulos evidencia que a insercao das tecnologias digitais na

educacdo, embora amplamente difundida, ndo ocorre de modo neutro. A experiéncia formativa em
ambientes mediados por algoritmos revela reconfigurac6es profundas na temporalidade, na presenga

e no modo como o saber circula. Se, por um lado, as plataformas prometem personalizacéo e acesso,
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por outro, tensionam valores como autoria, autonomia e escuta. Os estudos selecionados permitem
entrever os dilemas desse movimento e as possibilidades de resisténcia no préprio campo pedagogico.

A discussao proposta por Aureliano e Queiroz (2021) sobre a pratica docente no ensino remoto
mostra que a mediacdo com tecnologias exige ndo apenas dominio técnico, mas reorganizacao das
formas de se relacionar com o aluno e o saber. Veloso e Bonilla (2018) reforcam essa concepgao ao
compreenderem a autoria docente como um processo em rede, relacional e sensivel ao entorno. A
curadoria, nesse caso, torna-se gesto formativo que recusa a neutralidade do algoritmo e reintroduz a
ética da escuta na pratica pedagogica.

Na analise sobre engajamento e imersdo, Ortega e Irala (2020) revelam a insuficiéncia dos
modelos tradicionais de mensuracdo diante das dindmicas digitais. Complementarmente, Gongalves
e Ferreira (2021) demonstram como essas mesmas dinamicas, se descontextualizadas, podem
acentuar desigualdades sensoriais e cognitivas. Nesse sentido, Dravet e Castro (2019) propem uma
inversdo epistémica: o corpo do estudante precisa ser reconhecido como fonte de saber e ndo apenas
como receptor de comandos. A aprendizagem, nesse horizonte, torna-se um campo afetivo, situado e
ético.

A personalizacdo do ensino, abordada por Heggler, Szmoski e Miquelin (2025), carrega
ambivaléncias importantes: pode significar reconhecimento de trajetérias ou conducdo silenciosa a
modelos hegemonicos. Souza et al. (2024) reforcam esse tensionamento ao indicarem que a
inteligéncia artificial, quando ndo submetida a mediacdo critica, transforma o ensino em automacéo
e esvazia o protagonismo do estudante. A homogeneizacdo algoritmica, por vezes travestida de
inovacao, limita a emergéncia da diferenga como poténcia educativa.

As contribuicdes de Alves e Lopes (2024) evidenciam que a plataformizacdo da educacéo nao
é apenas um fendmeno técnico, mas uma mudanca estrutural no modo como o conhecimento é
governado. Ja Barbosa (2022) propde que, diante disso, a resisténcia ndo se da pela recusa da
tecnologia, mas por sua reinscricdo critica. Reposicionar o professor como agente de contracondutas
e o0 aluno como sujeito de enunciacao formativa passa a ser a chave para romper a légica performativa
gue se impde.

Vieira e Pacheco (2012) alertam que ambientes digitais que ignoram diferencas sensoriais e
motoras reforgam barreiras ao invés de democratizar o0 acesso. Ao tratarem da surdez como exemplo,
demonstram que as tecnologias devem ser pensadas a partir da corporeidade dos sujeitos € ndo como
interfaces universais. Nesse sentido, a personalizacdo deve ser relida a luz da acessibilidade ampliada
e da diversidade de experiéncias cognitivas e sensoriais, € ndo como um ajuste superficial baseado

em dados estatisticos.
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A leitura proposta por Alves e Andrade (2022) amplia essa reflexdo ao identificar nos regimes
algoritmicos formas sutis de controle que atuam sobre a subjetividade dos estudantes. Ao invés de
promover autonomia, certos modelos de ensino “inteligente” acabam por padronizar
comportamentos, silenciar singularidades e reforgar estruturas de vigilancia e recompensa. A
educacdo, portanto, so seré efetivamente formativa se for capaz de interrogar os pressupostos dessas
arquiteturas e devolver a aprendizagem sua dimensdo ética, estética e politica.

Por fim, retoma-se a concep¢do de Lima e Mioto (2007), que defendem a pesquisa
bibliografica como espaco de interlocucéo critica com a tradicdo e de reinterpretacdo do objeto a luz
de multiplas vozes. Ao operar a partir de leituras comprometidas com o real e com a complexidade,
o trabalho educativo resiste a superficialidade técnica e se reinventa como pratica de pensamento.
Nas disputas em torno das plataformas, reafirmar essa densidade é também um gesto politico de

preservacao da escola como lugar de formacéo critica.

10 CONCLUSAO
A travessia por entre plataformas, algoritmos e interfaces digitais ndo representa um simples

redirecionamento técnico da educagdo, mas uma reorganizacdo profunda das préaticas formativas, da
temporalidade didatica e das relagdes com o saber. Quando ausente a mediacdo critica, as tecnologias
acabam por comprimir a pedagogia em estruturas operacionais. Diante disso, a escola se vé desafiada
a sustentar sentidos em meio a automatizacdo, evitando que o gesto educativo se dissolva na ldgica
programada das interfaces.

O presente estudo partiu da intencdo de compreender como a experiéncia educativa se
reorganiza na era das plataformas digitais, considerando as disputas, resisténcias e transformacdes que
atravessam o cotidiano escolar. A metodologia bibliogréafica adotada possibilitou mobilizar autores
contemporaneos que discutem os impactos da personalizacdo algoritmica, os desafios da mediacéao
docente e a centralidade do corpo e da escuta como instancias formativas. Nao se tratou de idealizar
a tecnologia ou de demonizéa-la, mas de coloca-la sob exame a luz de suas implicacGes pedagdgicas.

Entre os principais achados, destaca-se a constatacdo de que a personalizacdo, embora
revestida de promessas democratizantes, pode operar como forma de homogeneizacao silenciosa. A
curadoria docente, nesse contexto, reaparece como estratégia de resisténcia, na medida em que se
ancora na escuta, na sensibilidade e na leitura situada das singularidades discentes. A aprendizagem,
para manter sua poténcia formativa, precisa preservar 0 inacabamento, o dissenso e a
imprevisibilidade — elementos que os algoritmos tendem a minimizar.

A dimensé&o corporal, frequentemente ignorada nas praticas educativas digitalizadas, exige ser

recolocada no centro do processo formativo. Em contextos mediados por interfaces, o corpo do aluno
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ndo pode ser reduzido a icone navegavel ou a dado de resposta. Os autores analisados indicam a
urgéncia de uma pedagogia que revalorize o sensivel, o ético e o afetivo, como caminhos para resistir
a funcionalizacdo da experiéncia. Reencantar o digital requer reconectar o saber a presenca e a
alteridade.

As arquiteturas de controle, ranqueamento e resposta rapida, cada vez mais naturalizadas no
cotidiano escolar, indicam uma pedagogia sob risco: aquela em que formar se reduz a treinar. No
entanto, ao operar como espaco de contranarrativa, a escola ainda pode afirmar sua vocacao politica.
Reposicionar o ensino como gesto de escuta e criacdo é uma forma de desarticular os automatismos
que, sob a aparéncia da inovacdo, corroem os sentidos formativos. O professor, nesse entrelugar,
sustenta a complexidade como principio pedagogico.

Completa-se, dessa forma, que a educagdo, quando compreendida como resisténcia, permite
tensionar as estruturas que a condicionam e reinventar seus modos de existir. E nesse movimento que
reside sua forga politica: ndo na adesdo as logicas de plataforma, mas na criagdo de espagos éticos,
sensiveis e coletivos, onde ainda seja possivel formar sujeitos e ndo apenas perfis. A escolha de educar
¢, antes de tudo, a escolha por aquilo que se decide preservar num tempo em que quase tudo pode ser

parametrizado.
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