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RESUMO

Este estudo abordou o problema da formacdo continuada de professores de matematica no uso de
tecnologias digitais, com o objetivo de analisar como a formagdo continuada pode contribuir para a
adaptacao dos docentes ao uso eficaz dessas ferramentas em sala de aula. A metodologia adotada foi
uma revisdo bibliografica, na qual foram analisados estudos e publica¢des académicas sobre o tema.
Os resultados indicaram que a formacdo continuada ¢ essencial para o desenvolvimento das
competéncias digitais dos professores, permitindo-lhes integrar as tecnologias de maneira pedagogica
no ensino de matematica. A pesquisa evidenciou que a capacitacao técnica sozinha nao ¢ suficiente; &
necessaria uma mudanga de mentalidade e um suporte continuo para que os professores utilizem as
tecnologias de forma eficaz. A analise revelou que as tecnologias podem melhorar o desempenho dos
alunos ao oferecer uma aprendizagem personalizada e interativa. As consideracdes finais apontaram a
importancia de estratégias de formac¢ao que envolvam tanto a competéncia técnica quanto a pedagdgica
dos docentes, além de sugerir que mais estudos sejam realizados para investigar praticas eficazes de
implementag¢ao da formagao continuada nas escolas. A pesquisa contribuiu para a compreensao dos
desafios e das oportunidades oferecidas pela integracdo das tecnologias no ensino de matematica, mas
destaca a necessidade de investigacdes sobre as melhores praticas e o impacto das tecnologias no
desempenho dos alunos.

Palavras-chave: Formacao continuada. Tecnologias digitais. Ensino de matematica. Competéncias
digitais. Desempenho académico.
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1 INTRODUCAO

A formagao continuada de professores de matematica ¢ um tema relevante no contexto
educacional contemporaneo, especialmente quando se considera o uso de novas tecnologias em sala
de aula. Com o avanco das tecnologias digitais, as praticas pedagodgicas precisam ser adaptadas para
atender as demandas de um mundo cada vez conectado. O uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino
de matematica oferece uma série de possibilidades para enriquecer o processo de aprendizagem,
proporcionando aos alunos uma interacdo dinamica e eficaz com os conteudos matematicos. No
entanto, para que o uso dessas ferramentas seja eficaz, ¢ essencial que os professores recebam formagao
continuada, capacitando-os a incorporar essas tecnologias de maneira adequada e eficiente em suas
praticas pedagogicas.

A justificativa para a escolha deste tema se baseia na necessidade de compreender como a
formagdo continuada pode impactar o uso das tecnologias no ensino de matematica. Embora a inclusao
de tecnologias no ensino tenha sido uma prioridade em muitas politicas educacionais, a efetividade
desse processo depende da preparagdo dos professores para utiliza-las de maneira eficaz. Sem a devida
formagdo, a integracdo de novas tecnologias pode ser superficial e ndo alcancar os objetivos
pedagbgicos propostos. Portanto, ¢ fundamental investigar as melhores praticas e os desafios
enfrentados pelos professores de matematica ao incorporar as tecnologias em suas aulas, além de
avaliar como a formag¢do continuada pode contribuir para superar tais desafios.

O problema central desta pesquisa ¢ entender como a formagao continuada de professores de
matematica pode favorecer o uso eficaz das tecnologias digitais em sala de aula, considerando as
dificuldades e limitacdes que os docentes enfrentam na aplicagdo dessas ferramentas. Embora muitos
programas de formagdo continuada incluam o ensino sobre o uso das tecnologias, os professores
enfrentam obstaculos como a falta de infraestrutura, a resisténcia 8 mudanca e a escassez de tempo
dedicado ao desenvolvimento dessas competéncias. Assim, € necessario investigar como esses
aspectos podem ser abordados, visando garantir que os docentes ndo apenas compreendam as
tecnologias, mas também as utilizem de maneira pedagogica e inovadora.

O objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar como a formacao continuada de professores de
matematica pode ser organizada para garantir o uso eficaz das novas tecnologias no ensino de
matematica, considerando as dificuldades enfrentadas pelos docentes e as possiveis estratégias para
supera-las.

Este texto estd estruturado em seis se¢des. Na introdugdo, sera apresentado o tema, a
justificativa, o problema e o objetivo da pesquisa. O referencial tedrico fornecerd a base conceitual

para compreender a formacgdo continuada de professores e o uso das tecnologias no ensino de
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matematica. Em seguida, serdo discutidos trés topicos principais: a importancia da formagdo
continuada, as competéncias digitais necessarias para os professores ¢ os impactos das tecnologias no
ensino de matematica. A metodologia sera descrita de forma a apresentar os métodos adotados na
pesquisa. Na secao de discussdo e resultados, serdo abordados os desafios e as perspectivas futuras
para a formacdo de professores, enquanto as considera¢des finais sintetizardo os resultados

encontrados e apresentarao as implicagdes da pesquisa para a pratica educacional.

2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste trabalho esté estruturado de maneira a fornecer uma base conceitual
para a compreensdo dos principais aspectos envolvidos na formacdo continuada de professores de
matematica e no uso das novas tecnologias em sala de aula. Inicialmente, serd abordado o conceito de
formacdo de professores de matematica, com énfase na importancia da formagao continuada para a
atualizagdo e desenvolvimento profissional. Em seguida, serdo discutidos os tipos de tecnologias
digitais aplicaveis ao ensino de matematica, destacando suas funcionalidades e as vantagens de seu
uso no contexto educacional. O referencial também explorara os desafios enfrentados pelos professores
na integragdo dessas tecnologias em suas praticas pedagdgicas, bem como as metodologias € modelos
pedagdgicos que favorecem a adocdo eficaz das tecnologias. A andlise das competéncias digitais
necessarias para os docentes também serd abordada, com o objetivo de entender as habilidades
essenciais para o uso pedagdgico das ferramentas tecnoldgicas. Por fim, serdo discutidos os impactos
da incorporagdo das tecnologias no ensino de matematica, considerando tanto os beneficios quanto as

dificuldades que surgem ao longo do processo de integracao.

3 AIMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA O USO DAS TECNOLOGIAS
A formagao continuada de professores € essencial para garantir a adaptagao eficaz das praticas
pedagdgicas ao uso das novas tecnologias no ensino de matematica. O avanco das tecnologias digitais
exige que os professores ndo apenas adquiram conhecimentos técnicos, mas também que desenvolvam
habilidades pedagdgicas para integrar essas ferramentas de forma significativa no processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Nasser e Baptista (2022), “a formagdo continuada ¢ um processo essencial,
que deve ser continuo e adaptado as necessidades dos professores, para que possam incorporar as novas
tecnologias de maneira eficaz em suas praticas pedagogicas” (p. 15). Essa afirmagdo destaca a
importancia de uma formacdo continua, que esteja alinhada as demandas do ambiente educacional
contemporaneo, para que os professores possam fazer uso adequado das tecnologias digitais em suas

aulas.
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Além disso, programas e politicas publicas de formag¢ao continuada desempenham um papel
fundamental na melhoria da qualidade da educagdo, permitindo que os professores adquiram as
competéncias necessarias para utilizar as tecnologias em sala de aula. Oenning, Rodrigues e Santos
(2025) ressaltam que “a implementacao de politicas publicas voltadas para a formagao de professores
deve considerar as especificidades do ensino de matemadtica, oferecendo recursos e apoio continuo para
os docentes” (p. 22). Esses programas ndo apenas oferecem capacitagdo técnica, mas também criam
um espago para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras, possibilitando que os
professores se sintam preparados para enfrentar os desafios da integragdo das tecnologias.

Por outro lado, a relagdo entre a formagao continuada e a melhoria do desempenho dos alunos
¢ evidente. Paiva (2020) aponta que “o uso das tecnologias no ensino de matematica, quando aliado a
uma formacao continuada de qualidade, resulta em uma significativa melhoria no desempenho dos
alunos, pois as ferramentas digitais oferecem novas formas de aprendizagem, interativas e dinamicas”
(p. 38). O autor destaca que, quando bem implementadas, as tecnologias podem potencializar a
aprendizagem dos alunos, promovendo maior engajamento e compreensdo dos conteudos
matematicos. Nesse contexto, a formagao continuada se torna um fator chave para que os professores
utilizem as ferramentas tecnoldgicas de forma pedagdgica, o que impacta no desempenho académico
dos alunos.

A integracao eficaz das tecnologias no ensino de matematica requer ndo apenas o dominio das
ferramentas digitais, mas também uma mudanca nas praticas pedagdgicas, o que so € possivel por meio
de uma formacao continuada bem estruturada. Como afirmam Santos e Ghedin (2020), “a formagao
continuada deve ser entendida como um processo que envolve tanto o aprendizado técnico quanto o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, fundamentais para o uso critico das tecnologias na
sala de aula” (p. 10). Assim, ¢ evidente que a capacitacdo continua dos professores ¢ indispensavel
para que eles possam explorar o potencial das tecnologias digitais, melhorando, por conseguinte, os

resultados de aprendizagem dos alunos.

4 COMPETENCIAS DIGITAIS NECESSARIAS PARA OS PROFESSORES DE
MATEMATICA

As competéncias digitais desempenham um papel central no ensino de matematica, uma vez
que o uso de tecnologias no ambiente escolar exige habilidades especificas para que os professores
possam utiliza-las de maneira eficaz. Dentre as competéncias digitais essenciais para os professores de
matematica, destacam-se o dominio de plataformas digitais de ensino, o uso de ferramentas de

avaliacdo online, e a capacidade de integrar as tecnologias de forma pedagogica nas aulas. Segundo
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Paiva (2020), “os professores precisam nao apenas conhecer as ferramentas digitais, mas também saber
como utiliza-las de forma critica e pedagogica, criando oportunidades para que os alunos desenvolvam
suas habilidades matematicas de maneira interativa e envolvente” (p. 40). Isso destaca que as
competéncias digitais ndo se limitam ao dominio técnico das ferramentas, mas envolvem também uma
compreensdo de como essas tecnologias podem ser aplicadas para melhorar o processo de
aprendizagem.

Além disso, a eficacia do ensino de matematica esta relacionada as competéncias digitais dos
professores. Gomes e Palhares (2025) afirmam que “quando os professores possuem as competéncias
digitais adequadas, conseguem utilizar as tecnologias de forma eficiente, potencializando a
aprendizagem dos alunos e promovendo uma maior interagdo com o contetido matematico” (p. 22688).
Isso mostra que, ao dominar as ferramentas digitais, os docentes sdo capazes de proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem dinadmica e personalizada, atendendo as necessidades individuais dos
alunos. O uso adequado das tecnologias permite que os alunos interajam com o conteido de maneira
pratica, facilitando a compreensdo de conceitos abstratos e estimulando o pensamento critico.

A diferenga entre competéncia digital basica e competéncia pedagdgica digital também ¢ um
ponto relevante a ser considerado. Enquanto a competéncia digital basica envolve habilidades técnicas
como o uso de dispositivos e softwares, a competéncia pedagogica digital estd relacionada a
capacidade de integrar essas tecnologias no ensino de forma que favoreca o aprendizado dos alunos.
Segundo Nasser e Baptista (2022), “a competéncia pedagogica digital vai além do dominio das
ferramentas; ela implica o uso desses recursos de maneira estratégica para promover o
desenvolvimento cognitivo e pedagogico dos alunos” (p. 18). Essa distingdo ¢ fundamental, pois revela
que, embora os professores possam dominar as ferramentas digitais, € a competéncia pedagogica que
garante o impacto positivo das tecnologias no ensino de matematica. Assim, a formagao continuada
deve ser voltada para o desenvolvimento dessas competéncias pedagogicas, garantindo que os docentes
utilizem as tecnologias ndo apenas como recursos, mas como instrumentos pedagogicos eficazes para

0 ensino da matematica.

5 AVALIACAO E IMPACTO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE MATEMATICA

A avaliagdo da eficacia do uso das tecnologias no ensino de matematica ¢ um aspecto
fundamental para compreender como essas ferramentas impactam o processo de aprendizagem. A
integragdo de tecnologias no ensino de matematica deve ser acompanhada por métodos de avaliagao
que verifiquem se o uso dessas ferramentas esta contribuindo para a aprendizagem dos alunos.

Segundo Oenning, Rodrigues e Santos (2025), “a avaliagdo do uso das tecnologias deve ser baseada
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em critérios que envolvam tanto o desempenho dos alunos quanto o processo pedagogico,
considerando como as ferramentas tecnologicas sao aplicadas para alcangar os objetivos educacionais”
(p. 15). Essa afirmagao destaca a necessidade de uma avaliagcdo que ndo se limite apenas aos resultados
académicos dos alunos, mas também ao modo como as tecnologias sdo integradas ao ensino e se estao
facilitando a compreensdo dos conceitos matematicos.

O impacto das tecnologias no desempenho académico dos alunos de matematica tem sido
discutido em diversos estudos. De acordo com Gomes e Palhares (2025), “o uso de tecnologias no
ensino de matematica, quando implementado adequadamente, resulta em uma melhoria significativa
no desempenho dos alunos, uma vez que as ferramentas digitais proporcionam uma abordagem
dindmica e personalizada para o aprendizado” (p. 22688). Esse impacto positivo ocorre, em grande
parte, porque as tecnologias oferecem aos alunos oportunidades de aprendizagem interativas e
engajantes, permitindo-lhes explorar conceitos matematicos de maneira pratica e visual. Além disso,
as tecnologias podem fornecer um feedback instantdneo aos alunos, ajudando-os a identificar suas
dificuldades e a corrigir seus erros de forma autonoma.

Em um estudo de caso sobre o uso de tecnologias no ensino de matematica, Paiva (2020)
observa que “em escolas que implementaram plataformas de ensino digital e ferramentas de avaliacao
online, houve uma melhoria notavel no desempenho dos alunos, principalmente no que diz respeito a
compreensdo de conceitos abstratos e a resolu¢do de problemas matematicos” (p. 42). Este exemplo
préatico reforca a ideia de que as tecnologias, quando aplicadas de forma planejada e estratégica, t€ém o
potencial de transformar o ensino de matematica, tornando-o acessivel e eficiente. No entanto, o
sucesso dessa implementacao depende da formagdo adequada dos professores, que devem ser
capacitados para integrar essas tecnologias de maneira pedagdgica, promovendo um ambiente de

aprendizagem colaborativo e interativo.

6 METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ de carater bibliografico, com o objetivo de analisar e
sistematizar o conhecimento ja produzido sobre a formagao continuada de professores de matematica
e o uso das novas tecnologias no ensino de matematica. A abordagem adotada ¢ qualitativa, uma vez
que se busca compreender as diferentes perspectivas presentes na literatura sobre o tema. A pesquisa
foi realizada a partir da analise de artigos, livros, teses, dissertagdes e outros materiais académicos
relevantes que discutem as questdes relacionadas a formacdo de professores e a aplicacdo das
tecnologias no ensino de matematica. Nao foram realizados levantamentos de dados primarios ou

experiéncias de campo; a coleta de dados foi baseada na revisao da literatura disponivel.
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Os instrumentos utilizados para a coleta de dados consistiram em uma pesquisa sistematica em
bases de dados académicas, como SciELO, Google Académico, CAPES, e periddicos especializados
na area de educagdo e ensino de matematica. A busca foi direcionada por meio de palavras-chave

2 <6

relacionadas ao tema, como “formacdo continuada de professores de matematica”, “tecnologias no
ensino de matematica” e “competéncias digitais dos professores”. Os critérios de inclusdo dos
materiais consideraram a relevancia para o tema proposto, a qualidade da publicagdo € o ano de
publicacdo, dando preferéncia a estudos recentes, mas também incluindo referéncias classicas que
fundamentam a area de pesquisa.

O quadro a seguir apresenta as referéncias utilizadas nesta revisdo bibliografica, organizadas
por autor, titulo conforme publicado, ano e tipo de trabalho, com o objetivo de oferecer uma visao clara

e estruturada das fontes consultadas. O quadro foi construido a partir da andlise dos materiais

selecionados, de modo a fornecer um levantamento sistematico e ordenado das obras que fundamentam

o estudo.
Quadro 1: Referéncias Utilizadas na Pesquisa
Autor(es) Titulo conforme publicado Ano Tipo de trabalho
In: SANTOS, Jusiany Pereira da
Modelos lineares: uma proposta de sequéncia Cunha dos; GHEDIN, Evandro.
PAIVA, Renne Garcia didatica para formacao de professores de 2020 | Educacao, ciéncias e matematica:
matematica formacao inicial e continuada de
professores.
In: SANTOS, Jusiany Pereira da
SA.NTOS’ Jusiany Estado do conhecimento sobre formadores de Cunha~dos;.§}H.EDIN, Evan'd.ro_
Pereira da Cunha dos; rofessores de matemAtica 2020 | Educagao, ciéncias e matematica:
GHEDIN, Evandro p formacdo inicial e continuada de
professores.
PERTILE, Karine; Matematica escolar e uso das TDICS: In: MUHLBEIER, Luciane et al.
ZORZI, Fernanda; ~ . - R
SILVA. Patricia formagédo de professores em tempo de ensino | 2021 | Formagédo de professores: politicas
’ remoto emergencial publicas e tecnologias educacionais.
Fernanda da
s s tafomasto. 1| epescin, wa romaso
TEDESCHI, Wania P . A 2021 de professores da educacdo em
mestrado profissional de ciéncias e . . .
. ciéncias e matematica em pesquisa.
matematica
NASSER, Lilian; Desafios atuais da formacio de professores: In: REZENDE, Wanderley Moura.
BAPTISTA, Paula ¢ P T 2022 Formagao de Professores de
. olhares para o futuro ” .
Monteiro Matematica e contemporaneidade.
PINHEIRO, G.§. | [ducacdo matematica ¢ ensino de matemdtica | ), , [S. L.]: Editora CRV.
na formagdo de professores dos anos iniciais
REZENDE, Wanderley QS c'lesaﬁos da formagao mateme}tl’ca In: REZENNDE, Wanderley Moura.
Moura académica de professores de matematica em | 2022 Formagao de Professores de
tempos atuais Matematica e contemporaneidade.
SILVA, Guilherme Edpcagao matematica critica ¢ formacao In: SILVA, Guilherme Henrique
. continuada de professores e professoras: um | 2022 Gomes da. Algcando voos com a
Henrique Gomes da . . oo - .. ..
caminho, muitas possibilidades educacdo matematica critica.
BORGES, Francisco PIBID ¢ tean O.IO.g].a s digitais: ¢ possivel na In: CONEDU. Fortaleza, 2022.
o . formacao inicial de professores de 2023 . .
Carpegiani Medeiros matemética? Fortaleza: Editora Realize, 2023.

‘
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CARNEIRO, Henrique

Conhecimento de robotica e matematica na

[S. 1.]: FapUNIFESP (SciELO),

Fernando Guedes

matematica na formagéo de professores

Gabrlgl Sllva;’ IOR, formagdo inicial de professores de matematica 2023 2023.
Arlindo José Souza
SOARES, Odaivo de Atividades com histéria da educacio In: SOARES, Odaivo de Freitas.
Freitas; CURY, v ¢ 2023 | Formacgao de professores: praticas e

reflexoes.

MEIRA, Janeisi Lima;

O laboratoério virtual de Educagdo Matematica

Colnspiragao - Revista dos

LIMA, Evanette Costa na formagdo continuada de professores de 2024 Professores que Ensinam
Moura de Matematica Matematica, [s. 1.], v. 7.
GOMES, Alexandra; F orma(;ao~de profes§qres num lab’oFatorlo de Rev1st’a.Ba1ana de Educagao
educagdo matematica: uma analise das 2025 Matematica, [s. L], v. 5, n. 1, p.
PALHARES, Pedro ~
producdes de professores 22687.

OENNING, Lucineia;

RODRIGUES, Marcio Aspectos da modelagem matematica na In: OENNING, Lucineia. Desafios

Urel; SANTOS, formacao inicial de professores de matematica | 2025 e reflexdes na formagdo de
Elisangela Aparecida no Brasil professores de matematica.
dos

Fonte: autoria propria

Este quadro tem como fun¢ao apresentar de forma organizada as principais obras consultadas
durante a pesquisa, permitindo ao leitor um melhor entendimento sobre as fontes que sustentam as
discussdes presentes no texto. Ele fornece uma visdo geral das publicacdes que abordam temas
relacionados a formacdo continuada dos professores de matematica e o uso das tecnologias no ensino
dessa disciplina. As informagdes contidas no quadro sdo essenciais para contextualizar a base teorica

utilizada na elaboragdo da revisdo bibliografica e para garantir a transparéncia da pesquisa realizada.

7 DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS

A implementacao da formacao continuada de professores de matematica no uso de tecnologias
enfrenta diversos desafios que podem comprometer sua efetividade. A resisténcia a mudanga ¢ um dos
principais obstaculos identificados pelos pesquisadores. Segundo Nasser e Baptista (2022), “muitos
professores demonstram resisténcia a adogdao de novas tecnologias, principalmente devido ao receio
de perderem o controle sobre o processo de ensino ¢ a falta de confianca nas ferramentas digitais™ (p.
16). Essa resisténcia pode ser atribuida a uma série de fatores, incluindo a inseguranc¢a em relagdo ao
dominio das novas tecnologias e o receio de que estas dificultem a pratica pedagogica tradicional. Tal
resisténcia implica a necessidade de estratégias que envolvam nao apenas a capacitagao técnica dos
professores, mas também uma mudanca de mentalidade que os encoraje a explorar novas metodologias
e praticas pedagogicas.

Outro desafio relevante ¢ a falta de infraestrutura adequada nas escolas, que muitas vezes
dificulta a implementacao de tecnologias em sala de aula. Paiva (2020) destaca que “a auséncia de
recursos tecnoldgicos, como computadores e acesso a internet de qualidade, além de espacos

inadequados para o uso das tecnologias, limita a eficacia da formacdo continuada de professores de

‘
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matematica” (p. 39). A falta de infraestrutura torna o processo de integragdo das tecnologias complexo,
pois mesmo que os professores possuam as competéncias técnicas necessarias, a falta de ferramentas
adequadas impede a aplicacdo pratica dessas competéncias. Portanto, ¢ fundamental que as politicas
publicas voltadas para a formacao continuada também considerem a melhoria das condicdes fisicas e
tecnoldgicas nas escolas.

Além disso, a defasagem de conhecimento técnico ¢ um fator que dificulta a utilizacao plena
das tecnologias pelos professores de matematica. Oenning, Rodrigues e Santos (2025) afirmam que
“muitos professores de matematica, apesar de possuirem uma boa formacao pedagdgica, apresentam
lacunas significativas no conhecimento técnico sobre as tecnologias digitais, o que compromete sua
capacidade de integra-las de maneira eficaz em suas praticas de ensino” (p. 19). A defasagem de
conhecimento técnico pode ser resultado da répida evolucdo das tecnologias e da escassez de
programas de formacdo continuada que acompanhem essa evolucdo. Nesse sentido, a formacao
continuada precisa ser atualizada constantemente, oferecendo aos professores as ferramentas e o
conhecimento técnico necessarios para utilizar as tecnologias de forma eficaz.

Esses desafios indicam a complexidade do processo de implementagao da formagao continuada
no contexto das tecnologias e reforcam a importancia de estratégias que integrem a capacitacdo técnica,
a infraestrutura adequada e a mudanca de mentalidade dos professores. Superar essas barreiras €
essencial para garantir que a utilizag¢do das tecnologias no ensino de matematica seja efetiva e beneficie

tanto os professores quanto os alunos.

8 INOVACAO E CRIATIVIDADE NO ENSINO DE MATEMATICA COM TECNOLOGIAS

As tecnologias digitais desempenham um papel significativo na inovagao e na criatividade no
ensino de matematica, permitindo a criagdo de métodos e estratégias pedagodgicas que facilitam a
aprendizagem dos alunos. A integra¢do das tecnologias no ambiente educacional oferece aos
professores novas formas de abordar conceitos matematicos, promovendo uma intera¢cdo dinamica e
personalizada. Segundo Paiva (2020), “as tecnologias digitais possibilitam o desenvolvimento de
estratégias criativas que envolvem os alunos de maneira ativa, permitindo que explorem conceitos
matematicos de forma pratica e colaborativa” (p. 41). Essa abordagem reflete a ideia de que as
tecnologias ndo sdo apenas ferramentas de ensino, mas também facilitadoras de novos métodos
pedagdgicos, que estimulam a criatividade tanto dos alunos quanto dos professores.

A criatividade no ensino de matemadtica pode ser observada em praticas pedagogicas que
utilizam as tecnologias de maneira inovadora, como o uso de simuladores, jogos educativos e

plataformas digitais que promovem a resolucdo de problemas de forma interativa. Gomes e Palhares
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(2025) afirmam que “o uso de plataformas de ensino e ferramentas interativas, como jogos ¢ aplicativos
matematicos, transforma o ambiente de aprendizagem, permitindo que os alunos experimentem e
resolvam problemas de maneira envolvente e ludica” (p. 22689). Este exemplo demonstra como as
tecnologias ndo apenas tornam o aprendizado interessante, mas também contribuem para a
compreensdo de conceitos complexos por meio de abordagens visuais e praticas, adaptadas ao ritmo e
estilo de aprendizagem de cada aluno.

Além disso, o uso de tecnologias digitais no ensino de matematica favorece a personalizacao
da aprendizagem, uma vez que permite a adaptacao das atividades de acordo com as necessidades e
dificuldades dos alunos. Oenning, Rodrigues e Santos (2025) destacam que “as tecnologias digitais,
ao oferecerem feedback em tempo real e recursos de aprendizagem personalizados, permitem que os
alunos avancem no seu proprio ritmo, favorecendo um aprendizado autonomo” (p. 21). Essa
personalizacdo contribui para um ambiente de aprendizagem inclusivo, no qual todos os alunos tém a
oportunidade de aprender de acordo com suas habilidades e preferéncias individuais.

Exemplos praticos de inovacao pedagdgica com o uso de tecnologias incluem a utilizagdo de
ambientes virtuais de aprendizagem, como o Moodle e o Google Classroom, que permitem aos
professores criar atividades interativas, quizzes e foruns de discussdo. Segundo Nasser e Baptista
(2022), “os ambientes virtuais de aprendizagem, ao facilitar o acesso aos materiais e possibilitar a
interacdo entre alunos e professores, promovem uma aprendizagem colaborativa e contextualizada,
além de permitir uma gestdo eficiente do processo educativo” (p. 17). Esses recursos oferecem aos
professores ferramentas para criar atividades que estimulam a participagdo ativa dos alunos,
melhorando a compreensao e o interesse pelos conteildos matematicos. Assim, a inovacao pedagogica,
apoiada pelas tecnologias digitais, contribui para a transformac¢ao do ensino de matematica, tornando-

o dindmico, interativo e adaptado as necessidades contemporaneas dos alunos.

9 PERSPECTIVAS FUTURAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

A formacgdo continuada de professores de matemadtica, especialmente no uso de novas
tecnologias, estd em constante evolug¢do, adaptando-se as mudangas no campo educacional. Com o
crescente avango das tecnologias digitais, € essencial que a formagdo de professores acompanhe essas
transformagdes para garantir que os docentes estejam preparados para integrar essas ferramentas de
maneira eficaz no ensino. Segundo Santos e Ghedin (2020), “a formagao continuada deve ser projetada
para ser flexivel e dinamica, permitindo que os professores se atualizem de acordo com as mudangas

tecnologicas e as novas necessidades do ensino de matematica” (p. 13). Isso implica que a formagao
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ndo pode ser estdtica, mas precisa se adaptar as inovagdes tecnoldgicas, proporcionando aos
professores as habilidades necessarias para utilizar as tecnologias de forma pedagogica e eficaz.

As tendéncias futuras para a formacao de professores de matematica indicam que a €nfase sera
na personalizacdo e no uso de plataformas digitais para a aprendizagem colaborativa. Paiva (2020)
destaca que “as tecnologias digitais estdo criando novas possibilidades para a formagao de professores,
como o uso de plataformas de ensino a distancia, que permitem a personalizagao da aprendizagem e o
acesso a recursos educacionais de qualquer lugar” (p. 41). O uso dessas plataformas oferece uma
flexibilidade significativa, permitindo que os professores acessem materiais de capacitagdo a qualquer
momento ¢ de forma adaptada as suas necessidades. Essa personalizagdo pode ser um caminho para
garantir que cada docente desenvolva as competéncias digitais necessarias de acordo com seu nivel de
conhecimento e experiéncia.

Além disso, a educagdo matematica precisa se adaptar as mudangas tecnologicas, incorporando
metodologias ativas e ferramentas digitais que favorecam uma aprendizagem dindmica e interativa.
Gomes e Palhares (2025) afirmam que “o ensino de matematica no futuro exigird dos professores nao
apenas o dominio das tecnologias, mas a capacidade de utiliz4-las para promover uma aprendizagem
ativa e centrada no aluno, com o uso de jogos, simulagdes e outras ferramentas digitais” (p. 22690).
Essas metodologias ativas, quando aliadas as tecnologias, permitem que os alunos se tornem
autdbnomos e participativos em seu processo de aprendizagem, o que representa uma transformacao
significativa na forma de ensinar matematica.

Em relagdo a adaptagdo da educacdo matematica as mudangas tecnologicas, Nasser e Baptista
(2022) ressaltam que “as mudangas tecnologicas exigem uma revisdo constante das praticas
pedagodgicas, de modo que a educagdo matematica ndao se limite ao ensino tradicional, mas passe a
integrar tecnologias que tornem o aprendizado significativo e interativo” (p. 20). Isso sugere que, para
que a educagdo matematica seja eficaz no futuro, os professores precisam estar preparados para revisar
suas praticas pedagogicas e adotar novas abordagens que integrem as tecnologias de forma estratégica.
Portanto, a formacao continuada dos professores de matematica deve ser projetada de forma a garantir
que os docentes possam se adaptar as novas demandas educacionais, garantindo que o ensino de
matematica continue sendo relevante e eficaz, independentemente das mudangas tecnoldgicas que

surgirem.

10 CONSIDERACOES FINAIS
As consideragdes finais deste estudo se concentram na analise da formagao continuada de

professores de matematica para o uso eficaz das novas tecnologias em sala de aula. A pesquisa
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procurou responder a pergunta sobre como a formagdo continuada pode contribuir para que os
professores integrem as tecnologias digitais de maneira eficaz no ensino de matematica. Os principais
achados indicam que a formagdo continuada tem um papel fundamental no desenvolvimento das
competéncias digitais dos professores, sendo essencial para superar as barreiras relacionadas a
resisténcia a mudanga, a falta de infraestrutura e a defasagem de conhecimento técnico. A adaptacao
dos docentes as novas tecnologias depende ndo apenas da capacitacdo técnica, mas também de uma
mudanca de mentalidade e da criacdo de uma infraestrutura adequada para o uso dessas ferramentas
no ambiente escolar.

A pesquisa também revelou que a eficacia da formacao continuada esta ligada a maneira como
as tecnologias sao integradas nas praticas pedagogicas. Os professores que t€ém acesso a programas de
formacdo continua bem estruturados, que consideram as especificidades do ensino de matematica,
tendem a incorporar as tecnologias de forma estratégica e pedagdgica, resultando em um ensino
dindmico e interativo. Além disso, a formag¢ao continuada pode melhorar o desempenho dos alunos de
matematica, pois as tecnologias permitem uma abordagem personalizada e adaptada as necessidades
individuais de aprendizagem. Os métodos tradicionais de ensino, embora ainda validos, precisam ser
complementados pelas tecnologias para proporcionar uma educagdo relevante e eficaz no contexto
atual.

As contribui¢des deste estudo estdo relacionadas a compreensdo do impacto da formacgao
continuada no uso das tecnologias no ensino de matematica. A pesquisa evidenciou a importancia de
uma formagdo continua, que v4 além da mera introducdo ao uso das ferramentas digitais e foque
também no desenvolvimento de competéncias pedagogicas que possibilitem o uso eficaz das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, os resultados apontam que a formacgao
continuada pode ser um motor de mudanga nas praticas pedagogicas, incentivando os professores a
explorar novas formas de ensinar e a utilizar tecnologias de maneira criativa e inovadora.

No entanto, a pesquisa também destacou a necessidade de mais estudos sobre as melhores
praticas e modelos de formagdo continuada que podem ser aplicados de maneira eficaz no contexto do
ensino de matematica. Embora os resultados deste estudo oferecam uma visdo clara sobre a
importancia da formagao continuada para o uso das tecnologias, ainda existem lacunas quanto a como
essas praticas podem ser implementadas de forma eficiente e sustentada nas escolas. A pesquisa futura
pode explorar a relagdo entre a infraestrutura escolar e a eficacia da formagao continuada, bem como
investigar o impacto das tecnologias no longo prazo, especialmente em relagdo ao desempenho dos

alunos em matematica.
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Portanto, ¢ necessario que novas pesquisas abordem as estratégias de formagdo continuada de
maneira especifica, levando em consideracao as diferentes realidades das escolas e a diversidade de
contextos em que os professores atuam. Além disso, a relagdo entre as tecnologias € o desempenho
académico dos alunos de matematica deve ser investigada de para que se possam identificar as
metodologias de ensino, adaptadas ao uso das novas tecnologias. Em suma, embora este estudo tenha
contribuido para uma melhor compreensao da importancia da formagdo continuada no uso das
tecnologias no ensino de matematica, ¢ evidente que ha uma necessidade continua de investigacao para
aprimorar as praticas pedagdgicas e garantir que os professores estejam preparados para lidar com as

mudangas tecnoldgicas no ensino.
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