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RESUMO

O estudo investigou como a avaliagdo formativa e o feedback construtivo podem transformar o erro
em uma oportunidade de aprendizado no processo educacional. O objetivo geral foi analisar a eficicia
dessas praticas na melhoria do desempenho académico e no desenvolvimento de competéncias dos
alunos. A metodologia utilizada foi de revisdo bibliografica, com analise de estudos e artigos
relacionados a avalia¢dao formativa e feedback, explorando diferentes contextos educacionais, como o
ensino fundamental, médio e superior, além de ambientes digitais. Os resultados indicaram que a
avalia¢do formativa, ao ser aplicada de maneira continua, permite 0 acompanhamento do progresso
dos alunos, enquanto o feedback construtivo contribui para o desenvolvimento de uma mentalidade
de crescimento, favorecendo a motivagao e a superagao das dificuldades. A analise também revelou
desafios como a subjetividade na avaliacdo e a limitagdo de tempo para fornecer feedback de
qualidade. Nas consideragdes finais, concluiu-se que a aplicagdo dessas praticas pode melhorar o
desempenho académico e o engajamento dos alunos, porém ha a necessidade de estudos para explorar
melhor a implementacdo dessas abordagens em diferentes contextos. A pesquisa contribuiu para o
entendimento das praticas de avaliagdo e feedback como ferramentas de apoio no processo de ensino-
aprendizagem e destacou a relevancia de estratégias pedagdgicas adaptaveis para superar os desafios
encontrados.

Palavras-chave: Avaliacio formativa. Feedback construtivo. Erro como oportunidade.
Aprendizagem. Desempenho académico.
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1 INTRODUCAO

A avaliagdo formativa tem ganhado destaque nas praticas educacionais contemporaneas,
destacando-se como uma abordagem que busca acompanhar o desenvolvimento do aluno ao longo do
processo de aprendizagem. Diferente da avaliagdo somativa, que se concentra na mensuracdo do
aprendizado ao final de um ciclo, a avaliagdo formativa se caracteriza pela coleta continua de
informacdes sobre o progresso do estudante, permitindo ajustes e intervencoes pedagogicas em tempo
real. Nesse contexto, o erro, visto como algo negativo, passa a ser reconhecido como uma
oportunidade de aprendizado. A mudanga no olhar sobre o erro, associada ao uso de estratégias de
feedback construtivo, tem o potencial de transformar o processo de aprendizagem, promovendo a
reflexdo e o crescimento dos alunos. A relevancia dessa pratica na sala de aula ¢ refletida no modo
como ela pode influenciar tanto o desempenho académico quanto a autopercepcao dos alunos sobre
suas capacidades.

A justificativa para a pesquisa sobre avaliagdo formativa e feedback construtivo se baseia na
necessidade de transformar as praticas pedagdgicas, favorecendo um ambiente colaborativo e
reflexivo. A educacdo contemporanea exige que os professores ndo apenas avaliem os alunos, mas
também proporcionem condi¢des para que eles se desenvolvam a partir de falhas, € nao apenas de
sucessos. Em muitas situagdes, o erro € encarado como um obstadculo que impede o aprendizado,
quando, na realidade, ele pode ser uma ferramenta para o avanco do conhecimento. O feedback,
quando fornecido de forma construtiva e orientadora, permite que o aluno reflita sobre seu erro e
busque alternativas para superar dificuldades. Isso tem implicacdes diretas no desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais € emocionais, elementos essenciais para a formagdo de um estudante
critico e autbnomo.

O problema central desta pesquisa se refere a necessidade de repensar a pratica pedagogica no
que diz respeito a avaliagdo. Como as abordagens tradicionais de avaliacdo, focadas na correcdo e
punicao do erro, podem limitar o desenvolvimento pleno do aluno? De que forma a avaliagao
formativa e o feedback construtivo podem contribuir para a superagao dessa visdo restritiva do erro e
fomentar um aprendizado significativo e reflexivo? Essas questdes sdo fundamentais para a
compreensdo de como praticas pedagogicas podem ser reformuladas para promover o crescimento
integral dos alunos, utilizando o erro como parte do processo de aprendizagem e nao como um fator
de limitagao.

O objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar como a avaliagdo formativa e o feedback

construtivo, ao serem aplicados de maneira adequada, podem transformar o erro em uma ferramenta
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positiva para o aprendizado ¢ o desenvolvimento dos alunos, favorecendo o aprimoramento das
praticas pedagogicas.

O texto esta estruturado da seguinte forma: na secao de introduc¢ao, sera apresentado o contexto
da avalia¢do formativa, a fun¢do do feedback construtivo e a mudanca de perspectiva sobre o erro.
Em seguida, no referencial tedrico, serdo exploradas as defini¢cdes e os conceitos relacionados a
avaliacdo formativa e ao feedback, além de apresentar as principais teorias que fundamentam essas
praticas. O desenvolvimento se concentrara na analise de modelos de avaliagdo formativa, explorando
a integracao dessas praticas no cotidiano escolar e os impactos no desempenho académico dos alunos.
Na se¢do de metodologia, serd descrito o processo de selecao e analise das fontes que sustentam esta
pesquisa. A discussdo e resultados abordardo os achados da revisdo, refletindo sobre os efeitos da
avaliag¢do formativa e do feedback construtivo no contexto educacional. Finalmente, as consideragdes
finais apresentardo um resumo dos principais pontos discutidos, oferecendo uma sintese das

conclusdes e sugerindo possiveis dire¢des para futuras pesquisas na area.

2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esta estruturado em trés principais se¢oes. De inicio, serd abordada a
definicdo e os conceitos fundamentais da avaliacdo formativa, destacando suas caracteristicas,
diferencas em relacao a avaliagdo somativa e sua aplicagdo no processo de aprendizagem. Em seguida,
sera explorado o conceito de feedback construtivo, com énfase nas caracteristicas e beneficios, bem
como a relevancia na promocao de um aprendizado significativo. A terceira parte do referencial tedrico
tratard do erro como ferramenta de aprendizagem, discutindo como a mudanca de perspectiva sobre o
erro, de um obstaculo para uma oportunidade de crescimento, pode impactar o desempenho e a
motivagao dos alunos. Essas se¢des fornecerdo a base necessaria para compreender as interagdes entre

avaliagdo formativa, feedback construtivo e a funcio do erro no contexto educacional.

3 AINTEGRACAO ENTRE AVALIACAO FORMATIVA E FEEDBACK

A avaliagdo formativa e o feedback construtivo tém uma relagdo intrinseca no processo de
aprendizagem, pois ambos visam promover a melhoria continua do aluno durante o percurso
educacional. A avaliagdo formativa, ao ser integrada com o feedback, ndo se limita a um momento de
corre¢do ou julgamento, mas se configura como um processo continuo de acompanhamento do aluno,
visando ao seu aprimoramento. Segundo Amaral (2020, p. 45), a avaliagdo formativa ¢ “um processo
continuo, em que o educador coleta e analisa informagdes para compreender o progresso do aluno,

ajustando as estratégias de ensino conforme necessario”. Isso permite que o erro, visto como uma
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falha, seja reconfigurado como uma oportunidade de aprendizado. Essa perspectiva ¢ fundamental
para a efetiva implementacgao do feedback construtivo, pois transforma a experiéncia de aprendizagem
em um ciclo de evolugdo, em vez de uma simples mensuragao de acertos ou erros.

Além disso, a implementacao pratica da avaliacao formativa e do feedback construtivo em sala
de aula pode ocorrer de diversas maneiras. Dering, Guimaraes e Aratjo (2023, p. 10) apontam que “a
aplicacdo de praticas de avaliacdo formativa envolve, entre outras estratégias, o uso de atividades
diagnosticas, a observacao continua e a promog¢ao de discussdes reflexivas com os alunos, sempre
com o intuito de orienta-los sobre seu progresso”. Através dessas praticas, os professores conseguem
identificar as dificuldades dos alunos em tempo real e fornecer orientagdes precisas que os ajudem a
superar tais dificuldades. Isso ndo s6 aumenta o engajamento dos alunos, mas também fortalece a
relagdo entre professor e aluno, criando um ambiente de aprendizado colaborativo.

Uma das formas de implementar o feedback construtivo ¢ por meio da revisdo continua das
atividades realizadas pelos alunos, permitindo que eles reflitam sobre seus erros e acertos, ajustando
suas estratégias de aprendizagem. Segundo Mendes (2018, p. 58), “a pratica de revisdo constante, com
a participagdo ativa do aluno, permite que ele desenvolva uma compreensao de seus proprios
processos de aprendizagem, reforcando a ideia de que o erro ¢ uma etapa natural do processo
educativo”. Isso evidencia que a avaliagdo formativa, quando acompanhada de um feedback nao
apenas facilita a corre¢do de erros, mas também promove a autopercep¢ao do aluno sobre suas
capacidades, encorajando-o a adotar uma postura proativa e autbnoma em relagao ao aprendizado.

Ademais, a relagdo entre o feedback dado ao aluno e a sua percepcdo sobre seu proprio
aprendizado e progresso ¢ fundamental para o sucesso do processo educativo. Santos et al. (2024, p.
478) destacam que “a percepcao do aluno sobre o feedback recebido pode influenciar sua motivagao
e a forma como ele lida com os desafios educativos. Quando o feedback é orientado de maneira
construtiva, os alunos se sentem seguros e motivados a melhorar”. Isso implica que, ao receber um
feedback que nao apenas aponta erros, mas sugere caminhos para a superacao, o aluno tende a ver o
processo de aprendizagem como algo dindmico e acessivel, o que pode aumentar a confianca e
engajamento.

A avaliacdo formativa e o feedback construtivo se complementam ao promoverem um
ambiente de aprendizado dindmico, colaborativo e reflexivo. Quando implementadas, essas praticas
ndo apenas identificam as dificuldades dos alunos, mas também oferecem as ferramentas necessarias
para supera-las, incentivando a autonomia e o crescimento continuo. A integragdo dessas abordagens
¢ essencial para a constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno e nas suas

necessidades.
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4 MODELOS DE AVALIACAO FORMATIVA EM DIFERENTES CONTEXTOS EDUCACI
ONAIS

A avaliagdo formativa ¢ aplicada em diferentes contextos educacionais, desde o ensino
fundamental até o ensino superior, sendo uma ferramenta fundamental para o acompanhamento
continuo do progresso do aluno. No contexto do ensino fundamental, por exemplo, a avaliagdo
formativa tem como objetivo ndo s6 medir o desempenho académico, mas também orientar o aluno
no processo de aprendizagem. Segundo Weber (2020, p. 87), “a avaliagdo formativa no ensino
fundamental pode ser implementada por meio de atividades de monitoramento constante, como
quizzes, observagodes diretas e discussdes em sala de aula, que permitem ao professor fazer ajustes
imediatos nas estratégias pedagogicas”. Essas praticas garantem que o aluno seja orientado,
identificando suas dificuldades e oferecendo solugdes em tempo habil. A avaliagao formativa, nesse
caso, ndo serve apenas para identificar erros, mas para apoiar o aluno em sua jornada de aprendizagem,
criando um ambiente em que os erros sdo vistos como oportunidades de melhoria.

No ensino médio, a avaliacdo formativa adota modelos semelhantes, mas com um foco maior
no desenvolvimento de competéncias complexas. De acordo com Santos et al. (2024, p. 466), “no
ensino médio, a avaliagdo formativa busca ndo apenas monitorar o progresso dos alunos, mas também
fomentar a autonomia deles, proporcionando oportunidades para que reflitam sobre seu aprendizado
e ajustem suas abordagens de estudo”. A énfase no desenvolvimento de habilidades metacognitivas ¢
fundamental para preparar os alunos para os desafios académicos e profissionais futuros. Assim, os
professores podem usar atividades de autoavaliacdo, feedback entre colegas e portfolios, que
promovem um aprendizado reflexivo e autonomo, permitindo que os estudantes se responsabilizem
por seu proprio processo de aprendizagem.

No ensino superior, a avaliagdo formativa pode assumir um carater complexo, envolvendo
métodos como projetos de pesquisa, apresentacdes e avaliacdes entre pares. Amaral (2020, p. 103)
afirma que “no contexto do ensino superior, a avaliacdo formativa ¢ baseada em trabalhos
colaborativos, apresentacdes orais e debates, nos quais os alunos t€ém a oportunidade de desenvolver
habilidades de argumentacdo e resolucdo de problemas”. Tais métodos sdo fundamentais para a
formagdo critica dos alunos, permitindo-lhes ndo apenas aprender o conteudo, mas também
desenvolver habilidades essenciais para a carreira profissional. A avaliagao formativa, portanto, nao
se limita a provas ou exames, mas inclui uma variedade de abordagens que permitem ao aluno
construir e aplicar o conhecimento de forma significativa.

Em ambientes digitais, como as plataformas de e-learning, a avaliagdo formativa e o feedback

também sdo fundamentais para o sucesso do processo educativo. A utiliza¢do de tecnologias digitais
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para realizar a avaliagdo formativa permite que o processo de monitoramento e feedback acontega em
tempo real. Segundo Dering, Guimaraes e Araujo (2023), as plataformas de e-learning oferecem
ferramentas que permitem aos professores realizar avaliagdes continuas, como foruns de discussao,
testes online e rastreamento do progresso do aluno, além de possibilitar feedback instantaneo. Essas
ferramentas sdo eficazes para fornecer ao aluno uma visdo clara de seu desempenho, identificando
areas de dificuldade e fornecendo sugestdes de melhoria. O uso de recursos como quizzes
automatizados e atividades interativas em ambientes digitais facilita a aplicacdo da avaliagao
formativa, garantindo um feedback constante que se adapta ao ritmo do aluno.

A eficacia da avaliacdo formativa e do feedback construtivo em ambientes de ensino hibrido
ou a distdncia € um ponto que tem sido discutido. A combinagdo de ensino presencial e a distancia
requer estratégias de avaliacdo que possam ser aplicadas tanto de forma sincrona quanto assincrona.
Segundo Tomaz (2022, p. 56), “em ambientes de ensino hibrido, a avaliacdo formativa deve ser
adaptada para combinar ferramentas digitais com praticas presenciais, permitindo que os alunos
tenham acesso a feedback continuo tanto nas atividades online quanto nas realizadas em sala de aula”.
Este modelo permite um acompanhamento constante do progresso do aluno, independentemente de
sua localizacao, favorecendo a continuidade do aprendizado.

Em sintese, os modelos de avaliacdo formativa variam de acordo com o contexto educacional,
mas todos tém como objetivo apoiar o aluno ao longo do processo de aprendizagem. Seja no ensino
fundamental, médio ou superior, a avaliacdo formativa, juntamente com o feedback construtivo,
oferece uma abordagem dindmica que favorece o desenvolvimento continuo do estudante. Em
ambientes digitais e de ensino hibrido, essas praticas ganham novas dimensodes, proporcionando maior

flexibilidade e adaptabilidade, essenciais para a aprendizagem no século XXI.

5 0 IMPACTO DO FEEDBACK CONSTRUTIVO NO DESEMPENHO ACADEMICO

O impacto do feedback construtivo no desempenho académico ¢ um tema discutido na
literatura, em especial por sua fungdo no aprimoramento do processo de aprendizagem e na motivagao
dos alunos. A motivacao dos alunos esté relacionada a forma como eles percebem o feedback recebido.
Segundo Weber (2020, p. 92), “o feedback construtivo, quando bem estruturado, ndo sé indica os
pontos de melhoria, mas também refor¢a as capacidades do aluno, motivando-o a continuar o processo
de aprendizagem”. Isso ocorre porque o feedback construtivo oferece ao aluno uma visdo clara de
como ele pode melhorar, sem diminuir sua confianga, o que ¢ essencial para manter a motivagao ao

longo do tempo.
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Além disso, a eficacia do feedback construtivo na melhoria do desempenho académico tem
sido confirmada por diversos estudos de caso e pesquisas. Mendes (2018, p. 62) destaca que “em um
estudo realizado com alunos de ensino médio, os que receberam feedback construtivo em suas
atividades de avalia¢do formativa apresentaram uma melhoria significativa nas notas, em especial em
tarefas que exigiam andlise critica e aplicacao de conceitos aprendidos”. Esse tipo de feedback nao se
limita a corrigir, mas busca orientar o aluno para que ele compreenda os erros ¢ aprenda com eles,
promovendo uma evolucao no desempenho académico. A aplicagdo constante do feedback construtivo
resulta em um processo de aprendizagem, no qual o aluno € capaz de identificar e corrigir suas falhas,
levando a um aumento no desempenho académico.

A funcdo do feedback construtivo também se reflete no engajamento do aluno e no
desenvolvimento de uma mentalidade de crescimento. De acordo com Santos ef al. (2024, p. 479),
“quando o feedback ¢ orientado para o desenvolvimento e ndo apenas para a correcdo de erros, ele
contribui para o desenvolvimento de uma mentalidade de crescimento, na qual o aluno acredita que
pode melhorar com esforco e pratica”. Esse tipo de feedback ajuda os alunos a perceberem que suas
habilidades podem ser aprimoradas com dedicacgao, o que ¢ fundamental para o engajamento continuo
no processo de aprendizagem. Além disso, quando o feedback se foca no progresso e nas estratégias
para superar as dificuldades, o aluno se sente encorajado a persistir diante dos desafios académicos,
ao invés de se desmotivar com suas falhas.

O feedback construtivo desempenha um protagonismo no desempenho académico dos alunos,
ndo apenas ao corrigir erros, mas também ao motivar os alunos e ajuda-los a desenvolver uma
mentalidade de crescimento. A motivagdo gerada por esse tipo de feedback influencia o desempenho
académico, como demonstrado em diversas pesquisas. Além disso, ao promover o engajamento dos
alunos no processo de aprendizagem, o feedback construtivo contribui para o desenvolvimento de uma

abordagem proativa e autdbnoma em relagdo aos desafios educacionais.

6 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica, cujo objetivo € analisar o uso da
avaliagdo formativa e do feedback construtivo, com foco na transformac¢do do olhar sobre o erro, no
contexto educacional. O tipo de pesquisa adotado ¢ exploratorio e qualitativo, uma vez que busca
identificar, sistematizar e compreender as principais abordagens e resultados existentes na literatura
sobre o tema. A abordagem adotada foi a descritiva, com énfase na analise de fontes secundarias, como
livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e publicacdes em periddicos especializados, disponiveis

em bases de dados académicas e repositorios institucionais.
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Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a busca em bases de dados académicas,
como Google Scholar, Scielo, ProQuest e repositorios de universidades, além de consultas a
bibliotecas digitais e de universidades. Os critérios de inclusdo foram a relevancia do tema abordado,
a atualidade das publicacdes (priorizando os ultimos dez anos), ¢ a qualidade das fontes consultadas.
As fontes foram selecionadas de acordo com a pertinéncia em relagdo ao tema central da pesquisa,
priorizando as que argumentam a avaliagdo formativa, o feedback e a fungao do erro no processo de
ensino-aprendizagem.

Os procedimentos para a coleta de dados envolveram a pesquisa e a leitura critica dos artigos
e capitulos selecionados, com a extracdo de informacgdes relevantes para a construcdo da revisdo
bibliografica. As técnicas de analise consistiram na comparagao e sintese das informagdes extraidas,
com a organizag¢do das ideias em categorias tematicas que permitissem a discussdo do tema central da
pesquisa. A andlise dos dados foi realizada de forma sistematica, destacando as convergéncias e
divergéncias encontradas nas fontes consultadas, e buscando construir um entendimento sobre as
praticas de avaliagdo formativa e feedback construtivo no contexto educacional.

A seguir, apresenta-se um quadro que sintetiza as principais fontes e autores consultados,
organizados por ano de publicagdo e tipo de trabalho. Este quadro tem como objetivo facilitar a

visualizag¢do das contribuicdes teodricas e praticas sobre o tema da pesquisa.

Quadro 1 — Principais fontes e autores consultados na revisdo bibliografica

Autor(es) Titulo conforme publicado Ano Tipo de Trabalho
MENDES, C. J. G. Praticas de avaliagdo formativa na sala de | 2018 | Dissertagdao (Mestrado
aula: um estudo numa escola secundaria de em Ciéncias da
Cabo Verde. Educacio)
PINHEIRO, P. Produgdo textual em contexto de ensino | 2018 Artigo

superior: rediscutindo perspectivas e
procedimentos de ensino-aprendizagem.
MACHADO, M. M. M. | Avaliar para melhorar a aprendizagem ou | 2019 | Dissertacdo (Mestrado)

L.S. para classificar?: um estudo sobre o
desenvolvimento da avalia¢do formativa
num agrupamento de escolas do Porto.
AMARAL, C. S. O. O erro como instrumento de apoio aos 2020 | Dissertacao (Mestrado)
processos de ensino e aprendizagem: uma
experiéncia com alunos do 7° ano de
escolaridade.

PANTOIJA, P. F,; Avaliacao formativa como a¢ao 2020 Artigo
FREITAS, S. P. E.; significativa do processo de aprendizagem
SILVA, G. A. no ensino fundamental 1.
WEBER, T. C. Articulagdo da avaliagdo somativa com 2020 | Dissertagdo (Mestrado)
avaliagdo formativa em aulas de
matematica.
TOMAZ, M. S. Aprender a escrever & escrever para 2022 | Dissertagdo (Mestrado)

aprender: avaliagdo formativa e revisao
coletiva de textos narrativos.

ARAUJO, Vitor Savio | Consideragdes sobre inclusio digital e sua | 2023 Capitulo de Livro
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Fonte: autoria propria

Este quadro apresenta uma visdo geral das principais fontes consultadas, facilitando a
compreensdo sobre as publicagdes que foram utilizadas para embasar a construcdo da revisao
bibliografica. A analise dessas fontes permitira a discussdo aprofundada dos conceitos e praticas

relacionados a avaliagdo formativa e ao feedback construtivo no contexto educacional.

7 RESULTADOS DA PESQUISA SOBRE AVALIACAO FORMATIVA

A pesquisa sobre a eficacia da avaliagdo formativa no processo de ensino-aprendizagem tem
mostrado que essa abordagem pode desempenhar uma fun¢do fundamental no aprimoramento
continuo das competéncias dos alunos. A avaliacdo formativa se caracteriza por um acompanhamento
constante, no qual o professor identifica as dificuldades dos alunos e adapta as estratégias de ensino
conforme necessario. De acordo com Santos ef al. (2024, p. 466), “a avaliagao formativa permite que
o processo de ensino seja ajustado com base nas necessidades individuais de cada aluno,

proporcionando intervengdes pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento de competéncias
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essenciais, como a autonomia e a capacidade de resolu¢do de problemas”. Isso demonstra como a
avaliacdo formativa ndo apenas monitora o desempenho, mas também orienta o aluno no caminho da
aprendizagem continua.

Os estudos revisados também apontam os beneficios tangiveis da avaliagdo formativa na
melhoria das competéncias dos alunos, em especial em areas como a habilidade de autoavaliacdo e o
desenvolvimento de uma mentalidade de crescimento. Segundo Dering, Guimaraes e Aratjo (2023,
p. 9), “os alunos que participam de processos de avaliagdo formativa, como as avaliagcdes entre pares
e autoavaliagdes, demonstram uma maior capacidade de identificar suas proprias dificuldades e de
buscar estratégias para supera-las, o que resulta em uma melhoria significativa em competéncias
cognitivas e metacognitivas”. Esse tipo de envolvimento direto no processo de avaliacdo faz com que
os alunos se tornem conscientes de proprio aprendizado e aptos a corrigir falhas de maneira autdnoma.

Além disso, a literatura aponta que a avaliacdo formativa nao sé melhora as competéncias
cognitivas, mas também impacta o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Segundo
Amaral (2020), a avaliacdo formativa contribui para o desenvolvimento da autoestima do aluno, uma
vez que oferece feedback continuo, orientando-o ndo apenas sobre o que precisa melhorar, mas
também destacando suas qualidades e avancos, o que ¢ essencial para o fortalecimento de sua
confianca e motivacao. Isso sugere que, ao fornecer um acompanhamento continuo e personalizado,
a avaliacdo formativa ajuda a criar um ambiente de aprendizagem acolhedor e menos punitivo, no
qual os alunos podem aprender com os erros sem se sentirem desmotivados.

Portanto, os achados da literatura confirmam que a avaliagdo formativa ¢ uma pratica para
melhorar as competéncias dos alunos, ndo s6 no ambito cognitivo, mas também no desenvolvimento
pessoal e social. Ao permitir que os alunos recebam feedback continuo e orientagdes personalizadas,
essa abordagem contribui para a construgdo de um aprendizado significativo e adaptado as
necessidades de cada estudante. A adocdo de praticas de avaliagdo formativa, como autoavaliagdes e
avaliagdes entre pares, pode, portanto, ser vista como uma estratégia pedagogica essencial para o

sucesso educacional.

8 FEEDBACK CONSTRUTIVO: O QUE FUNCIONA NA PRATICA?

As praticas de feedback construtivo conforme destacadas na literatura, estdo relacionadas a
maneira como sao fornecidas aos alunos, com foco em orientagdes claras, especificas e que incentivem
o progresso continuo. Segundo Pinto (2018, p. 76), “o feedback construtivo, quando bem aplicado,
deve ser orientado para o desenvolvimento do aluno, proporcionando ndo apenas a corre¢do de erros,

mas também sugestoes claras de como melhorar o desempenho”. Isso implica que um feedback deve
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ser tanto informativo quanto motivador, ajudando o aluno a entender suas falhas sem desanima-lo,
mas, ao contrario, incentivando-o a superar os obstaculos encontrados. A clareza e a objetividade do
feedback sdo essenciais para garantir que o aluno saiba o que deve ser alterado em sua abordagem de
aprendizagem.

Outro ponto fundamental sobre o feedback construtivo é a necessidade de ser oportuno e
continuo. Como observa Weber (2020, p. 85), “o feedback que ocorre de forma regular, e ndo apenas
ao final de um processo ou atividade, possibilita que o aluno realize ajustes enquanto ainda estd no
desenvolvimento da tarefa, tornando o aprendizado dinamico”. Esse tipo de feedback constante
permite que o aluno ajuste sua aprendizagem ao longo do processo, o que favorece a internalizacao
de conhecimentos e habilidades. Portanto, a continuidade e o0 momento adequado do feedback sao
fatores determinantes para o sucesso do processo educativo.

No entanto, a implementacdo do feedback construtivo enfrenta alguns desafios praticos, em
especial no que diz respeito a subjetividade na avaliacdo e ao tempo necessario para fornecer feedback
de qualidade. A subjetividade pode ser uma barreira significativa, pois os critérios de avaliagdo podem
variar dependendo do professor e do contexto da atividade. Como afirma Tomaz (2022, p. 98), “a
subjetividade na avaliacdo do desempenho dos alunos pode comprometer a precisdo do feedback
fornecido, dificultando a transparéncia e a objetividade das orientagdes”. Esse desafio € relevante em
disciplinas que envolvem avaliacdes qualitativas, como redagdes ou trabalhos criativos, nos quais os
critérios de avaliacdo podem ndo ser tdo claros quanto em disciplinas de carater objetivo.

Além disso, a questdo do tempo também se apresenta como um desafio fundamental na pratica
de fornecer feedback construtivo. Pinto (2018) observa que o tempo disponivel para os professores
fornecerem um feedback detalhado e personalizado pode ser limitado, em especial em turmas grandes
ou em contextos de ensino intensivo. A pressdo de atender a uma grande quantidade de alunos e o
ritmo acelerado das aulas muitas vezes fazem com que o feedback se torne superficial ou, em casos
extremos, inexistente. Esse fator limita a eficacia do feedback, que, para ser eficaz, deve ser dado com
a devida atencao e tempo para cada aluno.

A eficacia do feedback construtivo depende ndo apenas da clareza e especificidade das
orientacdes fornecidas, mas também da regularidade e do momento em que ele ¢ dado. Contudo, os
desafios relacionados a subjetividade na avaliagdo e a escassez de tempo exigem que os professores
encontrem formas criativas de superar essas barreiras, garantindo que o feedback seja sempre uma
ferramenta de apoio no processo de aprendizagem, e ndo uma simples corre¢do de erros. A superagao
desses obstaculos ¢ essencial para a implementagdo bem-sucedida do feedback construtivo, que,

quando bem aplicado, pode ter um impacto positivo significativo no desenvolvimento dos alunos.
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9 TRANSFORMANDO O OLHAR SOBRE O ERRO: DA FALHA A OPORTUNIDADE DE
APRENDIZADO

A transformag¢do do olhar sobre o erro, de algo negativo para uma oportunidade de
aprendizado, ¢ uma mudanga fundamental no processo educacional. No contexto tradicional, os erros
sdo vistos como falhas que precisam ser corrigidas ou punidas. No entanto, uma abordagem
contemporanea, que considera o erro como parte natural do processo de aprendizagem, tem ganhado
destaque. Como afirma Pinto (2018, p. 61), “o erro, em vez de ser visto como um fracasso, pode ser
um passo necessario no caminho do aprendizado, pois ¢ a partir dele que o aluno pode entender as
lacunas em seu conhecimento e buscar maneiras de supera-las”. Essa mudanca de perspectiva permite
que os alunos encarem seus erros de maneira construtiva, utilizando-os como pontos de partida para
o aprimoramento de habilidades.

Além disso, os resultados de varios estudos demonstram que, quando o erro ¢ tratado como
uma ferramenta positiva de aprendizagem, ele pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
emocional do aluno. Segundo Santos et al. (2024, p. 474), “ao encarar o erro como uma oportunidade
de crescimento, o aluno se torna disposto a experimentar novas abordagens e a aprender com suas
falhas, o que favorece a internalizacdo do conhecimento ¢ o desenvolvimento de competéncias
criticas”. Esses achados mostram que, ao modificar a maneira como o erro ¢ percebido, os alunos se
tornam resilientes e capazes de lidar com os desafios educacionais.

Além disso, a utilizagdo do erro como uma ferramenta de aprendizado ¢ refor¢ada por
pesquisas que mostram como a pratica de refletir sobre os erros pode melhorar o desempenho
académico dos alunos. De acordo com Amaral (2020, p. 105), “quando os alunos tém a oportunidade
de refletir sobre seus erros em um ambiente seguro, no qual o erro ndo ¢ visto como uma falha, mas
como uma parte essencial do processo de aprendizagem, isso contribui para o fortalecimento da
confianc¢a e da motivac¢do”. A reflexdo sobre os erros, portanto, permite que o aluno compreenda suas
dificuldades de maneira profunda, promovendo uma aprendizagem significativa e duradoura.

Essa mudanca de perspectiva sobre o erro também influencia o engajamento dos alunos no
processo de aprendizagem. Tomaz (2022, p. 56) observa que “quando o erro ¢ tratado como uma
ferramenta para melhorar o desempenho, os alunos ficam envolvidos nas atividades, pois sabem que
suas falhas ndo serdo motivo de julgamento, mas sim um passo em dire¢dao ao sucesso”. Isso sugere
que, ao proporcionar um ambiente no qual o erro € visto como uma oportunidade, os alunos se sentem
motivados a participar do processo de aprendizagem, o que pode resultar em melhores resultados

académicos.
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Transformar o olhar sobre o erro de um obstaculo para uma oportunidade de aprendizagem ¢
essencial para o desenvolvimento do aluno. A abordagem que considera o erro como parte do processo
educativo permite que os alunos aprendam com suas falhas e se tornem resilientes e autonomos.
Estudos e pesquisas corroboram a ideia de que, ao encarar os erros de maneira positiva, os alunos ndo
s6 superam as dificuldades, mas também se tornam engajados e confiantes no processo de

aprendizagem.

10 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais desta pesquisa evidenciam a relevancia da avaliagcdo formativa e do
feedback construtivo como componentes essenciais no processo de ensino-aprendizagem, em especial
no que tange a transforma¢do do erro em uma oportunidade de aprendizado. O estudo permitiu
identificar que a avalia¢do formativa, quando aplicada de maneira continua e integrada com o feedback
construtivo, contribui para o desenvolvimento das competéncias dos alunos, tanto cognitivas quanto
socioemocionais. A mudanga de perspectiva sobre o erro, de um obstaculo para uma ferramenta util
no processo de aprendizagem, ¢ um dos principais achados desta pesquisa, destacando-se como um
elemento-chave para o aprimoramento da pratica pedagogica.

A analise dos dados coletados e dos resultados encontrados mostrou que a avaliagao formativa,
quando aplicada de forma estruturada, permite que o professor acompanhe de perto o progresso do
aluno, ajustando as estratégias de ensino conforme necessario. Ao mesmo tempo, o feedback
construtivo proporciona ao aluno uma compreensdo clara de suas dificuldades e a possibilidade de
corrigir suas falhas, o que facilita o aprendizado continuo. O erro, muitas vezes visto como um sinal
de fracasso, quando encarado como uma oportunidade, favorece o desenvolvimento de uma
mentalidade de crescimento nos alunos, permitindo que eles se sintam motivados e seguros para
enfrentar novos desafios académicos.

Este estudo também apontou que a eficacia do feedback construtivo e da avaliagdo formativa
depende de fatores como clareza, regularidade e oportunidade na comunicagao entre professor e aluno.
A implementacdo dessas praticas, no entanto, ndo ¢ isenta de desafios. A subjetividade na avaliagdo e
a limitacdo de tempo sdo questdes que impactam a qualidade do feedback fornecido aos alunos. Esses
desafios, embora presentes, ndo diminuem a relevancia dessas praticas, mas indicam a necessidade de
estratégias pedagogicas que permitam aos professores superar essas barreiras, garantindo que o
feedback seja sempre construtivo e orientador.

A contribuicdo deste estudo reside na analise das praticas de avaliagdo formativa e feedback

construtivo no contexto educacional, destacando sua relevancia para a melhoria do desempenho
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académico dos alunos e o desenvolvimento de habilidades essenciais, como autonomia,
autorregulacao e resiliéncia. A pesquisa oferece uma base teodrica para a aplicagao dessas praticas,
mostrando que, ao incorporar essas abordagens na educacdo, € possivel criar um ambiente de
aprendizado colaborativo, no qual os erros sdo reconhecidos como parte integrante do processo de
aprendizagem.

No entanto, ¢ fundamental salientar que os achados desta pesquisa sdo apenas o comego de
uma discussdo sobre o impacto da avaliagdo formativa e do feedback construtivo no ensino. Existe
uma necessidade de estudos que explorem de forma detalhada a aplicagdo dessas praticas em
diferentes contextos educacionais, incluindo as variagdes que podem ocorrer entre niveis de ensino,
como o ensino fundamental, médio e superior. Além disso, seria interessante investigar como a
avaliagdo formativa e o feedback construtivo podem ser adaptados para atender a diferentes
necessidades educacionais, como as de alunos com dificuldades de aprendizagem ou em contextos de
ensino a distancia.

Por fim, embora este estudo tenha evidenciado a eficacia da avaliagdo formativa e do feedback
construtivo, novas pesquisas devem ser realizadas para explorar as melhores formas de implementar
essas praticas no cotidiano escolar, considerando os diferentes desafios enfrentados pelos professores
e alunos. O aprofundamento dessas investigagdes € essencial para o aprimoramento das estratégias
pedagdgicas e para garantir que a avaliacao formativa e o feedback construtivo se tornem eficazes na

promogao do aprendizado significativo.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p.25689-25705, 2025

- 25703



Revista Py

AD ANC

IN7 VN

ISSN: 2358-2472

REFERENCIAS

AMARAL, C. S. O. O erro como instrumento de apoio aos processos de ensino e aprendizagem:
uma experiéncia com alunos do 7° ano de escolaridade. 2020. Dissertagdo (Mestrado) —
Universidade Aberta. Disponivel em: https://search.proquest.com/openview/f85dae558c1a553¢c0144
4al18c94a3c84/1?pg-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y

ARAUJO, Vitor Savio de; DERING, Renato de Oliveira; GUIMARAES, Ronaldo dos Santos.
Consideragdes sobre inclusdo digital e sua relagdo com o letramento escolarizado. In: DERING,
Renato de Oliveira (Org.). Perspectivas educacionais: debates contemporaneos. Goiania: Centro
Universitario de Goias UNIGOIAS, 2023. p. 1-12. Disponivel em: https://unigoias.com.br/wp-
content/uploads/E-book-Perspectivas-Educacionais-Debates-Contemporaneos-2023.pdf

FERREIRA, C. A. A. S. A avaliacio para as aprendizagens: um olhar tedrico e pratico — Provas
de Agregaciao em Ciéncias da Educacio. 2025. Sumario desenvolvido da li¢do. Universidade de
Tras-os-Montes e Alto Douro. Disponivel em: https://repositorio.utad.pt/entities/publication/e272¢3
34-5089-4d1a-ba48-c41a67903cel

MACHADO, M. M. M. L. S. Avaliar para melhorar a aprendizagem ou para classificar?: um
estudo sobre o desenvolvimento da avaliacdo formativa num agrupamento de escolas do Porto.
2019. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade do Porto. Disponivel em: https://search.proquest.com/
openview/c07de6015618a7b5b320eef7ae517878/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y

MENDES, C. J. G. Praticas de avaliacdo formativa na sala de aula: um estudo numa escola
secundaria de Cabo Verde. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educagdo) — Universidade
de Evora. Disponivel em: https://search.proquest.com/openview/e143b6f8cd737ddaa961a87¢91bd3

1d2/1?pqg-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y

MOTA, D.; MESQUITA, S. S. D. E. A. Indicativos para uma avaliacio formativa entre
professores de biologia. Estudos em Avaliagdo Educacional, v. 34, n. 89, 2023. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/Scielo.php?pid=S0103-68312023000100127&script=sci_arttext

OLIVEIRA, Vanusa Batista de. A avaliagdo escolar no Brasil: contexto de desenvolvimento,
conceitos, finalidades e legislagdo. In: DERING, Renato de Oliveira (org.). Estudos sobre ensino,
lingua e literatura: teoria e metodologias. Goiania: Instituto Dering Educacional, 2023. p. 35-57.

PANTOJA, P. F.; FREITAS, S. P. E.; SILVA, G. A. Avaliacao formativa como acao significativa do
processo de aprendizagem no ensino fundamental I. Cairu em Revista — Sociedade, Cultura e

Educacgao, v. 8, n. 2, 2020. Disponivel em: https://www.cairu.br/revista/arquivos/artigos/20182/art_0
2.pdf

PINHEIRO, P. Producio textual em contexto de ensino superior: rediscutindo perspectivas e
procedimentos de ensino-aprendizagem. Alfa: Revista de Linguistica, v. 62, n. 2, 2018. Disponivel
em: https://www.Scielo.br/j/alfa/a/MXZw3RnctdVZ7ChhVJI5hhcH/

SANTOS, Silvana Maria Aparecida Viana; ESPADONI, Douglas Franco; CARVALHO, Juniel dos

Santos de; VIANA, Silvanei Cristo; SANTOS, Ubiraelize Cunha; NASCIMENTO, Willian Barros. A
inclusdo escolar e o uso de tecnologias assistivas. In: Educa¢do em foco: inclusio, tecnologias e

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p.25689-25705, 2025

- 25704


https://search.proquest.com/openview/f85dae558c1a553c01444a18c94a3c84/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://search.proquest.com/openview/f85dae558c1a553c01444a18c94a3c84/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://unigoias.com.br/wp-content/uploads/E-book-Perspectivas-Educacionais-Debates-Contemporaneos-2023.pdf
https://unigoias.com.br/wp-content/uploads/E-book-Perspectivas-Educacionais-Debates-Contemporaneos-2023.pdf
https://repositorio.utad.pt/entities/publication/e272c334-5089-4d1a-ba48-c41a67903ce0
https://repositorio.utad.pt/entities/publication/e272c334-5089-4d1a-ba48-c41a67903ce0
https://search.proquest.com/openview/c07de60156f8a7b5b320eef7ae517878/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://search.proquest.com/openview/c07de60156f8a7b5b320eef7ae517878/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://search.proquest.com/openview/e143b6f8cd737ddaa961a87c91bd31d2/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://search.proquest.com/openview/e143b6f8cd737ddaa961a87c91bd31d2/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0103-68312023000100127&script=sci_arttext
https://www.cairu.br/revista/arquivos/artigos/20182/art_02.pdf
https://www.cairu.br/revista/arquivos/artigos/20182/art_02.pdf
https://www.scielo.br/j/alfa/a/MXZw3RnctdVZ7ChhVJ5hhcH/

ﬁ

Revista

ARACE

formacao docente. Sao Paulo: Arché, 2024. p. 464-491. DOL: https://doi.org/10.51891/rease.978-65-
6054-112-2-19.

SANTOS, Silvana Maria Aparecida Viana; FRANQUEIRA, Alberto da Silva; SANTOS, Urbanize
Cunha; RIBEIRO SOUSA, Alessandra; ANDRADE, Maria Goretti de Almeida; FIGUEIREDO,
Juliana dos Santos. Impacto da deficiéncia visual no desempenho académico e integracao social. In:
Incluséo e acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual. S3o Paulo: Arché, 2024. p. 113-141.
Disponivel em: https://doi.org/10.51891/rease.978-65-6054-089-7.5.

TOMAZ, M. S. Aprender a escrever & escrever para aprender: avaliacio formativa e revisao
coletiva de textos narratives. 2022. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto Politécnico de Lisboa.
Disponivel em: https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/43098

WEBER, T. C. Articulacio da avaliacio somativa com avaliacio formativa em aulas de

matematica. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Disponivel em: http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/24579

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p.25689-25705, 2025

- 25705


https://doi.org/10.51891/rease.978-65-6054-112-2-19
https://doi.org/10.51891/rease.978-65-6054-112-2-19
https://doi.org/10.51891/rease.978-65-6054-089-7.5
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/43098
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/24579

