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RESUMO

Este estudo discutiu as alteragdes das Diretrizes Curriculares para a formagao de professores de 2015
a 2024 e seus reflexos para os Estagios Curriculares Supervisionados e buscou compreender os avangos
e retrocessos que sdo tracados nas transigdes dessas normativas para a formagao docente. Por meio de
uma pesquisa critico dialética, realizou anélise comparativa das Resolu¢des do Conselho Nacional de
Educagao (CNE)/Comissao Permanente (CP) dos anos de 2015, 2019 e 2024, os resultados mostraram
que: (i) a Resolugdo CNE/CP 01/2015 expressa principios para uma soélida formagao, inclusive a
necessaria articulagdo entre a formacao inicial e continua. (ii) ha retrocessos politicos € normativos
que culminaram na revogagdo desta diretriz e publicagdo da Resolugdo CNE/CP 02/2019, que
diferentemente da anterior defende uma formagao tecnicista, inclusive com defini¢ao do estagio como
pratica instrumental. (iii) a Resolu¢do CNE/CP 04/2024, faz retomadas importantes em relagdo a
formacao docente, porém apresenta ainda retrocessos que precisam ser superados, como a previsao do
estagio a partir do primeiro semestre sem uma estruturagao clara acerca de como esse processo se
realizara, o que pode fragilizar o estagio em uma perspectiva critica.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares. Formagdo de Professores. Estagios.
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1 INTRODUCAO

O campo da Educacdo sempre foi um campo de disputa politica, econdmica e social, de modo
que as politicas educacionais se modificam de acordo com os resultados dessa disputa de forcas e de
poder. Nesta mesma linha, como campo de interesse e de pesquisa, a profissdo docente e a formagao
de professores tem sido alvo de transformacgdes constantes neste cendrio de disputas que ora
representam conquistas ora retrocessos.

Nos dltimos dez anos, ja foram publicadas trés diferentes Diretrizes Curriculares para a
formacdo inicial e continua de professores (Brasil, 2015; Brasil, 2019, Brasil, 2024), bem como uma
Diretriz para a formacdo continuada de professores da Educacgédo Basica, de forma fragmentada (Brasil,
2020). Além disso, no ultimo ano, tendo como campo de atencdo a formacdo docente, 0 Governo
Federal estabeleceu por meio da Portaria n.° 610/2024, o ENADE das Licenciaturas, instituiu o
Programa Mais Professores e abriu consulta publica para discussdo de uma proposta de Diretriz
Nacional para o Estagio Supervisionado Obrigatdrio nos cursos de Licenciatura.

Diante das mudancas normativas e de estruturacdo dos cursos de formacéao de professores, para
as Universidades, ficam os desafios de implementacdo, acolhimento ou resisténcia as imposicoes
dentro de sua autonomia para organizacao de suas atividades.

Este artigo busca discutir criticamente as alteracfes das Diretrizes Curriculares para a formacéo
de professores de 2015 a 2024 e seus reflexos para os Estagios Curriculares Supervisionados e
compreender 0s avangos e retrocessos que sdo tracados nas transicdes normativas para a formagéo
docente.

O artigo est4 organizado em seis secdes. ApOs a apresentacdo das intencdes e caracteristicas
metodoldgicas do texto, produzimos uma breve sintese historica acerca das politicas de formacéao de
professores, pontuando sobretudo a importancia e responsabilidade das Instituicbes de educacao
superior nesse processo em articulacdo com a educacdo bésica para a formacao docente, tracando o
percurso normativo até a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a formacéo de professores de 2015.

Na secéo seguinte, focamos atencéo a Resolucdo CNE/CP 02/2015 demarcando sua construgédo
coletiva e sua importancia e limites no cenario de valoriza¢do da docéncia e da formacao profissional
de professores.

Na quarta secdo sinalizamos 0s retrocessos e contrastes presentes nas Diretrizes para a
formacé&o de professores publicadas em 2019 e seus desdobramentos.

Na quinta secdo apresentamos consideracOes contextualizadas acerca das Diretrizes para a
formacdo de professores publicadas em 2024, apontando os principais pontos de convergéncias e

divergéncias em relagéo as diretrizes anteriores.
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Na sexta se¢édo explicitamos um detalhamento comparativo acerca da estrutura organizacional
disposta nas diferentes Diretrizes e acerca da organizacao dos estagios Supervisionados Curriculares
nas normativas, posto que se apresenta como um dos principais desafios para as Institui¢ces de ensino
superior para a implementacdo das novas diretrizes para a formacéo inicial de professores.

Por altimo, apresentamos nossas consideragdes finais tracando a importancia de uma tomada
de posicdo das Universidades publicas para defesa de uma formacdo docente que paute uma real
valorizacdo da profissdo docente e ndo se renda a precarizacdo e pressdes neoliberais em torno do

exercicio da docéncia.

2 METODOLOGIA

Para as discussfes sistematizadas neste texto realizamos uma pesquisa qualitativa sob a
perspectiva critico dialética, uma vez que, como explica Gamboa (2007), buscamos a unidade entre
objeto e sujeito, considerando o homem como ser social e historico, determinado por contextos
econdmicos, politicos e culturais e como transformador da realidade.

Desenvolvemos uma pesquisa documental acerca das normativas em torno da formacao de
professores, sistematizando uma analise comparada confrontando as principais diferencas
estabelecidas nos documentos curriculares de 2015 a 2024, periodo em que sdo publicadas pelo
Conselho Nacional de Educacgéo trés resolugdes que orientam as formulagdes curriculares para 0s
cursos de licenciaturas no Brasil: Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020), Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de
2024 (Brasil, 2024).

A defini¢do por esse corpus documental, decorreu da necessidade de leitura critica desses
documentos em face aos processos de reforma curricular que os cursos de formacdo de professores
tém atravessado nas instituicfes de ensino superior e pela importancia dessa sistematizacdo para
subsidiar as equipes pedagdgicas e de gestdo desses cursos.

Para a interpretacdo desses documentos nos reportamos as contribuicdes de estudos voltados
para a educagdo emancipatoria e para a formacdo de professores, com destaque para os estudos de
Pimenta (1997, 2012), Névoa (1995, 2017, 2022), Pimenta e Lima (2017), Freire (1979, 1970) e
Freitas (2013, 2014).

Os dados levantados foram analisados de acordo com categorias tematicas, cuja definicdo se
efetuou a partir da leitura reflexiva no dialogo entre o aporte tedrico e os dados obtidos descritos de

forma sistematizada e interpretados por meio da analise de contetdo (Bardin, 2016).

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p. 24743-24765, 2025

- 24745



*

Revista

ARACE

3 APOLITICADE FORI\/IAC;AO DE PROFESSORES EM DISPUTA: BREVE HISTORICO

O exercicio da profissdo docente, até meados do século XVIII, era, segundo Novoa (1995),
tracado por uma caracteristica de atividade de segunda ordem para a qual os valores morais e a
mediacdo religiosa eram os principais elementos para que o professor tivesse condigdes de se constituir
na profissdo. A existéncia de uma “formagao profissional especializada e relativamente longa no seio
de institui¢des expressamente destinadas a este fim” (Novoa, 1995, p. 20) surge no Brasil neste periodo
com a criacdo das Escolas Normais. Acerca disso, NOvoa pontua que as instituicdes de formacéo
ocupam um lugar central na producéo e reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas da
profissdo docente, desempenhando um papel crucial na elaboragdo dos conhecimentos pedagdgicos e
de uma ideologia comum. “Mais do que formar professores (a titulo) individual, as escolas normais
produzem a profissdo docente (em nivel coletivo) contribuindo para a socializacdo dos seus membros
e para a génese de uma cultura profissional” (Novoa, 1995, p. 18).

A partir da década de 1930, no século XX, instaura-se um processo de desprofissionalizacéo e
de proletarizacdo dos professores. As ditaduras brasileiras passam a adotar uma politica de
desvalorizacdo da instrucdo e do magistério, ao optarem, principalmente, pela importacdo de
tecnologia e pesquisa externas (Lengert, 2011). Inicia-se a terceira fase definida como periodo de
desvalorizacdo do papel do professor nas decisGes politicas educacionais (Névoa, 1995). Essa
desvalorizacéo da profissdo docente agrava-se nas décadas de 1960 e 1970, quando a partir de 1964,
muitas mudancas na legislacdo educacional e na estrutura com a adocdo do modelo tecnicista
“relegando a formagdo de professores a simples executores de objetivos pré-programados por
especialistas, com o principal objetivo a formacdo de um profissional executor de tarefas e adequado
as regras do mercado de trabalho.

Em 1971, a Lei n° 5.692/71 modifica a formacdo docente, até entdo de responsabilidade da
Escola Normal, e a coloca como uma das habilidades da formacao profissionalizante do Segundo Grau.
Acerca dessa alteracdo, Pimenta (1992) assevera que nenhuma preocupacao € expressa na lei no
sentido de modificarem-se os conteldos e mesmo a organizagdo que se propde, pautada nas reais
necessidades que a nova clientela do entdo antigo primario (la. a 4a. série do 1° Grau) vinha
apresentando. Ou seja, ndo ha preocupagdo nem mecanismos para a articulagdo entre os graus de ensino
(Pimenta, 1992).

Na década de 1980, um movimento que busca novamente a profissionalizacdo docente surge
para romper com a racionalidade técnica em que a formag&o docente é secundéria ao conhecimento

das outras ciéncias para um modelo em que o professor assume autonomia; busca-se nesse momento
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a defesa de uma concepcdo de professor que “reflete, toma decisdes e cria durante sua acdo
pedagogica” (Pereira, 1999, p. 113).

Trata-se do periodo da redemocratizagdo do Brasil, periodo de diversas transformacoes
politicas, legislativas, sociais e econémicas, que também influenciardo a profissionalizacdo e a
identidade docentes. E também um tempo de grande relevancia para transformacdes nas politicas
educacionais, com destaque, sobretudo, para a promulgacdo da Constitui¢do de 1988, que fundamenta
uma universalizacdo da Educacdo e a eleva a condicdo de Direito Fundamental, o que por sua vez
reflete na importancia do papel social do professor. Ha um enfoque também para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, Lei 9394/1996, que visa ao fortalecimento da Educacéo e estabelece principios
para formagéo docente.

A necessidade de formacdo profissional especifica para o exercicio do magistério ganha
relevancia a partir dessa fase e esta normatizada pela Lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagé@o Nacional, em seus Artigos 61 e 62, citados a seguir.

Art.61. A formacao dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica, terd como fundamentos: | — a presenga de sdlida formacdo bésica, que
propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo; Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicGes de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996 - grifo nosso).

Art.62 A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério

na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (Redagdo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (Brasil, 1996).

Esse preceito se desdobra ainda em um instrumento normativo que vem ampliar os objetivos
de fortalecimento da Educacao e consequentemente da valorizacdo da formacao docente como um dos
elementos importantes para a qualidade da educacdo. Trata-se do Plano Nacional de Educacéo (PNE),
instrumento normativo de exigéncia supralegal em razéo da Emenda Constitucional 59/2009, que faz
operar por meio de metas e estratégias as diretrizes previstas na LDB. A meta 15 do PNE indica a
necessidade de

garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagéo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, I1 e 111 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacéo

bésica possuam formagcéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam (Brasil, MEC, 2014).

Para o cumprimento da meta foram estabelecidas algumas estratégias das quais destacamos:
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(15.1) Atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico que apresente diagnostico das
necessidades de formacdo de profissionais da Educacéo e da capacidade de atendimento, por
parte de instituices publicas e comunitarias de Educacdo Superior existentes nos Estados,
Distrito Federal e Municipios, e defina obrigagGes reciprocas entre os participes (Brasil, MEC,
2014).

(15.8) valorizar as préticas de ensino e 0s estagios nos cursos de formagdo de nivel médio e
superior dos profissionais da educacéo, visando ao trabalho sistematico de articulagdo entre a
formacdo académica e as demandas da educacao basica;

(15.11) implantar, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia desta Lei, politica nacional de formacéo
continuada para os (as) profissionais da educacdo de outros segmentos que ndo os do
magistério, construida em regime de colaboracdo entre os entes federados (Brasil, 2014).

A atencdo para estas estratégias, bem como para o Disposto na Meta 15 do Plano Nacional de
Educacdo tém por objetivo chamar a atencdo a um importante ponto que acreditamos ser muito
relevante para a Formacdo docente que defendemos nesta anélise. Trata-se da colaboragdo mutua nesse
processo de formacao docente entre os entes publicos responsaveis pelos sistemas de Educacéo, seja
o Sistema Federal responsavel pela Educacdo Superior e Educacéo privada, seja o Sistema Estadual e
Municipal que compartilham da responsabilidade prioritaria sobre a Educacdo Béasica, 0 primeiro
preferencialmente responsavel pelo Ensino Medio e o segundo pelo Ensino Fundamental.

Quando se trata da Formacdo docente, nessa perspectiva, ndo cabe a um ente puablico
isoladamente a responsabilidade por toda a formacdo dos docentes de sua rede. Nem € a escola que
deve caminhar sozinha para a formacdo de seu corpo docente, embora tenha relevante importancia
nesse processo, permitindo inclusive espaco e autonomia para que os docentes possam refletir sobre
sua propria pratica e sobre a pratica de todo corpo docente coletivamente. Sobretudo, porque o
conhecimento produzido nas pesquisas académicas nas Universidades, o produzido durante a formacao
inicial e continua que, inclusive, por forca da politica educacional prescrita nas normativas sobre
formacdo docente, passam necessariamente pela Universidade, sdo de extrema importancia para a
reflexdo e reconstrucdo das préaticas docentes nas escolas.

De igual modo, embora as Instituicdes de Ensino Superior, sobretudo, as publicas, tenham
assumido nesse formato legislativo uma grande responsabilidade sobre a formacgédo docente, assumindo
também o papel de Instituicdes Formadoras, a formagdo docente ndo acontecerd isoladamente dentro
dos muros da universidade, muito menos restrita dentro das paredes das salas de aula dos cursos de
Licenciatura.

Caminhando na mesma dire¢do, na defesa de uma formacéo docente sélida que primasse pela
articulacdo entre formacéo inicial e continuada pautando o desenvolvimento profissional individual e
coletivo dos docentes, as Diretrizes Nacionais para a Formagéo de Professores, publicadas em 2002,

demarcaram o tema em seus dispositivos.
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Antes mesmo da Publicacdo do Plano Nacional de Educacéo, as Diretrizes para a Formagéo de
professores de 2002 - Resolugdo CNE 01/2002 ja estabeleciam em seu artigo 7° a responsabilidade das
Instituicdes formadoras na tomada de acbes que sejam adequadas a concepcao de qualificacdo da
formag&o docente que se propde no documento, conforme disposto a segulir.

Art. 7° A organizacdo institucional da formacéo dos professores, a servigo do desenvolvimento
de competéncias, levara em conta que: [...] IV - as instituicdes de formacdo trabalhardo em
interacdo sistematica com as escolas de educacao basica, desenvolvendo projetos de formagao
compartilhados; V - a organizago institucional prevera a formagéo dos formadores, incluindo
na sua jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos docentes do curso,

estudos e investigagdes sobre as questes referentes ao aprendizado dos professores em
formacdo;(Brasil, CNE, 2002).

Porém, as Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores foram reformuladas, apos a
publicacdo do Plano Nacional de Educacéo de 2010 e consolidadas na Resolugdo 002/2015 do CNE,
publicada em 01 de julho de 2015, normativa para que direcionamos analises na proxima secao.

4 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA FORMACAO DE PROFESSORES DE 2015

A Resolucdo CNE/CP 02/2015, além de apresentar um projeto de formacdo alinhada as
contribuicbes de tedricos e pesquisadores criticos da Educacdo, apresenta uma caracteristica peculiar
em sua formulacdo que é a ampla discussdo e o carater democratico de sua construcao.

Destaca-se que essas Diretrizes apresentam uma organicidade diferente em relacdo a
construcdo dos Curriculos de Curso de Formacéo Inicial, ampliam a abrangéncia, na medida em que
contemplam a formacdo inicial para os cursos de Licenciaturas, de 22 Licenciatura e de Formacéo
Complementar. Além disso, trazem importante avanco no &mbito da Formacéao de Professores ao passo
que, enquanto as Diretrizes de 2002 timidamente faziam uma unica mencéo a formacéo continuada no
82°do Art. 14, as Diretrizes de 2015 passam a tratar de forma extensiva e articulada ndo s6 da formagéo
inicial mas também da formacédo continuada, sendo inclusive definidas como Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, e traz
ainda capitulo proprio sobre a formacao continuada que em seu Art. 16 define que

a formacdo continuada compreende dimens®es coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagodgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e a¢les para além da
formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacéo basica, tendo como principal

finalidade a reflexdo sobre a préatica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (Brasil, MEC, CNE, 2015).
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Acerca da articulacéo entre a formacao inicial e continuada de professores as Diretrizes de 2015
dispbde em seu §1° do Art. 1° que
nos termos do §1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as
instituicGes formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em regime de colaboracéo,
deverdo promover, de maneira articulada, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e

modalidades de educacédo basica, observando as normas especificas definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (Brasil, MEC, CNE, 2015).

Além disso, as diretrizes de 2015 materializam avancos alinhados com o Plano Nacional de
Educacao, dentre os quais se destacam: a demarcacdo do conceito de docéncia, a definicdo ampliada
do campo de atuacdo docente, bem como expressamente dispde sobre a necessidade articulacdo entre
Ensino, Pesquisa e Extenséo e a articulagéo entre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), conforme se transcreve
do artigo 4°

Aurt. 4° A instituicdo de educagdo superior que ministra programas e cursos de formacéo inicial
e continuada ao magistério, respeitada sua organizacéo académica, devera contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo
padrdo de qualidade académica na formagdo oferecida, em consonancia com o Plano de

Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) (Brasil, 2015).

Esses avancos foram extremamente importantes para tornar instituidos nacionalmente os
principios da Formacdo docente defendidos por pesquisadores da tematica. Para Pimenta (2016), as
Diretrizes de 2015 trazem um carater de Educacdo emancipatoria com forte influéncia Freireana, a
autora destaca sobretudo a preocupacao nas Diretrizes, em pontuar a importancia da articulacdo da
formagé&o inicial com a formacdo continuada de professores posto que se efetivadas

a universidade podera ter uma proximidade maior com as escolas da educacdo bésica para a
formacdo continuada dos professores e, a0 mesmo tempo, para a formacéo continuada dos

proprios professores da universidade, que terdo mais oportunidades de conhecer e pesquisar a
escola publica (Pimenta, 2016, p. 100).

Ainda acerca das Diretrizes de 2015, ressaltamos, que, em que pese o prestigio alcangado, dada
a construgdo coletiva e debatida, e 0s avancos que representa, por certo ha nelas fragilidades que
precisam ser superadas. Em analises realizadas por Damedo, Farias e Pereira (2023), por exemplo, 0s
autores apontam como limitacao o tratamento dado pelas Diretrizes a interdisciplinaridade na formacéo
docente. Eles chamam atencdo para a ocorréncia de que a Resolugdo CNE/CP 2/2015, embora utilize

com frequéncia os termos ligados a interdisciplinaridade, ndo apresenta definicdes ou orientacdes

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p. 24743-24765, 2025

- 24750



*

Revista

ARACE

objetivas sobre como promové-la de fato mesmo mencionando o conceito de préxis, que sugere uma
formac&o mais critica e profunda.

Contudo, ainda que se possa encontrar lacunas em seu texto e pontos que podem sim chegar a
uma alteracgdo, sua constituicdo com o cuidado em tentar se opor ao projeto neoliberal de formacao por
competéncias, a composic¢ao da base de sua construcdo com representantes das Universidades e das
entidades educacionais, a valorizacdo da docéncia, da articulacao entre a formacao inicial e continuada,
o0 cuidado em tratar em capitulos proprios temas como a valorizagéo da profissdo docente, da formacéo
continua representou avancos significativos, ao mesmo em termos normativos, nas politicas de
formacéo de professores. Essa normativa assume uma perspectiva de formacgdo que se aproxima do
que defendemos, valorizando a unidade de teoria e prética e a atividade de ensino como uma préatica
de formar o pensamento critico dos estudantes, na medida que faz didlogo com os principios de uma
educacdo humanizadora, no sentido explicitado por Freire (1979, 1970).

Fato, é porém, que as referidas Diretrizes sequer chegaram a ser efetivamente implementadas
nas Universidades, posto que antes de encerrado os prazos de sua implementacédo, iniciou-se um
acelerado processo de reformulacdo educacional que culminaram na publicacdo de novas Diretrizes
em 20109.

5 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMAQAO DE PROFESSORES DE 2019:
UM CAMINHO DE RETROCESSOS

Na contramao dos avancos tracados, em 2019, foram publicadas novas Diretrizes Curriculares
para a Formacéo de Professores, Resolugdo CNE 02 de 20 de dezembro de 2019, que revogaram as
Diretrizes de 2015 e instituiram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Formacao de
Professores, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica.

Estas Diretrizes foram bastante contestadas por Instituicdes formadoras, pesquisadores e
AssociacOes do campo da Educacdo, posto que aprofundaram uma tendéncia de desprofissionalizagédo
da docéncia e desvalorizacdo do professor sobretudo, porque retiraram importantes conquistas que
estavam materializadas na Resolugdo CNE/CP 02/2015, especialmente, em relacdo a concepcédo de
docéncia e a valorizagdo da Profissdo docente. Se por um lado, as Diretrizes anteriores traziam um
capitulo proprio acerca da valorizacdo do magistério e tratavam de questdes importantes como as
condicdes de trabalho, carreira e remuneracéo, as Diretrizes de 2019, restringiram a valorizacdo do
magistério a mencionar a valorizagdo do Magistério em um Unico inciso em que cita como forma de
valorizagdo tdo somente o “reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas especificas de tal

profissdo” (Brasil, 2019). Essa concepg¢do reduzida desconsidera a valorizagdo como dimenséo
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estrutural da formacéo docente, tal como prevista no inciso 11 do Art. 12 da Resolucéo n° 2/2015, que
compreendia essa valorizacdo de modo integrado a formacdo inicial e continuada, incluindo a
construcdo coletiva de planos de carreira e salario, a garantia de jornada com dedicacdo exclusiva ou
tempo integral em um Unico estabelecimento de ensino e a destinacdo de um terco da carga horéria
para atividades pedagdgicas fora da sala de aula (Brasil, MEC, CNE, 2015).

Outro ponto que se destaca em relacao a alteracdo das Diretrizes em 2019, € o apagamento em
relacdo a necessidade de formacdo continua na medida em que, j& em sua ementa, a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2019 define que “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo), enquanto a Resolugdo CNE/ CP 02/2015 definiram
diretrizes para a formacao inicial e continuada. Esta alteracdo esta relacionada a decisao de fragmentar
esses dois niveis de formacdo, o que mais tarde em 2020 observou-se com a publicacdo da Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que tratou especificamente da Formacdo Continuada de
Professores em uma progressiva desarticulagdo entre a formacédo inicial e continuada e traz como
Obijeto principal implementar a Base Nacional Comum Curricular e pauta a formacao continua docente
em uma formacdo exclusivamente em torno de conteudos das areas especificas, habilidades e
competéncias. sem qualquer vinculagdo com a formacao inicial.

Embora, as Diretrizes de 2019 tratam expressamente da articulacédo entre a formacéo inicial e
a formacdo continua, apenas citam, superficialmente, o tema no inciso VI do Art. 5° que trata dos
Fundamentos da Formagdo Docente afirmando que “a equidade no acesso a formag&o inicial e
continuada, contribuindo para a reducao das desigualdades sociais, regionais e locais”; no inciso VII -
“a articulagdo entre a formacao inicial e a formag¢ao continuada”; e no inciso VIII - “a formacao
continuada que deve ser entendida como componente essencial para a profissionalizacdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico, o da instituicdo de Educacdo Bésica na qual atua
0 docente (Brasil, MEC, CNE, 2019), o conjunto de seus dispositivos, na verdade, mostram-se
distantes desta perspectiva, até mesmo desconsiderando a necessidade de formag&o continua.

Essa modificacdo é reflexo de uma concepgéo diferente do que o aporte tedrico trabalhado neste
estudo defende para a construcdo da profissionalizacdo docente. As Diretrizes de 2019 se baseiam em
um modelo que tem por objetivo reduzir a profisséo a atividade mecanica acritica, a uma agéo submissa
aos interesses econdémicos e politicos de uma minoria dominante e que se constitui, portanto, como

retrocesso desconstruindo todo o processo de profissionalizacdo da docéncia.
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Considerando, portanto, 0s retrocessos que estas normativas traziam em consonancia com
outras reformas educacionais também refutadas, tais como a Reforma do Ensino Médio e a prépria
BNCC, base das Diretrizes em comento, foram diversas manifestacGes contrarias a implantacéo das
Diretrizes de 2019, muitas criticas da academia, assim como destacam Belletati, Pimenta e Lima
(2021), e questionamentos levantados, ao passo que, em 06 de julho de 2022 o CNE emitiu uma Nota
Técnica com esclarecimentos sobre a Resolucdo frente aos questionamentos das IES. A Nota de
Esclarecimentos acerca da Resolucéo detalhou ponto a ponto as questdes levantadas e informou que
ndo haveria prorrogacdo de prazo, devendo as Diretrizes de 2019 ser implantadas até dezembro de
2022. Contudo, em agosto de 2022, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 foi alterada pela Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, com a ampliacéo do prazo de implantacdo da normativa para
dezembro de 2023. Ja em setembro de 2022 foi publicado um Comunicado do CNE em que tornou
sem efeito a Nota de Esclarecimento emitida. Em sintese, informa que

Considerando que a partir da expansdo do prazo de implantacdo da Resolugdo CNE/CP n°
2/2019, o CNE vem se dedicando, por meio de comissdo prépria, & proposicao de alteracdes
na Resolucdo, frente as questbes levantadas pelas IES publicas e privadas, tendo em vista a
responsabilidade em garantir e zelar pela ampliagdo dos direitos ao aprendizado e pelo
aperfeicoamento da formacéo de professores, em bases consensuais. Comunicamos que a Nota
de Esclarecimento sobre a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, redigida no
ambito da Comissdo de Formacgdo de Professores do CNE, perde seu objeto, na medida em
que definimos avangar em torno de alteracGes ou aperfeicoamentos de itens ou artigos da
referida Resolugcdo. Nessa medida, as propostas elaboradas serdo submetidas a consultas e

debates adequados a sua conclusdo (Associacdo Nacional de Pés- Graduacao e Pesquisa em
Educacéo, 2020).

A publicacdo deste comunicado e as contradi¢cbes nas decisbes que, ora determinam a
implantacdo imediata, ora ampliam o prazo para a implementacdo das Diretrizes de 2019, geraram
incertezas quanto a Politica de Formacao Docente e quanto a quais diretrizes devem ser seguidas pelas
instituicbes de ensino superior. Essa instabilidade impactou significativamente o planejamento e a
organizacao dos programas de formacdo de professores. Além disso, a falta de clareza e consisténcia
nas orientacbes do CNE gerou desafios adicionais para as instituicdes,que encontraram dificuldades
na implementacdo de mudancas necessérias para atender as novas diretrizes, especialmente no curto
prazo.

A publicacédo das Diretrizes para a formagdo continua dos professores da educacdo basica,
tratada como Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC
— Formagdo Continuada) aprofundaram a crise na Politica de formacdo de professores e ampliaram

tanto o retrocesso na implementacao de politicas eficazes, quanto as tensdes e incertezas em torno das
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decisdes a serem tomadas pelas Instituicbes educacionais quanto as suas politicas internas de Formacao
de professores.

Como resultado da forte tensdo em um movimento liderado por diversas entidades em defesa
do campo educacional, que defendiam a revogacao das Diretrizes de 2019 e a retomada das Diretrizes
de 2015, novas Diretrizes passaram a ser discutidas e em junho de 2024, foi publicada a Resolucéo

CNE/CP 04/2024 que sdo as Diretrizes em vigor, sobre as quais passaremos a tratar.

6 AS NOVAS DIRETRIZES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES: UMA TENTATIVA
DE CONCILIACAO DE DIFERENTES PROJETOS DE SOCIEDADE

Jaem 2024, sob a forte pressdo do Movimento Nacional pela Revogac¢do da Resolugdo 02/2019
e diante das intensas manifestacdes das entidades representativas da area educacional, incluindo-se um
Movimento de uma Frente ampla para a revogacao da Resolu¢cdo CNE/CP 02/2019 e pela Retomada
da Resolugéo 02/2015, o MEC publicou a prorrogacdo do prazo para implementacdo da Resolugéo
CNE/CP para o dia 31/03/2024 e apresentou nova Minuta de Resolugéo, cujo parecer (Parecer MEC
/CNE/CP 04/2024) foi aprovado em 12 de mar¢o de 2024 e homologado em 23 de maio de 2024. Em
03/06/2024 foram homologadas e publicadas as novas Diretrizes para Formacdo de Professores
Resolucdo CNE/CP 04/2024.

Em uma primeira analise, podemos destacar que embora a Resolucdo preveja a revogacao da
Resolucdo CNE/CP 02/2019 e se proponha como uma releitura da Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015,
mantém-se em seu texto o apagamento em relacdo a formacdo continua que se viu na Resolucdo
anterior, inclusive mantendo-se o apagamento da formacgdo continua em sua ementa que passa a ser
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao Inicial em Nivel Superior de Profissional do
Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, de formacdo pedagoOgica para
graduados ndo licenciados e de segunda licenciatura)” (Brasil, CNE, 2024), bem como embora
disponha sobre a revogacéo da Resolucdo CNE/CP 01/2020 que trata da Base Nacional Comum para
a Formacao Continua ndo trata da tematica em seus dispositivos.

Também é possivel verificar uma retomada de Principios deixados de lado na Resolucédo
02/2019, que valorizam os saberes especificos da docéncia e que ndo concebem docéncia como uma
atividade técnica de reproducédo da BNCC.

Registra-se, sobretudo, que as novas Diretrizes trazem em seus diversos dispositivos a
preocupacdo com a articulagdo da formacéo inicial com a Escola como campo privilegiado para a
formacéo e articulagdo com o exercicio profissional da docéncia na Educacéo basica, enfatizando a

necessaria articulagdo entre a Universidade e a escola. Inclusive, o Parecer relatado acerca da
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Resolucgdo (Parecer CNE/CP 04/2024) traz um capitulo proprio para tratar da parceria entre estas duas

instituicbes, pontuando que
¢ evidente que tais a¢Bes s6 se tornam possiveis mediante a criacdo de espagos regulares de
encontro e dialogo entre professores universitarios e professores da Educacdo Basica, que
precisam ter sua expertise reconhecida e valorizada. Isso contribui para construir uma relagédo
mais igualitaria entre universidade e escola. Essas estratégias auxiliam a cultivar uma parceria
solida e colaborativa entre a universidade e a escola, resultando em uma formacéo de
professores mais alinhada as demandas reais da pratica docente e ao contexto educacional. E
fundamental que tanto a universidade quanto a escola reconhecam a importancia e valorizem

a contribuicdo que cada uma pode oferecer nesse processo de formacéo (Brasil, MEC, CNE,
2024).

Em carta aberta, 0 Grupo de Estudos e Pesquisa da Faculdade de Educacao da Universidade de
S&o Paulo Formacdo de Educadores (GEPEFE/FEUSP) destaca nove pontos de critica as Novas
Diretrizes sobre os quais fazemos uma sintese a seguir.

Um primeiro aspecto € que as Diretrizes, ao separar as dimensdes pedagogica e administrativa,
acabam por favorecer a terceirizacdo da gestdo escolar, e consequente privatizagdo, uma vez que
torna vulneravel a autonomia das escolas e ignora a necessidade de formacao especifica em Pedagogia
para a funcdo gestora. Assevera assim que, ao restringir a gestdo educacional a aspectos do ensino, a
norma desconsidera a complexidade da préatica escolar e abre caminho para a atuacdo de empresas
privadas no espaco publico da educagéo.

O GEPEFE destaca também que a concepcao de formacéo docente trazida no bojo da normativa
é instrumental e mercadoldgica na medida em que a

evidencia uma supervalorizacdo da pratica em detrimento da teoria, 0 que se percebe: | — na
compreensdo das praticas como atividades desarticuladas e fragmentadas, reforcadas na
curricularizacdo da extensdo ocupando maior espago na carga hordria dos componentes

disciplinares; Il —nos estagios que expressam uma perspectiva técnica simplificada de insercao
nas escolas para que aprendam (e realizem) préaticas de ensinar

Essa orientacdo reduz a universidade a um papel secundario na formacdo de professores,
esvaziando os estagios de sua dimensdo critica e investigativa e convertendo-os em espaco de
precarizacdo da mao de obra discente, comprometendo sua funcéo formativa e o desenvolvimento de
uma praxis fundamentada e transformadora.

Outro ponto importante destacado na carta aberta e que ja sinalizamos é que, por mais que a
Resolugcdo CNE/CP 04/2024 afirme contemplar a formacdo de professores para todas as etapas e
modalidades da educagdo basica, ndo estd evidenciado um real compromisso do Estado com a
formag&o continuada necessaria para garantir essa abrangéncia. Isto porque conforme ja destacado ha

um apagamento acerca da articulagdo entre formacéo inicial e continuada, bem como uma omissao
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acerca das condicdes objetivas tais como carreira, salérios e financiamento publico, o que fragiliza a
efetivacdo dessa proposta e compromete o atendimento as especificidades de cada modalidade.

Além disso, 0 grupo aponta que, apesar de um aparente recuo, a ldgica por competéncias
permanece orientando a formac&o docente, o que esta nitido na distribui¢do de 50% da carga horaria
para materializacdo da BNCC e chama atengéo ainda para uma negacdo da Pedagogia como campo
cientifico e profissional, e pela tecnizacdo da Didatica, bem como aponta a influéncia de interesses
privados na elaboracgéo das diretrizes, 0 que compromete o carater pablico e emancipador da educacéo,
reduzida a uma concepcao instrumental e funcional.

Reiteramos que, apesar das fortes criticas as politicas educacionais adotadas nos Governos
Temer (2016-2018) e Bolsonaro (2019-2022), as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores, implementadas no atual Governo de Lula, composto em uma formacéo
politica por coalizdo, na tentativa de conciliar dois projetos de sociedade inconcilidveis, também estao
pautadas na légica neoliberal que passou a influenciar a Educacao a partir dos anos 1990, alicercadas
na valorizacdo da gestdo por resultados, na formacdo por competéncias a que as Diretrizes de 2015
tentaram superar, na mercantilizacdo do ensino e na presenca crescente de organizacdes privadas na
formulacéo de politicas publicas.

O comprometimento da Resolu¢do CNE/CP 04/2024 com a agenda neoliberal se evidencia em
sua estrutura, ao privilegiar uma concepcdo técnica e utilitarista da educacdo, centrada em
competéncias e resultados. Nessa direcao, é possivel identificar, como discute Freitas (2013, 2014),
que se nega o direito a educacdo de qualidade em favor da préatica pelos reformadores empresariais.
Essa orientacdo enfraquece a dimensdo critica e formativa do processo educativo, desvaloriza os
fundamentos tedrico cientificos da Pedagogia e favorece a insercdo de interesses privados na definicéo
das politicas publicas, em detrimento do compromisso com uma formacao docente voltada a justica
social, a democracia e a valorizacdo da escola pablica.

A materializacdo das contradi¢Ges apresentadas podem ser observadas na analise comparada
das Resolucdes quanto a organizacéo da carga horaria, da matriz curricular e das concepcdes de Estagio

Curricular que cada Diretriz traz conforme passamos a discorrer nas se¢des seguintes.

6.1 DA CARGA HORARIA E ESTRUTURA ORGANIZACIONAL
Em relagdo a carga horaria dos cursos de licenciatura, a Resolu¢gdo CNE/CP 02/2015 amplia
a carga horaria, anteriormente definida na Resolu¢do CNE/CP 02/2002 de 2800 horas para 3200, tendo

as Diretrizes seguintes mantido essa carga horaria total para os cursos.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p. 24743-24765, 2025

- 24756



*

Revista

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

H&, porém, diferencas nas normativas quanto a distribuicdo desta carga horaria entre 0s
componentes que compdem a estrutura dos cursos.
As Diretrizes de 2002 estabeleciam 400 horas de Pratica como componente curricular, 400
horas de estagio, 1800 horas voltadas a cientifico cultural e 200 horas de atividades complementares.
As Diretrizes de 2015, por sua vez, trazem uma nova organizagao para 0s cursos, estabelecendo
3 nucleos:
I. ndcleo de estudos de formacéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais;
Il. ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional,
incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicGes, em sintonia com os sistemas de ensino;

I1l.  ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Para os nucleos de formacdo geral e de aprofundamento e diversificacdo de estudos, a carga
horaria somada destinada nas diretrizes de 2015 era de 2200 horas sem uma divisao especificada entre
estes nucleos, porém, estabelecia que a carga horaria para os conhecimentos pedagogicos deveria
corresponder a pelo menos 2/5 da carga horéria total, o que se traduz em 1280 horas.

Para o nucleo de estudos integradores, em que se inserem, as atividades complementares, foram
definidas 200 horas, que totalizam entre os 3 nicleos uma carga horéaria de 2400 horas.

As outras 800 horas ficaram distribuidas entre os estagios e as praticas como componentes
curriculares, sendo 400 horas para cada.

Nesta organizacdo, as Diretrizes de 2015 consolidavam um curriculo ndo conteudista que se
preocupava em valorizar ndo s6 os conhecimentos pedagdgicos como os fundamentos para uma
formacdo humana.

Numa concepcao oposta, o carater conteudista e tecnicista das Diretrizes de 2019 também se
refletiam na organizac&o curricular e distribuicdo de carga horaria nelas definidas.

Manteve-se a estrutura em 3 grupos, porém agora o grupo I definido como ‘base comum que
compreende o0s conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educagéo e
suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais” (Brasil, 2019), com 800
horas, o grupo 2 para “a aprendizagem dos contetidos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico desses conteudos”
(Brasil, 2019) com 1600 horas e o grupo Il com 800 horas destinadas as praticas pedagdgicas sendo

400 horas para os estagios e 400 horas para a pratica dos componentes curriculares do grupo 1 e 2.
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Se por um lado a Resolucéo 02/2015 valorizou os conhecimentos pedagogicos fixando 1/5 da
carga horéria total do curso, as Diretrizes de 2019 fizeram uma inversédo supervalorizando os conteudos
fixados na BNCC, fixando 1600 horas para componentes especificos da BNCC, bem como buscou
fixar uma centralidade na pratica, em uma perspectiva dicotbmica fixando as 400 horas de prética
como a prética dos componentes curriculares dos grupos 1 e 3, como se a teoria fosse aprendida no
grupo 1, como se houvesse essa fragmentacdo da teoria e da pratica.

Outra diferenca observada na estrutura curricular a partir das Diretrizes de 2019 é o0 apagamento
da carga horéaria destinada as atividades complementares e diversificacdo de estudos, tendo as 200
horas anteriormente previstas sido incorporadas a carga horaria dos contetdos especificos das areas de
conhecimento.

Antes de tratarmos da distribuicdo da carga horaria nas Diretrizes atuais é importante pontuar
que em 2018, em um desdobramento de meta definida no Plano Nacional de Educacdo de 2014, o CNE
publicou a Resolugédo 07/2018 que estabeleceu que os cursos de graduacdo deveriam dispor de 10%
da carga horaria total dos cursos para a creditacdo da extensdo. Desde entdo a organizacao dessa carga
horéria na estrutura dos cursos de Graduacgdo passaram a ser um desafio, sobretudo nas licenciaturas
ante a vedacdo da sobreposicdo de cargas horéarias definidas na resolucdo especifica e preocupacao
para a ndo ampliacdo da carga horéria total dos cursos que poderiam tornar mais longa a sua duragao
e desestimular o ingresso de estudantes em um cenério de crise que ja vém enfrentando 0s cursos em
relacdo a reducdo da procura dos estudantes para 0S Cursos.

Assim as Diretrizes de 2024, estabelecem uma organizacdo curricular que mantém as 3200
horas para as licenciaturas e mantém a estrutura em nucleos fixando 4 nucleos.

O primeiro nucleo com uma carga horaria de 880 horas se define como “Estudos de Formagao
Geral - EFG: composto pelos conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a compreensao do fenomeno educativo e da educagao escolar” (Brasil, 2024).

O segundo Nucleo com 1600 horas esté definido como

Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetdos Especificos das areas de atuagdo profissional
- ACCE: composto pelos contetidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e

objetos de conhecimento definidos em documento nacional de orientacdo curricular para a
Educacdo Basica e pelos conhecimentos necessarios ao dominio pedagégico desses contetdo.

Para o Nucleo Ill as Diretrizes buscam encontrar uma solucdo para a implementagcdo da
creditacao da extensao, destinando 320 horas para as atividades de extensdo “realizadas na forma de
praticas vinculadas aos componentes curriculares: [...] nas instituicbes de Educagdo Bésica, com

orientacdo, acompanhamento e avaliagdo de um professor formador da IES” (Brasil, 2024).
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Observa-se que se as institui¢coes estavam tendo dificuldades de estabelecer de onde retirar, ou
encaixar, os 10% da carga horaria total para a destinacdo as atividades extensionistas, a resolucao
escolhe o fim das praticas como componentes curriculares, distribuindo 320 horas para a creditacdo da
extensdo e para a ampliagdo em 80 horas da formacao geral.

Observa-se ainda que apesar de ndo citar a BNCC explicitamente na organizacgao curricular a
estrutura definida nas novas Diretrizes sdo muito semelhantes & das Diretrizes de 2019 com foco nos
conteudos especificos das areas de conhecimento.

Por fim, as novas Diretrizes definem o Nucleo 1V com 400 horas para o Estagio Curricular

Supervisionado, 0 que pautamos na secéo a seguir.

6.2 DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estéagio Curricular Supervisionado foi fixado com a carga horéaria de 400 horas a partir da
Resolugdo CNE/CP 01/2002 tendo sido concebido como componente curricular que considera a
unidade teoria e pratica e que ndo estd desarticulado como espaco isolado em relacdo aos demais
componentes curriculares.

Na organizacdo proposta em 2002, os estagios deveriam ser ofertados a partir da segunda
metade dos cursos de licenciatura.

As Diretrizes de 2015, construida também tendo como principio a unidade entre teoria e pratica
define no 8§ 3° do Art 13 que nos cursos de formacdo docente:

Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e

prética, ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia. (Brasil, 2015).

Quanto ao tempo em que o estagio deve ser ofertado, as Diretrizes de 2015 néo fixa rigidamente
ao passo que estabelece que os tempos e espacos terdo como critério de organizagdo eixos em torno
dos quais se articulam dimensdes a serem contempladas, respeitados os conhecimentos delineados no
artigo 12, que é o dispositivo que define os nlcleos de organizacéo curricular.

Embora, as Diretrizes de 2015 ndo tenha se detido a conceituar e detalhar o estagio curricular
em seu texto, a coeréncia com que € construida em relagdo aos principios que expressa ndo deixam
duvida em relacéo a busca de um estagio que se desenhe como um dos eixos de articulacdo da formacéo
inicial e continua e em torno da praxis, da efetiva unidade entre teoria e prética.

As Diretrizes de 2019, por sua vez rompe essas concepcdes e fixa como principio a
“centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliacdo

de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio”
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(Brasil, 2019) recorrendo a uma logica da pratica como atividade que se realiza em torno de si mesma,
como se a pratica pudesse ser considerada como momento fragmentado em relagéo a teoria.

Essa perspectiva da pratica nas Diretrizes de 2019 se observa também em coeréncia ao projeto
de formagé&o que traca em todo seu texto, numa desvalorizagdo formativa que trabalha com a ideia de
autoformacdo e engajamento para a aprendizagem e funda a prética como aplicagdo da teoria. Tal
perspectiva se observa, inclusive na definicdo reducionista que trazem da pratica como componente
curricular ao dispor no § 5° do Art 15 que as praticas “consistem no planejamento de sequéncias
didaticas, na aplicacdo de aulas, na aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo
professor.”

Registra-se ainda uma outra alteracdo em relacdo aos estagios na Resolugdo CNE/CP 02/2019
é que fixa os tempos de realizacdo com a informacédo de que devem ser ofertados desde o inicio do
curso.

As novas diretrizes de 2024, na forma em que foi concebida, tentando conciliar os dois projetos
das Diretrizes anteriores que se contrapdem, retoma em seu texto a necessaria unidade entre teoria e
acerca do estagio define em seu Art 13°

- Ndcleo IV - Estagio Curricular Supervisionado - ECS: componente obrigatério da
organizacéo curricular das licenciaturas, deve ser realizado em instituicio de Educacéo Basica
e tem como objetivo atuar diretamente na formagao do licenciando, sendo planejado para ser
a ponte entre o curriculo académico e o espaco de atuagdo profissional do futuro professor, o
estagio deve oferecer inimeras oportunidades para que progressivamente o licenciando possa

conectar os aspectos teoricos de sua formacao as suas aplicagdes praticas, inicialmente por
meio da observacgéo e progressivamente por meio de sua atuacdo direta em sala de aula.

8§ 1° O estégio curricular supervisionado ndo é uma atividade laboral, € um dos componentes
da formacdo do futuro profissional de magistério e, portanto, deve ser desenhado para
assegurar que seja uma experiéncia de aprendizagem e socializagdo inicial na profissdo.

8 2° O licenciando em situacdo de estagio curricular supervisionado ndo serd o principal
responsavel pela regéncia das aulas, e quando assumir essa fungdo, devera ser acompanhado
do professor regente e supervisionado pelo docente da IES (Brasil, Mec, 2024).

Ao mesmo tempo em que a normativa retoma o Estdgio como Componente Curricular
obrigatorio e reafirma o Estagio como atividade ndo laboral, que eram pontos importantes retirados
das Diretrizes de 2019, mantém uma concepcao de estagio como aplicacao préatica da teoria com um
engessamento das praticas de estagio em que define como observacédo seguida de uma progressao até
a atuacdo profissional.

Outro ponto em relagdo ao Estagio Curricular que nos chama atencdo nestas Diretrizes, € 0
disposto no § 5° “O estagio de que trata o inciso V do caput, para que cumpra seu objetivo, devera: I -
ter suas horas distribuidas ao longo do programa de formacao, iniciando desde o primeiro semestre do
curso” (Brasil, Mec, 2024).
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Em que pese, a importancia do Estagio articulado e integrado em todo o curriculo e ndo
concentrado nos semestres finais, no contexto politico neoliberal, na perspectiva de estagio como
aplicacdo pratica presente na normativa e sobretudo sem um direcionamento claro dos meios de
efetivacdo deste estagio, considerando as condi¢es materiais de trabalho docente. Ha4 um grande risco
de reducéo do estagio a racionalidade técnica, inclusive com a possibilidade de falta de docentes com
perfil para assumirem a disciplina de Estagio, posto que as Diretrizes ndo sinalizam para o provimento
de novas vagas de docentes para acompanhar uma transformacao curricular nessa dimensao.

Além disso, outra preocupacdo com esta definicdo do estagio desde o primeiro semestre se
relaciona a auséncia de maturidade teorica por parte dos licenciandos para lidarem com os conflitos e
desafios existentes no espaco escolar que requer uma delimitagdo clara e cuidadosa de como estes
licenciandos serdo inseridos na escola sem uma base teorica.

Né&o fosse apenas isso, a Resolucdo informa que os estagios devem estar distribuidos durante
todo o curso e com objetivos e foco definidos em cada um deles, mas ndo especifica a que foco se
refere, bem como deixa novamente um grande desafio as Instituicbes formadoras para uma
organizacdo curricular, sem as condi¢fes necessarias para a sua implementacao.

Destacamos ainda acerca do Estagio que as novas Diretrizes apresentam contradi¢des, posto
que ao mesmo tempo que revelam a concepcao reducionista de aplicacdo pratica ao estagio, retoma
elementos que consideramos importantes como o necessario acompanhamento do estagiario por parte
do docente da Universidade em articulacdo ao docente da Educacédo Basica. Inclusive, define que nesta
articulagdo, as escolas de educagdo bésica deverdo realizar o “acolhimento, orientacdo e didlogo
formativo com os licenciandos nas atividades de estagio, a partir de programas e projetos estruturados
nos PPCs de seus cursos”. Essa contradi¢do presente nas Diretrizes gera confusdo na medida que
tentam conciliar as concepcbes das Diretrizes de 2015 com as das Diretrizes de 2019, porém sdo

inconciliaveis, dada a diferenca de projetos politicos e de sociedade que cada uma delas representa.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Da analise das Diretrizes Curriculares propostas em politicas educacionais e para professores
entendemos que a Resolucdo CNE 02/2015, avancou significativamente nas Politicas de Formacéo de
Professores e representa dentre as Normativas aqui apresentadas, a que melhor se enquadra a formacao
que defendemos, uma vez que entendemos que aperfeicoa a formagéo ao consolidar as concepcoes
demarcadas pela teoria, além de trazer mais organicidade as Diretrizes para a formacgéo de professores
com a recomendacdo de realizacdo de percursos formativos por meio dos Nucleos. Propde uma

institucionalizacdo de um projeto de formacao pelas Instituicdes de Educagédo Superior, priorizando as
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Universidades, por meio da efetiva articulagdo destas com os entes federados, seus sistemas e redes,
instituicOes de educacgdo superior e instituicoes de educacao basica.

Contribui ainda com a preocupacao intensa com a formacao dos profissionais do magistério da
educacdo bésica fundamentando-se na superacdo da dicotomia entre teoria e prética, assim como,
permite efetiva articulagéo entre os saberes, bem como reforca a necessidade de formagéo continua
com um capitulo especifico considerando que a profissionalizacdo nao se esgota na Formacao Inicial.
Destaca-se ainda a ampliacdo da carga horaria e a delimitagdo da formacdo minima em 8 semestres e
4 anos, impedindo uma formacao aligeirada privilegiando a formacao docente.

Feitos tais apontamentos acerca do cenario atual das Diretrizes para a formacdo docente,
ressaltamos que compreendemos a formacdo docente como uma formacdo que deve levar em
consideracdo a especificidade dos saberes docentes necessarios ao futuro profissional e que o
desenvolvimento profissional docente ndo dispensa, uma politica de formacdo coletivamente
concebida, que necessariamente deve ser institucionalizada, em uma relagdo ndo fragmentada, pautada
na articulagéo entre Universidade e Escola.

Ressaltamos ser preciso retomar os caminhos normativos para o que aponta para a necessaria
e consistente articulacdo entre as formacgdes de professores, seja a inicial ou a continua, seja a do
professor da Educacdo Bésica ou a do professor universitario. Apostamos, assim como tracado nas
Diretrizes para a formacéo de professores 02/2015, no Estagio Supervisionado Curricular como um
potencial ponto de articulacdo entre estas formacdes, na medida em que entendemos que, embora ele
ndo seja a Unica, € uma enriquecedora oportunidade formativa e de articulacdo entre estas Instituicoes,
de modo que se tiver em seu processo uma perspectiva dele como Campo de Conhecimento e Eixo
Avrticulador pode garantir uma aproximacao real e efetiva entre Universidade e escola, entre formagéo

inicial e continua, numa perspectiva de formacéo para o desenvolvimento profissional.
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