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RESUMO

Enquanto distrbio da leitura e escrita com prevaléncia entre 6% a 8% da populagdo, a dislexia ¢ um
transtorno especifico de aprendizagem com origem genética, sendo uma de suas principais causas o
comprometimento da consciéncia fonoldgica. O presente trabalho, assumindo como método a revisao
sistemdtica narrativa de trabalhos publicados sobre os programas de intervencdo em estudantes
disléxicos nos ultimos 15 anos, tem como objetivo identificar, com base na literatura selecionada, os
programas de diagndstico e intervencdo produzidos no Brasil no periodo em questdo. Pretende
contribuir para a discussdo sobre a importancia desses programas na promoc¢dao de uma educacio
inclusiva que, fundamentada em conhecimentos cientificos, socialmente referenciada e consciente das
possibilidades que as tecnologias assistivas representam para a educagdo. Ressalta, por fim, a
importancia do desenvolvimento de uma cultura colaborativa entre os sujeitos da educagdo especial e
inclusiva para a construcao de uma nova realidade educacional ndo somente para os individuos com
dislexia, mas para toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Dislexia. Intervencdo. Educacdo Inclusiva. Transtornos de Aprendizagem.
Tecnologia Assistiva.
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1 INTRODUCAO

A dislexia ¢ um disturbio da leitura e da escrita caracterizado pelo DSM-5-TR1 como um
Transtorno Especifico de Aprendizagem (TEAp), com prevaléncia apdés um periodo minimo de
intervengdes de 6 meses, comprometimento das habilidades de leitura oral, compreensdo de
significados e dificuldades de ortografia, expressdo escrita quando comparadas as esperadas para
individuos da mesma faixa etaria comprometendo o desempenho académico ou ocupacional e sendo
descartados outras dificuldades ou transtornos como a deficiéncia intelectual, acuidade visual ou
auditiva, outros transtornos mentais ou neurologicos, adversidades psicossociais, falta de proficiéncia
na lingua de instrugdo académica ou instru¢do educacional inadequada (American Psychiatric
Association, 2023, p.77).

As raizes histéricas da dislexia remontam ao final do século XIX, quando médicos ingleses e
escoceses publicaram trabalhos reportando casos de criangas inteligentes e motivadas, oriundas de
condi¢des sociais favoraveis que, entretanto, ndo conseguiam aprender a ler. Shaywitz (2023, p. 31)
afirma que € no inicio do século XX, que esses relatos se tornaram abundantes por médicos de toda a
Europa e América, oferecendo um quadro do que a autora nomeara como uma “natureza imutavel e
resistente das caracteristicas da dislexia nas criangas”.

Ainda de acordo com Shaywitz (2023) um fato marcante para o avango das pesquisas foi o
relato enviado ao Congresso dos Estados Unidos da América do Comité para dificuldades de
aprendizagem (Integragency Commitee on Learning Disabilities — ICLD), no qual se recomendava a
adocdo de uma campanha intensiva para a compreensao das dificuldades de aprendizagem em nivel
fundamental que resultaram na criagdo de centros para o estudo da aprendizagem e aten¢do nas
universidades do Colorado, Johns Hopkins e Yale, resultando em uma intensificagdo das pesquisas
sobre esse assunto.

Uma das conclusdes obtidas por essas pesquisas foi que a dislexia apresenta um conjunto
particular de circunstancias para o seu diagndstico pois, apesar de sua base neuroldgica, a manifestacao
se torna mais perceptivel no contexto da sala de aula, em criangas em fase de alfabetizagdo, com
prevaléncia entre os individuos do sexo masculino.

Entender que a dislexia reflete um problema de linguagem, e ndo uma deficiéncia geral na
inteligéncia ou um desequilibrio acima de tudo visual, representou um grande passo a frente.
[...] A dislexia ndo reflete um defeito generalizado na linguagem, mas sim uma deficiéncia

interente a um componente especifico do sistema de linguagem: o mddulo fonologico
(Shaywitz, 2023, p. 43).

" AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition,
Text Revision. Washington, DC, 2022.
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Grande estudioso dos processos cerebrais de leitura Dehaene (2012, p. 254) define a dislexia
como “uma dificuldade desproporcional de aprendizagem da leitura, que ndo se pode explicar nem por
um retardo mental’> nem por um déficit sensorial, nem por um ambiente social ou familiar
desfavorecido”, apresentando uma prevaléncia de 6% a 8% das criangas, com bases genéticas que
implicam necessariamente em alteragdes na consciéncia fonémica.

Dehaene (2012) ressalta ainda que a neuroplasticidade do cérebro humano possibilita o
desenvolvimento de estratégias de intervencdo capazes de desenvolver habilidades de leitura e escrita
em pessoas disléxicas, entre outras formas, por meio de tecnologias assistivas e jogos de computador.

O presente trabalho, de revisdo sistematica de literatura, tem como objetivo analisar as
produgoes sobre programas de identificagdo, diagnostico e intervencao em sujeitos com dislexia para
compreender a natureza das pesquisas desenvolvidas no campo cientifico sobre o tema e contribuir
para a discussdo sobre estratégias inclusivas eficazes para pessoas com esse transtorno especifico de
aprendizagem.

Sao analisados trés modelos principais de propostas de intervencdo, com énfase no “Modelo
de Resposta a Intervencao” (RTI), um modelo de eficacia comprovada e possibilidade de trabalho com
tutores em ambientes escolares. Por sua simplicidade na execug@o, por consistir em uma estratégia
aberta para a execucdo por professores e demais profissionais da educacdo e pela possibilidade de
trabalho aliada as Tecnologias Assistivas para a Educacao (TAs), constitui um proficuo recurso para a

superacao das dificuldades de leitura e escrita em ambientes escolares.

2 METODO
A pesquisa foi realizada por meio de uma revisao sistematica narrativa da literatura, a partir da
consulta a base de dados “Periédicos Capes™, utilizando como palavras-chave os termos “intervengio”
e “dislexia”, e como operador booleano “and” (e), uma vez que se objetivava identificar trabalhos
desenvolvidos na interse¢do entre essas duas categorias.
Galvao e Ricarte (2020, p. 59) definem esse método como aquele que
sintetiza os resultados de estudos quantitativos individuais sem referéncia a significancia
estatistica dos resultados. Elas sdo um meio particularmente 1util de unir estudos sobre

diferentes topicos para reinterpretagdo ou interconexao, a fim de desenvolver ou avaliar uma
nova teoria.

2 Embora essa terminologia ndo seja mais admitida para se referir a pessoas com deficiéncia intelectual, preservamos a
terminologia utilizada no original.
3 https://www.periodicos.capes.gov.br/
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A busca obteve como resultado 78 trabalhos, dos quais foram selecionados 16 artigos
cientificos®, publicados nos ultimos quinze anos (2010 — 2025), utilizando-se como critérios de
exclusao estudos de caso, pesquisas-participantes, assim como trabalhos que investigassem de forma
associada a dislexia outros transtornos especificos de aprendizagem ou deficiéncias, pois suas
abordagens metodoldgicas ou objetivos de pesquisa ndo se coadunavam com o escopo da presente
pesquisa.

De forma conjunta aos resultados obtidos junto as bases de dados, foram utilizados livros sobre
o assunto com contribui¢des indispensaveis a pesquisa, cujo objeto de estudo fosse a dislexia, os

processos de aquisi¢do de leitura e a proposta de modelos de Intervengao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As pesquisas que investigam o processamento de aquisi¢do das habilidades de leitura ndo sdo
recentes, assim como o desenvolvimento de modelos tedricos para o diagndstico, a analise e a
intervengdo em transtornos especificos de aprendizagem nessa area. Germano, Pinheiro e Capellini
(2013), Martins e Capellini (2011), Martins e Carnio (2020) e Santos e Capellini (2020) retomam, em
suas pesquisas, a multiplicidade de programas de interven¢ao e seus respectivos modelos tedricos de
analise, com énfase naqueles com abordagem fonologica e metalinguistica.

Entre os modelos discutidos, Martins e Carnio (2020) destacam dois modelos, sendo primeiro,
0 Modelo de Compreensio e Produgdo Textual, proposto por Kintsch e van Dijk’, que apresentam trés
conjuntos distintos de operagdes para a compreensdo da leitura textual, segundo o qual o nivel mais
basico € a construcao da microestrutura do texto, em que “as palavras sao decodificadas, enviadas para
a memoria de trabalho e tém seus significados acessados”; a seguir, ¢ formada uma “representacao
mental coerente do assunto abordado”. Por fim, as informacdes sdo “relacionadas e integradas ao
conhecimentos prévios do leitor, construindo uma repressentagdo mental da situagdo apresentada no
texto” (Martins e Carnio, 2020, p. 2).

O segundo modelo analisado foi o de Castillo® que também postula trés niveis de operacdes
para a compreensao textual:

1- No Nivel de Compreensao Literal: o leitor ¢ capaz de entender o sentido de frases ou

oragdes, relatar o que foi lido, armazenar detalhes ou fatos especificos e responder a perguntas
em relagdo ao contetido explicito; 2- No Nivel de Compreensdo Independente: o leitor € capaz

4 Os artigos selecionados compdem os resultados e discussdes do presente trabalho, particularmente com relagdo aos
protocolos de intervengdo e sua importancia.

5 Kintsch W, Van Dijk TA. Toward a model of text comprehension and production. Psychol Rev. 1978;85(5):363-94.
http://dx.doi.org/10.1037/0033-295X.85.5.363

6 CASTILLO, H. V. A leitura de textos literarios vs textos cientificos por leitores incipientes. In: Witter GP. Leitura: Textos
e Pesquisas. Campinas: Alinea; 1999. Chapter 4; p. 55-64.
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de localizar e estabelecer relagdes entre as ideias principais e secundarias do texto, parafrasear
o conteudo lido, ativar conhecimentos prévios, formular previsdes, hipéteses e inferéncias,
estabelecer analogias e extrair conclusdes; 3- Finalmente, no Nivel de Compreensao Critica: o
leitor é capaz de analisar a exatiddo das informagdes ¢ a profundidade com que o tema foi
trabalhado pelo autor, reconhecer ambiguidades e confusdes e compreender a pertinéncia das
conclusdes (Martins e Carnio, 2020, p. 2).

Germano, Pinheiro e Capellini (2013), por sua vez, ressaltam a necessidade do
desenvolvimento da consciéncia fonologica, bem como das habilidades para realizar a segmentacao
de palavras em partes menores (silabas), a capacidade de estabelecer correspondéncia entre letras e
sons, a generalizagdo e a decodificacdo de novas palavras como preditoras para a aquisicdo das
habilidades necessarias aos processos de leitura e escrita.

De forma complementar, Lira et al (2020) destacam que questdes relacionadas ao método de
alfabetizagdo, privagdo cultural e econdmica, malformagdo docente, falta de planejamento das
atividades, desconhecimento da realidade cognitiva dos alunos e auséncia de adaptag¢do curricular a
realidade socioeconomica dos alunos sao fatores que devem ser considerados para a compreensao
holistica dos desafios a serem enfrentados nos processos de identificagdo e intervengao dos casos de
dislexia.

Dos indicadores descritos, ¢ possivel perceber uma prevaléncia de questdes relacionadas a
consciéncia fonoldgica, pois os processos de leitura e escrita demandam do leitor a capacidade de
estabelecer uma correspondéncia entre grafemas e fonemas, considerada uma habilidade bésica para
compreender os sons das palavras.

A consciéncia fonologica ¢é a capacidade de realizar a percepgdo e categorizagdo dos fonemas
da fala, que de acordo com Temple (2000)’, é uma habilidade de decompor conscientemente
palavras em seus respectivos sons. Essa sensibilidade ¢ desenvolvida na infancia e ao longo

da vida, por meio de experiéncias; e a dislexia do desenvolvimento se acentua na dificuldade
durante o processamento visual e fonémico (Sanchez Junior e Balzan Blanco, 2020, p. 261).

Sanchez Junior e Balzan Blanco (2020, p. 261) destacam a estreita relacao entre as habilidades
fonologicas e o sucesso na leitura, uma vez que “a consciéncia dos fonemas, facilita a compreensdo do
alfabeto, pois o alfabeto representa fonemas dentro das palavras, e a leitura de palavras regulares esta
ligada a compreensdo e correspondéncia letra-som”. Quando os processos de reconhecimento e
decodificacdo das representagdes fonoldgicas estio comprometidos, isso implica em dificuldades de

leitura e escrita que sdo caracteristicos da dislexia.

" TEMPLE, E., POLDRACK, R. A., PROTOPAPAS, S., NAGARAIJAN, S., SALZ, T., TALLAL, P., MERZENICH, M.
M., GABRIELI J. D. Disruption of neural response to rapad acoustic stimuli in dyslexia: evidence from funciontal MRI.
ProcNatl. Acad. Sci USA. V. 97, n. 25, p. 13907 — 13912, dec 2000.
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Os processos de diagnostico apresentam um significativo grau de complexidade, pois exigem
a presenca de equipes multidisciplinares que contem com profissionais como psicologos,
fonoaudiologos e psicopedagogos, assim como um acompanhamento prolongado do individuo,
habilidades como o nivel de leitura, o potencial, a capacidade, a extensdo da deficiéncia, é necessario
descartar dificuldades de aprendizagem decorrentes de outros fatores, assim como outros transtornos
e deficiéncias com interferéncia direta nos processos de leitura e escrita (Cruz, 2020).

Apesar da complexidade do diagnoéstico, as pesquisas destacam a importancia desses processos
de intervencdo para a inclusdo e consequente desenvolvimento desses individuos nos espacos
escolares, com resultados que indicam a necessidade de um acompanhamento que se inicie na etapa
da alfabetizacgdo.

A interveng@o com sucesso deve atuar nas areas fonoldgicas, morfologicas, sintaticas e
semanticas, e depende intimamente de uma avaliacdo criteriosa considerando o historico
familiar, alteragdes na linguagem, os aspectos psicologicos, como por exemplo, traumas,
panico ao ler em voz alta, ansiedade, dificuldades em soletrar, dificuldade de compreensao.
Diagnosticar de forma precoce a dislexia, e atuar no processo de interven¢ao promovendo o
desenvolvimento da consciéncia fonologica ¢ de suma importancia, pois criancas apresentam

maior plasticidade cerebral que potencializa um redirecionamento dos circuitos cerebrais
(Deuschle e Cechella, 2009, 197).

Rodrigues e Ciasca (2016) ressaltam o consenso existente de que a janela de oportunidades
ideal para a interven¢do nos problemas de aprendizagem ¢ na Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental quando, além da plasticidade cerebral mais acentuada para criagdo novas redes
neurais de aprendizagem, € possivel evitar o aumento da discrepancia de desempenho entra as criangas
disléxicas e seus pares no transcurso das séries posteriores.

Sobre a importancia da intervencdo, Pinto e Matos (2016), reforcam que a intervengdao em
criancas com dislexia deve comecar, com a formagdo especifica dos educadores, nas areas da
psicopedagogia, da didatica e da educagdo especial na perspectiva da inclusdo. Associado a isso, faz-
se necessario o constante acompanhamento do individuo por meio da andlise de seu historico escolar,
atividades voltadas para a promocao da autoestima e o envolvimento dos pais de forma consciente e
participativa.

Cruz (2020) destaca que parte importante do trabalho consiste em uma abordagem que tenha
como énfase a promog¢do dos talentos da crianca com dislexia, promog¢dao de estratégias de
desenvolvimento da consciéncia fonologica e fungdes executivas, principalmente aquelas que
envolvem memoria e atencdo. As intervencdes especificas devem envolver atividades cujo objetivo
seja a assimilacdo de fonemas, o desenvolvimento de vocébulos, a melhoria da compreensao e fluéncia

na leitura.
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O programa escolhido ¢ muito menos importante do que o ensino sistematico e explicito sobre
consciéncia fonémica e da propria fonica aliado ao ensino de como as criangas devem aplicar
esse conhecimento a leitura e a escrita. Os programas estdo sempre mudando, mas os principios
de ensino permanecem os mesmos (Shaywitz, 2023, p. 197).

Entre os pontos em comum dos programas de interven¢ao analisados por Shaywitz (2023), sdo
descritos como essenciais: o ensino sistematico e direto em consciéncia fonémica, fonica, pronuncia
de palavras, ortografia, vocabulario e conceitos, estratégias de compreensao de leitura, treinamento em
fluéncia e experiéncias linguisticas enriquecedoras. A recomendacdao dessa pesquisadora ¢ por
programas abrangentes, em detrimento de programas ecléticos que ndo tenham sido testados e,
portanto, desprovidos de comprovagao cientifica.

Martins e Capellini (2011) destacam que ¢ na década de 80 do século XX que aparecem os
primeiros programas de interven¢do com criangas de risco para a dislexia descritos na literatura, que
eram fundamentados em atividades fonémicas, sildbicas e suprafonémicas (rima e aliteragdo), cujo
objetivo era desenvolver habilidades referentes ao processamento fonoldgico relacionado a leitura e
compreensao textual.

Autores mostraram que escolares de risco para a dislexia quando submetidos a programas de
intervencdo apresentam melhoras significantes em habilidades cognitivo-linguisticas, como na
habilidade de percepcdo dos sons, identificagdo de letra, de silabas e de palavras e medidas
mais avancadas das habilidades de alfabetizagdo, como, por exemplo, fluéncia na leitura,

vocabulario e compreensdo de leitura, diminuindo o fracasso escolar e o nimero de escolares
considerados maus leitores e de risco (Martins e Capellini, 2011, p. 750).

Martins e Cérnio (2020), por sua vez, destacam duas técnicas para avaliacdo e intervencao da
compreensdo de leitura: a Técnica de Cloze® e Respostas a Perguntas de Compreensdo Textual
(RPCT)’. Com relago a primeira, tem sido utilizada principalmente para desenvolver e avaliar a
compreensdo de leitura em criancgas tipicas, consistindo em um bom instrumento de avaliagdo e
desenvolvimento da compreensao de leitura. A segunda técnica utiliza perguntas elaboradas de acordo
com o nivel de leitura das criangas, explorando as informagdes do proprio texto, estimulando a reflexao
sobre as estratégias de leitura.

O Programa Fonoaudiologico de Compreensdo Leitora e Ortografia em Individuos com
Dislexia do Desenvolvimento (PFCLO), desenvolvido por Martins e Carnio (2020) obteve resultados

semelhantes aos alcangados pelas técnicas Cloze e RPCT, corroborando a hipotese de perguntas de

8 TAYLOR, W. L. “Cloze” readability scores as indices of individual differences in comprehension and aptitude. J Appl
Psychol. 1957;41(1):19-26. http://dx.doi.org/10.1037/h0040591.

® CAPELLINI, S. A, PINTO, Cunha V. L. O. Reading comprehension intervention program for teachers from 3™ grade’
students. Procedia Soc Behav Sci. 2015;174:1339-45. http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.01.756.
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compreensdo textual promove a evolucao da capacidade de compreensdo dos elementos explicitos nos
textos.

Outro programa de intervencdo estudado por Fukuda e Capellini (2012) consiste em um
Programa de Intervenc¢ao Fonologica Associado a Correspondéncia Grafema-Fonema em escolares de
risco para a dislexia. Nele, foram aplicadas provas que compunham o protocolo e avaliavam o
conhecimento do alfabeto, consciéncia fonoldgica, memoria de trabalho, velocidade de acesso a
informacao fonoldgica, atengdo visual, leitura de palavras e pseudopalavras e compreensao de frases
a partir de figuras apresentadas. A seguir, foram elaboradas estratégias para o programa, composto
“por treze atividades trabalhadas em 18 sessdes cumulativas, com dura¢do de 50 minutos, realizadas
em duas sessoes semanais” (Fukuda e Capellini, 2012, p. 786).

As atividades envolveram identificacdo de letras e reconhecimento do alfabeto fonémico,
combinagdo de letras para formagao de silabas e palavras, identificagdo de figuras pelo nome das letras,
identificacdo de palavras dentro de uma frase, identificagdo e manipulagdo de silabas na palavra,
sintese fonémica, rima, identificacao e discriminag¢ao de fonemas, segmentacao de fonemas, subtracao,
substitui¢do e transposicdo de fonemas. De acordo com Fukuda e Capellini (2012), os resultados
obtidos pelos alunos participantes do programa apresentaram desempenho superior aqueles que nao
participaram, sendo que somente 6,66% dos participantes continuaram apresentando um desempenho
inferior ao esperado para o programa.

Santos e Capellini (2020) analisaram o Programa de remediagdo com a nomeacdo rapida e
leitura para escolares com dislexia, recorrendo ao método de analise JT'® que prevé uma analise
comparativa entre os resultados antes e apos as intervencdes identificando mudangas positivas e
confidveis no tempo despendido para a nomeagdo de palavras, nas habilidades metafonologicas,
entendidas como capacidade de perceber e manipular os sons da fala, como silabas, fonemas, rimas e
aliteracdes, também conhecidas como consciéncia fonologica.

Um estudo realizado confirmou que a alteragdo de desempenho em provas de consciéncia
fonologica, memoria operacional fonologica e nomeacdo seriada rapida consistem nos
principais fatores de risco para a dislexia, o que corrobora este estudo, no qual sujeitos com
dislexia obtiveram melhora em provas de consciéncia fonoldgica, memdria operacional

fonoldgica e nomeacao répida que estavam alteradas em situagdo de pré-testagem devido ao
diagnostico de dislexia destes escolares (Santos e Capellini, 2020, p. 5).

Com os resultados obtidos, fica evidente que intervengdes e programas que tenham como foco

o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e as funcdes executivas sdo fundamentais para a

10 Del Prette ZA, Del Prette A. Significancia clinica e mudanga confidvel na avaliagdo de intervengdes psicolégicas. Psic:
Teor e Pesq, 2008; 24(4):105-114.
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superacao das dificuldades de leitura e escrita em sujeitos disléxicos. De acordo com o estudo de
Germano, Pinheiro e Capellini (2013), programas de intervencao fonologica e leitura, implicaram em
significativa melhora nas habilidades de reconhecimento do alfabeto, leitura de palavras, leitura de
pseudopalavras, repeti¢do de palavras e pseudopalavras, memdoria para digitos, aliteragdo, rima, ritmo,
nomeacao de figuras e nimeros, sequéncia de dias da semana e meses do ano, e contagem de nimero
em ordem inversa.

Na perspectiva do desenvolvimento de ferramentas coletivas de identificacdo e intervengao
precoces de escolares de risco, foi desenvolvido para a realidade brasileira um modelo de “Resposta a
Intervencao” (RTI) descrito por Andrade, Andrade e Capellini (2014, p.223-224):

em nossa visdo de um modelo de RTI para o Brasil, o que importa para a equipe pedagogica
ndo ¢ saber qual escolar é disléxico, mas sim identificar precocemente aqueles com sinais de
risco para a dislexia e tomar as medidas mais adequadas de intervengao antes que os problemas

de aprendizagem se agravem e impliquem no desenvolvimento de uma grande lacuna escolar
com todos os problemas pedagogicos e emocional-afetivos dela decorrentes.

Um dos aspectos fundamentais do modelo ¢ o rastreamento universal de todas as criancas de
acordo com a condicdo de risco para problemas de aprendizagem, seguida da implementagdo no
proprio ambiente escolar da proposta de intervencdo baseada em ferramentas pedagdgicas coletivas,
nomeadas como “Ferramentas Alternativas para o Educador” (FAE) (Andrade, Andrade e Campellini,
2014, p. 225). Essa proposta tem como duas de suas caracteristicas principais a énfase nas habilidades
de processamento fonoldgico e a facilidade de aplicagdo pelos professores em sala de aula.

As FAE consistem em um conjunto de seis atividades coletivas, de acordo com o Protocolo de
Habilidades Cognitivo-Linguisticas, proposto por Capellini, Smythe e Silva (2012), composta por 5
subtestes que envolvem o conhecimento do alfabeto em sequéncia, copia de formas, aritmética, escrita
sob ditado e memoria de curta duragao.

O modelo ¢ proposto em trés camadas das quais a primeira consiste em um rastreamento de
dois estagios, com intervencao primaria, baseada tarefas coletivas e em subtestes de escrita de palavras
e pseudopalavras. Na segunda camada, ocorre uma interven¢ao secundaria, destinada aos alunos que
ndo se beneficiaram da interven¢io primaria. E caracterizada por préaticas de intervencdo
fundamentadas em instrugdes mais especificas e intensivas, em grupos de trés a cinco estudantes, com
o objetivo primordial de que os alunos consigam, apds o protocolo de intervencdo, equiparar seu
desempenho ao de seus colegas.

A terceira camada se vincula a educacao especial por identificar estudantes para os quais a

primeira e segunda camadas ndo foram suficientes, indicando a necessidade de uma avaliagdo
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diagnostica por equipe especializada e um trabalho de interveng@o mais intenso e direcionado para os

transtornos especificos de aprendizagem (TEAp).

Figura 1 - Modelo de intervencdes académicas e comportamentais em niveis cada vez mais intensivos

Componente Académico Componente Comportamental

cercade 5% / _ cercade 5%
Camada 3: Intervengio Intensiva
cerca de 15%"™ individual
. m alta intensidade

= longa duragio

Camada 3: Intervengio Intensiva
= mdn./xdual. cerca de 15%
= alta intensidade
» longa duragio

Camada 2: Intervengio no Grupo-Alvo
= alguns estudantes (de risco)

Camada 2: Intervengio no Grupo-Alvo
w alguns estudantes (de risco)

= mais conteido

= maior duragio

= mais conteuiio cerca de [[RREEEE
= maior duragio :
Camada 1: Intervengdo Instrucional
m todos os estudantes

Camada 1: Intervengio Instrucional
m todos os estudantes

= prevenciao = prevenciao
%

ESTUDANTES
Fonte: Fletcher € Vaughn (2009, p. 31)."

A partir da proposta de intervencdo em camadas, com a variagao da intensidade e complexidade
das tarefas propostas, percebe-se que ¢ esperado que somente 5% dos estudantes alcancem a camada
3 da proposta, em que as atividades seriam individuais, de alta intensidade e longa duracao,
demandando, geralmente, a presenca de profissionais de apoio e encaminhamento para investigagoes
mais criteriosas.

E esperado que 95% dos escolares consigam obter resultados dentro dos escores esperados para
a faixa etdria ao participarem das intervencdes das camadas 1 e 2, caracterizando condicoes de
dificuldades especificas de aprendizagem, sem que isso incorra em condigdes de transtorno ou
neurodivergéncia (Andrade, Andrade e Campellini, 2014, p. 225).

Em uma perspectiva de trabalho voltada para a educacdo especial na perspectiva inclusiva,
Machado e Capellini (2014) propdem um trabalho de tutoria em leitura e escrita baseado no modelo
RTI para criangas com dislexia. Nesse trabalho, as autoras destacam que as intervengdes baseadas em
tutoria sdo facilitadoras para a promogao de niveis de desempenho mais elevados em sala de aula por
possibilitar um trabalho colaborativo e significativo e contextualizado (Viralonga e Mendes, 2014).
Entretanto, as autoras nao especificam em seu trabalho se a tutoria seria desenvolvida por pares ou
profissionais da educacao especial.

Proficua aliada nesse processo, as Tecnologias Assistivas para a Educagdo (TAs) foram

analisadas por Rocca et a/ (2020), Cidrim e Madeiro (2017) e Oliveira, Lukasova e Macedo (2010)

" Fletcher, J. M.; Vaughn, S. Response to intervention: preventing and remediating academic difficulties.Child
Development Perspectives, Malden, MA: Journal Customer Services John Wiley & Sons Inc., v. 3, n. 1, p. 30-37, 2009.
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que apontam o uso de computadores, tablets, celulares e e-readers como ferramentas de alta
aplicabilidade na interagdo com sofwares seja para selegdo e impressao de figuras para pranchas de
comunicac¢do, como para a leitura e transcri¢cdo de textos.

Cidrim e Madeiro (2017) realizaram uma revisao integrativa da literatura que evidenciou as
possibilidades de utilizagdo das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TICs) e das Tecnologias
Assistivas para a Educagao (TAs) como ferramentas para avaliagdo de leitura e compreensao de textos,
softwares e e-readers para promover melhor desempenho de leitura, ambientes virtuais e recursos
multimidia.

Oliveira, Lukasova e Macedo (2010), por sua vez, analisaram a utilizagdo de um programa
interventivo para desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em individuos disléxicos e atestaram a
sua eficacia no desenvolvimento de habilidades metalinguisticas, com elevagdo no nimero de acertos
nos testes e reducdo no tempo necessario para a sua execugdo. Merece destaque o fato de que esse
programa de intervenc¢ao foi realizado em ambiente clinico e individualizado.

Sob a forma de Tecnologias Assistivas, softwares, TICs ou testes de modelos experimentais
aplicados com prancha, papel e caneta, os resultados demonstram a importancia dos programas de
diagndstico e intervengdo para a promoc¢ao das habilidades de leitura e escrita. Entretanto, ndo se pode
ignorar que uma educagdo inclusiva demanda um trabalho articulado e colaborativo entre
pesquisadores, professores e profissionais da educagao.

Ao defender a proposta de um ensino colaborativo, ou coensino, Viralonga e Mendes (2014)
provocam os estudiosos do assunto para que as discussdes sobre a educagdo especial e inclusiva que
ndo fiquem restritas aos ambientes académicos ou consultorios de equipes multidisciplinares,
tampouco recaiam sobre os ombros dos professores das salas regulares ou da educacdo especial de
forma isolada e desarticulada.

Segundo essas autoras, a inclusdo ¢ um processo colaborativo que demanda aprendizagem
significativa e socialmente referenciada, com adaptacdes curriculares e metodoldgicas, com
sensibilidade e ética, em que a solidao da sala de aula deve ser superada por alunos e professores na
constru¢ao de uma comunidade em que os individuos sejam pensados ndo pela perspectiva de seus

transtornos ou deficiéncias, mas pelas suas habilidades e potencialidades.

4 CONSIDERACOES FINAIS
A literatura cientifica relacionada as propostas de intervengao para alunos com dislexia, apesar

de promissora, evidencia a necessidade de mais estudos sobre a articulagdo entre as pesquisas e sua
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execucao de forma eficiente ndo somente em grupos de controle, mas nas salas de aula regulares com
o envolvimento de toda a comunidade escolar.

A analise sistematica das publicagdes selecionadas, que versam sobre propostas de intervencao
para escolares com dislexia, atestam a eficiéncia de protocolos e estratégias como promotoras das
habilidades de leitura e escrita. Entretanto, o universo amostral deixou claro o numero reduzido de
pesquisas na area, com auséncia quase completa de profissionais da educagdao nessas publicagoes.
Almeja-se para o futuro, que sejam produzidas e analisadas pesquisas desenvolvidas por professores e
profissionais da educagao, proporcionando um estudo sob diferentes perspectivas, assim como uma
discussdo sobre a perspectiva social da questao.

Para além das discussdes sobre caracteristicas e estratégias de diagndstico e intervencao, que
sdo de indubitavel importancia, a proposta de um programa de resposta a intervencdo, baseada na
modalidade de tutoria, ¢ uma proposta que apresenta resultados promissores para a superagao das
dificuldades de leitura e escrita. Deve-se, entretanto, discutir estratégias que assegurem a
materializagdo dessas praticas nas salas de aula de forma colaborativa para que essas praticas sejam
efetivamente inclusivas e promotoras nao somente do desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas
promotoras de autoestima e formadoras de cidadaos na plena acepcao da palavra.

Quanto a pergunta do titulo “todos falam, mas todos Iéem?”, ao assumir os nimeros defendidos
pelo neurocientista brasileiro Roberto Lent'? de que o cérebro humano possui aproximadamente 100
bilhdes de neurdnios, acrescidos de uma e neuroplasticidade impressionante, entende-se que a
capacidade de adaptacdo e de desenvolvimento, com os estimulos e contextos adequados, € Unica.
Deve-se entretanto, voltar a pergunta para o contexto social dessas praticas e perguntar para todos os

profissionais da educagao: o que significa falar? O que significa ler?

12 LENT, R. et al. How many neurons do you have? Some dogmas of quantitative neuroscience under revision. European
Journal of Neuroscience. v 35. n. 1. jan. 2012.
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