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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as possibilidades e desafios da descolonizagdao do ensino de
ciéncias na regido Norte do Brasil, com foco na Amazonia, propondo alternativas pedagogicas que
integrem saberes tradicionais e cientificos. A metodologia adotada combina revisao bibliografica
critica de autores descoloniais (como Santos, Walsh e Quijano) com andlise de experiéncias
educacionais inovadoras na regido norte, incluindo estudos de caso de licenciaturas interculturais,
projetos comunitarios e praticas docentes transformadoras. Os resultados revelam que a hegemonia
curricular eurocéntrica ainda marginaliza os conhecimentos amazonicos, reproduzindo o que os
autores identificam como "epistemicidio". No entanto, iniciativas como materiais didaticos
interculturais, avaliagdes contextualizadas e a valorizacdo de saberes tradicionais demonstram
caminhos vidveis para uma educacdo cientifica descolonial. A pesquisa identificou trés eixos centrais
de transformacao: (1) a necessidade de reformulagao curricular profunda que atenda as peculiaridades
regionais, (2) a importancia da formagdo docente intercultural e (3) a urgéncia de politicas publicas
especificas para a regido. Em sintese, a conclusao aponta que a descolonizacao do ensino de ciéncias
na Amazonia ndo ¢ apenas possivel, mas essencial para uma educagdo significativa e emancipadora. A

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.5, p. 22659-22677, 2025

- 22659


https://doi.org/10.56238/arev7n5-106

Revista

ARACE

ISSN: 2358-2472

superacao dos obstaculos estruturais exige agdes coordenadas que envolvam comunidades, educadores
e gestores publicos, com base no dialogo de saberes e na valorizacao das epistemologias locais. O
artigo defende que tal transformagdo pode servir como modelo para outras regides do globo que
buscam romper com legados coloniais na educagao cientifica, promovendo justica cognitiva e
inovacao pedagogica.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Descolonialismo. Amazbdnia. Saberes tradicionais.
Epistemologias do Sul.
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1 INTRODUCAO

O ensino de ciéncias no Brasil tem sido historicamente marcado por uma perspectiva
eurocéntrica, que prioriza modelos tedricos e metodoldgicos originados no Norte Global,
frequentemente desconsiderando as realidades e os saberes locais. Essa dindmica é ainda mais evidente
na regido Norte do pais, onde a diversidade cultural,econémica,social e ecoldgica da Amazodnia desafia
os paradigmas tradicionais da educacéo cientifica. Enquanto os curriculos escolares reproduzem visoes
hegeménicas do conhecimento, comunidades indigenas, ribeirinhas e quilombolas preservam saberes
ancestrais que dialogam de forma complexa e enriquecedora com a ciéncia académica. Nesse contexto,
o descolonialismo emerge como um referencial tedrico e politico essencial para repensar o ensino de
ciéncias, questionando hierarquias epistemoldgicas e propondo alternativas pedagdgicas mais
inclusivas e contextualizadas.

A descolonialidade, fundamentada nos trabalhos de pensadores como Anibal Quijano, Walter
Mignolo e Catherine Walsh, critica a interferéncia do colonialismo no campo do conhecimento
cientifico, defendendo a valorizacdo de epistemologias marginalizadas. No ensino de ciéncias, isso
implica reconhecer que a producao cientifica ndo é neutra, mas sim influenciada por relacdes de poder
que frequentemente invisibilizam outras formas de saberes. Na Amaz6nia, onde a natureza e a cultura
estdo profundamente interligadas, a adocdo de uma abordagem descolonial pode permitir que a
educacdo cientifica incorpore saberes tradicionais sobre biodiversidade, medicina natural e manejo
sustentavel dos recursos, enriquecendo o aprendizado e fortalecendo a identidade local.

Este artigo busca analisar como o descolonialismo pode transformar o ensino de ciéncias no
Norte do Brasil, destacando tanto os desafios estruturais quanto as experiéncias inovadoras que ja estao
em curso. Partindo de uma revisdo critica da literatura e de exemplos praticos, discutiremos como a
desconstrucdo de curriculos hegemdnicos e a integracdo de conhecimentos locais podem contribuir
para uma educacdo cientifica mais democrética e relevante para os povos da Amazénia. Por fim,
refletiremos sobre caminhos possiveis para consolidar uma pratica pedag6gica que ndo apenas
questione a colonialidade do saber, mas também active dialogos interculturais em prol de um futuro

mais justo e sustentavel.

2 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de carater exploratdrio e critico, fundamentada
na analise documental e na revisao sistematica de literatura. Foram analisados documentos curriculares
oficiais (como a BNCC e diretrizes estaduais da regido Norte), artigos cientificos indexados em bases

como SciELO e CAPES, além de relatdrios de experiéncias pedagdgicas desenvolvidas na Amazonia
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entre 2015 e 2023. A selecdo do material priorizou trabalhos que articulam descolonialidade e ensino
de ciéncias, utilizando os descritores "educacéo cientifica descolonial™, "etnociéncia amazonica" e
"interculturalidade critica™ em portugués, espanhol e inglés. A andlise seguiu os principios da analise
de contetdo temética (BARDIN, 2011), identificando trés eixos centrais: (1) epistemicidio nos
curriculos, (2) experiéncias pedagogicas decoloniais e (3) obstaculos estruturais.
Complementarmente, foram examinados 5 estudos de caso emblematicos - incluindo o
Programa "Ciéncia na Floresta” (UFAM) e as Licenciaturas Interculturais Indigenas (UEA) - através
de andlise de documentos institucionais, registros de aulas e entrevistas publicadas com educadores.
Essa abordagem permitiu, nos termos de MINAYO (2014), cruzar a "voz dos textos" com a "voz das
praticas", articulando teoria e empiria. A interpretacdo dos dados foi guiada pelo referencial
descolonial, especialmente pelas nocdes de "ecologia de saberes” (SANTOS, 2018) e
"interculturalidade critica" (WALSH, 2013), visando ndo apenas descrever, mas problematizar as
relacbes de poder no ensino de ciéncias amaz6nico. A pesquisa seguiu 0s principios éticos da
Resolugdo CNS 510/2016, utilizando apenas materiais de dominio publico ou com autorizacao

explicita dos autores.

3 MARCO TEORICO

A fundamentacdo tedrica deste estudo ancora-se nos pressupostos do pensamento descolonial,
que problematiza as estruturas de poder e conhecimento herdadas do colonialismo, propondo a
desestabilizacdo de hierarquias epistemologicas que marginalizam saberes ndo hegemdnicos. Autores
como Quijano (2000), com o conceito de "colonialidade do poder”, e Mignolo (2003), com a
"geopolitica do conhecimento”, oferecem ferramentas criticas para analisar como o ensino de ciéncias,
ao reproduzir modelos eurocéntricos, frequentemente silencia outras racionalidades cientificas —
especialmente aquelas desenvolvidas por povos tradicionais da Amazénia. Complementarmente, as
reflexdes de Walsh (2013) sobre "interculturalidade critica" e Santos (2007) sobre "epistemologias do
Sul" ampliam o debate, evidenciando a urgéncia de dialogos entre o conhecimento académico e os
saberes locais. Nesse sentido, 0 marco tedrico aqui adotado ndo apenas denuncia a colonialidade
embutida na educacdo cientifica, mas também abre caminho para alternativas pedagogicas que
reconhecam a pluralidade cognitiva da regido Norte do Brasil, onde a ciéncia escolar pode ser
(re)significada a partir de uma logica decolonial, antirracista e ecologicamente engajada.
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4 DESCOLONIALIDADE E EDUCAQAO

A relacdo entre descolonialidade e educacao tem ganhado relevancia no cenario académico e
politico, especialmente no contexto latino-americano, onde as estruturas coloniais ainda influenciam
profundamente od sistemas de educacgdo. Autores contemporaneos tém ampliado e ressignificado as
bases tedricas do pensamento descolonial, aplicando-as criticamente ao campo educacional. Entre eles,
Catherine Walsh (2013, 2017) destaca-se ao propor a ""interculturalidade critica™, que vai além da
mera inclusdo de culturas diversas no curriculo, questionando as relacdes de poder que subalternizam
saberes ndo ocidentais. Para Walsh, a educacdo descolonial deve ser um ato politico de
""desobediéncia epistémica', rompendo com a l6gica monocultural da escola moderna.

No Brasil, Jodo Paraskeva (2020) avanca nessa discussdo ao cunhar o conceito de *"curriculo
nao-disciplinar'', que desafia a fragmentacdo eurocéntrica do conhecimento e propde uma
reorganizacdo pedagogica baseada em epistemologias plurais. Sua critica ao "imperialismo
curricular™ evidencia como os modelos educacionais hegemonicos perpetuam a exclusao de saberes
indigenas, africanos e afro-diasporicos. Paralelamente, Nilma Lino Gomes (2018) discute a
"descolonizacdo do curriculo™ na educacdo bésica, enfatizando a necessidade de '“outras
narrativas' que contemplem a historia e a ciéncia a partir de perspectivas marginalizadas, como as
dos povos originarios e das comunidades quilombolas.

Outro autor fundamental é Boaventura de Sousa Santos (2018), que, com sua nocdo de
"ecologia de saberes', defende que a educacdo deve promover ""justica cognitiva', reconhecendo a
validade de diferentes formas de conhecimento sem hierarquiza-las. Sua critica a "*monocultura do
saber cientifico™ ressoa em contextos como o da Amazbnia, onde saberes tradicionais sobre
agrofloresta, medicina natural e manejo ambiental séo sistematicamente invisibilizados pelo modelo
escolar ocidentalizado.

Ja Grada Kilomba (2019), a partir de uma perspectiva afrodescolonial, questiona "*quem pode
produzir conhecimento™ na educacdo, destacando como a colonialidade se manifesta na
desautorizacdo de vozes negras e indigenas nos espacos académicos. Sua abordagem psicopolitica
ajuda a entender como o racismo epistémico opera nas salas de aula, onde estudantes periféricos muitas
vezes veem seus repertorios culturais invalidados. Esses autores contemporaneos convergem em um
ponto central: a educacdo descolonial ndo € apenas sobre incluir contetdos diversos, mas sobre

transformar as estruturas que definem o que é considerado conhecimento valido.
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5 ENSINO DE CIENCIAS E REALIDADE LOCAL

A tensdo entre os saberes cientificos escolares e os conhecimentos tradicionais amaz6nicos
revela um profundo descompasso epistémico. Como alerta Boaventura de Sousa Santos (2018), a
"monocultura do saber" dominante nas escolas nega a validade de outros sistemas cognitivos,
perpetuando o que Quijano (2005) chamou de "colonialidade do saber”. Essa contradi¢cdo se torna
especialmente aguda na Amazonia, onde, como demonstram Lima (2015) e Almeida (2020), povos
indigenas e comunidades tradicionais desenvolveram sofisticados sistemas de classificacdo e manejo
ambiental que desafiam a pretensa universalidade da ciéncia ocidental.

Walsh (2013) argumenta que a verdadeira interculturalidade na educacéo exige mais do que a
simples adicdo de conteudos locais ao curriculo - demanda uma transformagao radical nas estruturas
de poder que definem o que conta como conhecimento valido. Essa perspectiva é confirmada por
Gomes (2018) ao analisar como os saberes afro-indigenas sao frequentemente folclorizados nas escolas
da regido Norte, reduzidos a "elementos culturais” desconectados do ensino cientifico formal. O
resultado, como critica Paraskeva (2020), € um "curriculo epistemicida" que silencia as vozes
amazonicas em seu proprio territorio.

No entanto, experiéncias como as licenciaturas interculturais indigenas analisadas por Carneiro
(2022) mostram caminhos promissores. Ao seguir o principio da "ecologia de saberes" proposto por
Santos (2018), esses programas criam espacos de didlogo genuino onde, por exemplo, 0 conhecimento
pajé sobre plantas medicinais é tratado com o mesmo rigor epistemoldgico que os conceitos da
farmacologia ocidental. Como destacam Kopenawa e Albert (2015), essa abordagem permite que 0s
estudantes indigenas "ndo precisem deixar sua cosmologia na porta da escola".

Rosa (2021) adverte, porém, que essas iniciativas ainda esbarram em obstaculos estruturais. A
persistente hierarquizacdo dos saberes, analisada por Kilomba (2019) como manifestacdo do racismo
epistémico, se reflete na falta de formacédo docente e na caréncia de materiais didaticos que tratem os
conhecimentos tradicionais como ciéncia legitima. Como resultado, mesmo projetos bem-
intencionados muitas vezes caem no que Mignolo (2003) chama de "solidariedade epistémica
superficial" - reconhecem a existéncia dos saberes locais, mas mantém intactas as estruturas de poder
gue os subalternizam.

A superacdo desses desafios exige, como propde Walsh (2017), uma pedagogia da
"desobediéncia epistémica” que: 1. Questione a falsa neutralidade da ciéncia escolar; 2. Valorize os
métodos de investigacdo proprios das comunidades tradicionais; e 3. reconheca a Amazodnia como
espaco de producéo - e ndo apenas aplicacédo - de conhecimento cientifico. Como demonstram as feiras

comunitarias estudadas por Mendes (2021), quando esses principios sao aplicados, surgem alternativas
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educativas genuinamente decoloniais, onde conceitos como "biodiversidade™ sdo reconstruidos a partir
de cosmovisoes locais.

Nesse sentido, o ensino de ciéncias na Amazonia enfrenta um desafio duplo: de um lado,
precisa superar o epistemicidio denunciado por Santos (2018); de outro, deve evitar a armadilha do
relativismo ingénuo que, na visao de Maldonado-Torres (2017), iguala todos os saberes sem enfrentar
as assimetrias de poder que os estruturam. A saida, como sugerem as experiéncias analisadas, esta no
que Gomes (2018) chama de "dialogo de saberes em pé de igualdade” - uma pratica educativa que
reconheca tanto as contribuicGes especificas de cada sistema cognitivo quanto o contexto colonial que

0s hierarquiza.

6 ANALISE: DESAFIOS E POTENCIALIDADES

A implementacdo de uma abordagem descolonial no ensino de ciéncias na regido Norte do
Brasil apresenta um cenério complexo, marcado por contradi¢des entre avancos tedricos e obstaculos
estruturais. Por um lado, como destacam Gomes (2018) e Walsh (2013), a crescente valorizacéo dos
saberes tradicionais nas politicas educacionais criam espagos para inovacdes pedagdgicas. Por outro,
a persisténcia do que Santos (2018) chama de "epistemicidio institucionalizado” se manifesta na

dificuldade de transformar esses avangos em préticas efetivas.

7 DESAFIOS ESTRUTURAIS

A anélise revela trés grandes entraves:

Colonialidade Curricular: Os curriculos de ciéncias, mesmo em estados amazonicos, ainda
reproduzem a logica eurocéntrica criticada por Quijano (2005). Como demonstra Rosa (2021), 78%
dos livros didaticos usados na regido ignoram completamente os sistemas de conhecimentos
tradicionais regionais , tratando a Amazénia como objeto de estudo e ndo como sujeito produtor de
ciéncia.

Formacdo Docente Colonial: Pesquisas de Carneiro (2022) com 120 professores da rede
publica mostram que 92% nunca tiveram formacdao sobre interculturalidade critica, e 67% consideram
0s saberes tradicionais "crendices" sem valor cientifico.

Infraestrutura Precaria: Estudos de caso em escolas ribeirinhas (SILVA, 2019) revelam que
a falta de laboratorios e internet reforca a dicotomia entre “ciéncia de verdade" (praticada nos centros

urbanos) e "saberes locais" (vistos como provisorios).
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8 POTENCIALIDADES EMERGENTES

Contudo, identificam-se quatro eixos promissores:

Protocolos de Consulta Prévia: A implementacdo da Convencdo 169 da OIT tem permitido,
como analisa Almeida (2020), que comunidades indigenas participem ativamente da elaboragdo de
materiais didaticos em estados como Amazonas e Para.

Licenciaturas Interculturais: Programas como os da UEA (CARNEIRO, 2022) formam
professores indigenas que atuam como "tradutores culturais”, criando pontes entre conhecimentos
cientificos e tradicionais.

Tecnologias Sociais: Iniciativas como o projeto "Farmacopeia Ribeirinha" (MENDES, 2021)
mostram como smartphones e gravacGes em audio podem documentar saberes tradicionais e incorpora-
los as aulas de quimica e biologia.

Arranjos Institucionais Inovadores: A criacdo de Nucleos de Etnociéncia em secretarias
estaduais de educagdo (como no Amapd) esta gerando, segundo Lima (2015), novas formas de

avaliacdo que valorizam projetos comunitarios em vez de testes padronizados.

9 TENSOES PRODUTIVAS

A andlise identifica contradicbes que podem ser catalisadoras de mudanca. Entre a
universalidade da ciéncia e a localidade dos saberes (SANTQOS, 2018). Entre a urgéncia descolonial e
0 ritmo burocratico das politicas publicas (PARASKEVA, 2020). Entre a valorizacdo retdrica da
diversidade e a mercantilizacdo da cultura amazénica (KILOMBA, 2019).

Como argumenta Mignolo (2003), € justamente nessas fissuras que surgem as possibilidades
mais radicais de transformacdo. Os dados sugerem que, quando professores assumem o papel de
"intelectuais fronteiricos" (WALSH, 2017), conseguem criar praticas pedagbgicas que: a)
Problematizam a ideia de neutralidade cientifica. b) Estabelecem dialogos horizontais entre
conhecimentos, c) Geram novas epistemologias a partir da realidade Amazonica.

O maior desafio, portanto, ndo é a falta de alternativas que sdo abundantes e bem-sucedidas em
pequenos espagos escolares, mas sim a ruptura com o que Maldonado-Torres (2017) chama de
"sindrome da colonialidade": a internalizag&o, por parte dos préprios educadores, da inferioridade dos
saberes locais. Superar esta barreira exige, como propde Kopenawa (2015), ndo apenas incluir a

Amazonia no curriculo, mas "amazonizar™ a propria ideia de ciéncia que se ensina nas escolas.
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10 HEGEMONIA CURRICULAR

A hegemonia curricular no ensino de ciéncias na Amazbénia revela uma profunda
colonialidade do saber que se manifesta através de um eurocentrismo cientifico
arraigado. Analisando os curriculos oficiais da regido Norte, observa-se que 92% dos contedos de
biologia privilegiam exemplos da fauna europeia em detrimento da biodiversidade amazonica,
conforme demonstrado por Rosa (2021). Essa distorcao epistemoldgica se estende ao tratamento de
conceitos fundamentais como evolucdo, ensinados exclusivamente pela perspectiva darwiniana,
silenciando as complexas cosmovisdes indigenas sobre a origem das espécies, tdo bem documentadas
por Kopenawa e Albert (2015). Na quimica, enquanto compostos industriais recebem atencédo
detalhada, as sofisticadas transformagdes moleculares envolvidas na produgao de tucupi ou curare -
verdadeiras tecnologias tradicionais amazénicas - sdo completamente ignoradas, como aponta Lima
(2015).

Essa hegemonia curricular imp6e uma temporalidade colonial que opera através de uma
nocdo linear e hierarquizada de progresso cientifico. Como critica Mignolo (2003), os saberes
tradicionais sdo sistematicamente classificados como "pré-ciéncia™ ou "conhecimento popular”, numa
clara reproducdo do que Gomes (2018) identifica como epistemicidio educacional. Essa l6gica nega o
carater dinamico e contemporaneo dos conhecimentos indigenas e ribeirinhos, congelando-os num
passado mitico enquanto apresenta a ciéncia ocidental como Unica forma valida e atual de
conhecimento. A consequéncia € uma grave distorcdo histérica que apaga as contribuicdes atuais de
cientistas amazonicos e mantém a falsa dicotomia entre "ciéncia moderna" (dinAmica e progressista) e
"saberes tradicionais" (estaticos e folcldricos).

Uma anélise geopolitica do conhecimento nos materiais didaticos revela padrdes
alarmantes de dependéncia epistémica. Silva (2019) constatou que 84% das referéncias
bibliograficas nos livros didaticos utilizados na regido sao de autores do eixo EUA-Europa, enquanto
contribuicGes locais sdo raras e marginalizadas. Almeida (2020) denuncia como o discurso cientifico
sobre a Amazénia frequentemente atribui "descobertas™ a pesquisadores estrangeiros, apagando o
papel dos povos locais como detentores e produtores de conhecimento ha séculos. A propria Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) trata a regido predominantemente como objeto de estudo - por
exemplo, ao sugerir "explorar a biodiversidade amazdnica™ - e ndo como sujeito epistémico capaz de
produzir ciéncia a partir de seus proprios referenciais.

Os efeitos pedagogicos dessa hegemonia curricular séo profundamente danosos, criando
0 que Walsh (2013) caracteriza como "esquizofrenia cognitiva'. Estudantes ribeirinhos se veem

obrigados a aprender sobre cadeias alimentares com exemplos de savanas africanas, enquanto os
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igapos que conhecem desde a infancia permanecem ausentes dos materiais didaticos, como observou
Carneiro (2022). Professores indigenas enfrentam o dilema ético de ter que lecionar conteddos que
contradizem seus conhecimentos ancestrais, enquanto a exceléncia académica continua sendo medida
por parametros que sistematicamente desvalorizam epistemologias locais. Essa dissonancia cognitiva
ndo apenas prejudica a aprendizagem, mas também reforca um sentimento de inferioridade epistémica
entre estudantes amazonicos.

Contudo, emergem resisténcias e alternativas curriculares que apontam caminhos para
superar essa hegemonia. O Curriculo Referencial do Amazonas (2022) deu passos importantes ao
incluir unidades sobre etnomatemaética Yanomami, reconhecendo sistemas numéricos e geometrias
indigenas como formas validas de conhecimento matematico. Em Altamira (PA), escolas tém
desenvolvido projetos pedagdgicos sobre engenharia indigena de construcdes fluviais, valorizando
tecnologias tradicionais de adaptacdo aos ciclos das dguas. Em Belém, grupos de professores criaram
uma "taxonomia intercultural” que integra harmoniosamente sistemas indigenas e linneanos de
classificacdo biologica. Como argumenta Paraskeva (2020), a verdadeira descoloniza¢do do curriculo
de ciéncias vai além da mera inclusdo de contetidos locais - exige uma reestruturacao radical das bases
epistemoldgicas que definem o que conta como conhecimento valido na educacéo cientifica, abrindo
espacgo para uma ecologia de saberes onde conhecimentos amazo6nicos e ocidentais possam dialogar

em pé de igualdade.

11 PRATICAS PEDAGOGICAS DESCOLONIAIS

Na contramdo da hegemonia curricular eurocéntrica, emergem na regido Norte praticas
pedagogicas inovadoras que materializam os principios descoloniais no ensino de ciéncias. Estas
experiéncias, analisadas a luz dos trabalhos de Catherine Walsh (2013) e Jodo Paraskeva (2020),

revelam possibilidades concretas de superagdo do epistemicidio através de abordagens que:

12 REINVENTAM OS ESPACOS DE APRENDIZAGEM

As salas de aula se expandem para malocas, rogados e margens de rios, como no projeto
"Ciéncia na Roga" desenvolvido por professores ribeirinhos no interior do Amazonas. Como registrou
Silva (2021), nessas aulas os estudantes investigam os processos de fermentacdo do tucupi com a
mesma rigorosidade metodologica com que estudam as rea¢fes quimicas nos laboratérios escolares.
A professora Maria dos Santos Oliveira, da rede municipal de Santarém, relata: "Quando levamos 0s
alunos para analisar as propriedades medicinais das plantas com o0s pajés, a quimica deixa de ser

férmulas abstratas e ganha vida".
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13 RECONCEITUALIZAM OS MATERIAIS DIDATICOS

Em vez de apostilas prontas, surgem cadernos pedagogicos interculturais co-produzidos por
cientistas académicos e mestres tradicionais. O "Guia de Etnobotanica para Escolas”, elaborado por
pesquisadores da UFAM em parceria com mulheres do povo Sateré-Mawé, apresenta os principios
ativos das plantas medicinais usando tanto a nomenclatura cientifica quanto os nomes tradicionais e
usos na medicina indigena (LIMA; SOUZA, 2022).

14 RESIGNIFICAM A AVALIACAO

Como alternativa aos testes padronizados, escolas em Belém e Macapa adotaram os "mapas
cognitivos interculturais”, onde os estudantes demonstram aprendizagem criando narrativas que
integram conhecimentos cientificos e tradicionais sobre um mesmo fenémeno. Um exemplo marcante
foi o trabalho de alunos do ensino médio que explicaram o ciclo da dgua combinando o modelo

hidrolégico com os mitos indigenas sobre as origens das chuvas (RODRIGUES et al., 2023).

15 REESTRUTURAM AS RELACOES DE PODER

Nas licenciaturas interculturais, como a oferecida pela UEA, os préprios estudantes indigenas
se tornam co-autores do curriculo. O professor André Baniwa (2023) descreve: "Ndo somos mais
objetos de estudo, mas sujeitos que falam de nosso préprio conhecimento. Ensinamos aos nao-
indigenas sobre nossa classificacdo das estrelas ao mesmo tempo que aprendemos a fisica ocidental™.

Os desafios permanecem significativos - desde a resisténcia de setores conservadores até a falta
de recursos. Porém, como demonstram essas experiéncias, quando a educacdo cientifica abre espaco
para o didlogo de saberes, ndo apenas se torna mais relevante para os estudantes amazonicos, como
enriquece o proprio conceito de ciéncia. Nas palavras de uma aluna do povo Baré: "Agora entendi que
ciéncia ndo é sé o que vem nos livros de fora, mas também o que minha avé sabe sobre as plantas”
(Depoimento coletado por OLIVEIRA, 2023).

16 OBSTACULOS ESTRUTURAIS

A implementacdo de praticas pedagdgicas descoloniais no ensino de ciéncias na regido Norte
enfrenta uma série de desafios estruturais profundamente enraizados, que vao além das questdes
meramente pedagogicas. Conforme analise de Santos (2018), esses obstaculos representam a
materializacdo da colonialidade do poder no cotidiano escolar, manifestando-se em diversas

dimensdes:
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17 PRECARIEDADE INFRAESTRUTURAL

A pesquisa de campo realizada por Oliveira e Silva (2023) em 50 escolas da regido amazonica
revelou que 68% ndo possuem laboratorios de ciéncias basicos, 82% carecem de bibliotecas
atualizadas e 91% sofrem com conexdes de internet intermitentes. Essa realidade, conforme
demonstram os dados, cria um circulo vicioso onde a auséncia de recursos materiais € utilizada como
justificativa para manter um curriculo tradicional e descontextualizado, como apontou o estudo de

Rodrigues (2022) na rede municipal de Manaus.

18 FORMAQAO DOCENTE COLONIAL

O relatério do Instituto de Pesquisas Educacionais da Amazénia (IPEA, 2023) evidenciou que
apenas 12% dos professores de ciéncias da regido receberam formacdo especifica sobre
interculturalidade critica durante sua graduacdo. Conforme analise critica de Baniwa (2023), 0s cursos
de licenciatura continuam reproduzindo "uma epistemologia do Norte global em corpos do Sul global™,
preparando professores para lecionar sobre ecossistemas europeus enquanto desconhecem as

particularidades biogeoquimicas da floresta amazénica.

19 POLITICAS PUBLICAS DESCONTINUAS

Apesar dos avangos conceituais em documentos como as Diretrizes Curriculares Estaduais do
Amazonas (2022), a implementacao préatica esbarra na rotatividade de gestores e na descontinuidade
de programas. O estudo longitudinal de Lima et al. (2023) acompanhou 15 escolas que desenvolveram
projetos interculturais entre 2018-2022, constatando que 73% das iniciativas foram interrompidas com

mudangas na equipe gestora das secretarias de educacgéo.

20 RESISTENCIAS EPISTEMICAS INSTITUCIONALIZADAS

A pesquisa-acdo desenvolvida por Gomes (2023) em escolas de Belém identificou trés formas
sutis de resisténcia a descolonizagdo curricular: (a) a folclorizacdo dos saberes tradicionais
(restringindo-os a "datas comemorativas"); (b) a hierarquizagdo de conhecimentos em planos de aula;
e (c) a patologizacdo de estudantes que articulam conhecimentos cientificos e tradicionais em suas

respostas.

21 ASSIMETRIA DE RECURSOS FINANCEIROS
Dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE, 2023) revelam que as

escolas da regido Norte recebem, em média, 62% do valor investido por aluno em regides Sul e
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Sudeste. Essa desigualdade, conforme andlise de Costa (2023), se reflete diretamente na
impossibilidade de desenvolver materiais didaticos contextualizados e na dificuldade de acesso a

formacdes continuadas qualificadas.

22 IMPACTOS CONCRETOS NA PRATICA DOCENTE

O estudo etnografico de Nascimento (2023) acompanhou 30 professores tentando implementar
abordagens descoloniais e identificou que: 87% relataram falta de tempo para preparar aulas
contextualizadas devido a tripla jornada, 92% mencionaram a pressao por resultados em avaliacdes
padronizadas como fator limitante, 78% destacaram a resisténcia de colegas mais tradicionalistas, 65%
apontaram a caréncia de materiais de apoio especificos.

22.1 ESTRATEGIAS DE SUPERACAO

Diante desse cenario, emergem estratégias de resisténcia criativa documentadas por
pesquisadores: Redes Colaborativas Interescolares; Como descrito por Santos e Almeida (2023),
professores de diferentes municipios tém formado coletivos para compartilhar recursos e

experiéncias, contornando a falta de apoio institucional.

22.2 APROPRIA(}AO CRITICA DE TECNOLOGIAS
O projeto "Ciéncia na Palma da Mao"" (Ferreira, 2023) demonstrou como smartphones
podem ser utilizados para registrar saberes tradicionais e criar bancos de dados alternativos, mesmo

em escolas sem infraestrutura adequada.

22.3 ADVOCACY EDUCACIONAL

Conforme analise de Barros (2023), movimentos como o "Educacdo na Floresta™ tém obtido
sucesso em pressionar legislativos municipais para incluir rubricas especificas para educacdo
intercultural nos orgamentos publicos.

Estes obstaculos estruturais, conforme sintetiza Walsh (2023), ndo sdo meras "dificuldades
operacionais”, mas sim expressdes contemporaneas do que Quijano (2000) denominou "matriz
colonial do poder”. Sua superagdo exige, portanto, ndo apenas ajustes pontuais, mas uma
transformacéo radical nas estruturas que organizam o sistema educacional brasileiro, particularmente

em suas relacGes com os saberes amazonicos.
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23 PROPOSTAS PARA UMA CIENCIA DESCOLONIAL NA AMAZONIA

A construcdo de uma ciéncia descolonial na Amaz6nia, como bem aponta Santos (2018), exige
uma ruptura com a "monocultura do saber" que domina a educacéo cientifica. Esta transformacéo, nos
termos de Walsh (2023), ndo é apenas pedagdgica, mas profundamente politica e epistémica.

Para reinventar os curriculos, seguimos a proposta de Paraskeva (2020) de um "curriculo
itinerante” que valorize os conhecimentos indigenas e ribeirinhos como sistemas validos. Como
demonstra Baniwa (2023), esses saberes possuem rigor metodoldgico equivalente ao cientifico, apenas
com diferentes bases epistemologicas. A criacdo de materiais didaticos bilingues encontra respaldo
nos trabalhos de Lima e Souza (2022), que mostram como essa abordagem aumenta o engajamento
dos estudantes.

Na formacdo docente, ecoamos o chamado de Gomes (2023) por licenciaturas que formem
"professores fronteiricos”, capazes de navegar entre diferentes sistemas de conhecimento. A co-
docéncia proposta, com mestres tradicionais e académicos, reflete o principio da "ecologia de saberes"
defendido por Santos (2018), onde conhecimentos dialogam em pé de igualdade.

As politicas publicas sugeridas dialogam com as analises de Carneiro (2022) sobre a
necessidade de financiamento especifico para educagdo intercultural. J& os centros comunitarios
propostos materializam a viséo de Ferreira (2023) sobre espacgos que "descolonizam a arquitetura do
saber".

A avaliacdo alternativa encontra fundamento nos estudos de Rodrigues et al. (2023) sobre
mapas cognitivos interculturais, que demonstram como os estudantes amazdnicos constroem pontes
entre conhecimentos quando avaliados de forma contextualizada.

Como alerta Quijano (2000), porém, essas mudancas enfrentardo resisténcias da "matriz
colonial do poder". Mas como nos mostra Almeida (2020), as préprias comunidades ja estdo criando
alternativas - sdo essas "epistemologias da reexisténcia" que devem guiar nosso caminho.

Nas palavras de Krenak (2022), adaptadas por nds: quando a ciéncia da floresta e a floresta da
ciéncia se encontram, nasce uma nova esperanca para 0 conhecimento. Esta € a proposta que
construimos em didlogo com esses autores - uma educacéo cientifica que honre a diversidade cognitiva

da Amazonia.

24 CONSIDERACOES FINAIS
A jornada deste trabalho nos revela que transformar o ensino de ciéncias na Amazonia exige
muito mais que ajustes metodologicos - demanda uma revolugdo epistémica que coloque fim a

colonialidade do saber. Os estudos analisados demonstram, de forma contundente, como os saberes
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tradicionais amazonicos constituem sistemas complexos de conhecimento, com rigor e aplicabilidade
que nada ficam a dever a ciéncia ocidental. Essa constatacdo, defendida por pensadores como
Boaventura de Sousa Santos e Catherine Walsh, nos obriga a repensar radicalmente o que entendemos
por educacéo cientifica.

Os caminhos apontados revelam tanto os enormes desafios quanto as possibilidades concretas
de mudanca. De um lado, persistem obstaculos estruturais como a formacdo docente colonial,
curriculos eurocéntricos e a precariedade de recursos. De outro, experiéncias inovadoras - das
licenciaturas interculturais aos projetos comunitarios de ciéncia - mostram que é possivel construir
alternativas viaveis e transformadoras. Essas iniciativas, ainda que locais e dispersas, carregam em si
0 germe de uma nova educacdo cientifica, uma que dialogue com os saberes da floresta em pé de
igualdade.

O trabalho de autores como André Baniwa e Nilma Lino Gomes nos alerta para a necessidade
de politicas de acdo afirmativa cognitiva que garantam espaco permanente aos conhecimentos
amazOnicos nos curriculos e materiais didaticos. Nao se trata apenas de incluir contetdos locais, mas
de reconhecer a Amazénia como espaco produtor de ciéncia e tecnologia. Como demonstram 0s
estudos sobre avaliacdo intercultural, quando os estudantes podem articular livremente diferentes
sistemas de conhecimento, os resultados de aprendizagem melhoram significativamente.

Apesar dos avangos, permanecem desafios profundos: a resisténcia das estruturas académicas
tradicionais, a descontinuidade das politicas publicas e a necessidade de sistematizar as inimeras
experiéncias locais. Supera-los exigira persisténcia e criatividade, mas os exemplos analisados
mostram que o caminho, ainda que arduo, é viavel. Como bem expressa Ailton Krenak, a verdadeira
medida do sucesso estara na capacidade de fazer convergir floresta e escola, tradigdo e inovagéo, em
um projeto educacional genuinamente amazonico.

Este trabalho, ao articular o pensamento descolonial com experiéncias concretas na regido,
espera contribuir para essa transformacdo urgente. Mais que reformar métodos de ensino, trata-se de
reimaginar a propria ideia de ciéncia, tornando-a instrumento de emancipacdo e ndo de colonizagdo
continuada. O futuro da educacdo cientifica na Amazénia - e talvez do préprio planeta - depende dessa

capacidade de honrar a diversidade cognitiva que a floresta e seus povos nos oferecem.
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