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RESUMO

Neste artigo apresenta-se os principais achados de uma pesquisa de mestrado de carater qualitativo.
Teve-se como objetivo analisar o processo de constituicdo da identidade profissional do professor de
Matematica atuante na EJA, Ensino Médio. O estudo envolve 16 escolas Estaduais de Uberaba-MG e
19 docentes. A construcao dos dados foi lograda por meio de grupo focal on-line, diario de campo e
questionario. A andlise dos dados pautou-se no Paradigma Indicidrio ancorado na hermenéutica
dialética, por meio da qual, construiu-se um conjunto de pistas e argumentos que interpretados
revelaram elementos constituintes da identidade profissional docente. A partir desses elementos,
identificou-se 4 processos identitarios desse grupo de professores e a necessidade de repensar as
politicas publicas que considerem as questdes relativas 8 EJA/EM.

Palavras-chave: Identidade. EJA. Matematica.

REVISTA ARACE, S3o José dos Pinhais, v.7, n.5, p. 22448-22466, 2025

- 22448


https://doi.org/10.56238/arev7n5-092

ISSN: 2358-2472

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, estudos voltados ao docente como protagonista do contexto educacional
tém despertado o interesse de estudiosos. Passa-se a considerar as multiplas experiéncias pessoais e
profissionais, e os desafios experenciados ao longo da profissio para desenvolver com
responsabilidade social, ética e moral a tarefa no campo educativo. Diniz-Pereira (2013), em estudos
sobre a formacao docente, observa que a medida que foram se desenvolvendo estudos deste tipo, novas
ideias e indagacdes emergiram e logo, novos estudos comegaram a ser realizados, estando entre estes
o tema identidade profissional docente.

Tema complexo, pois envolve uma gama de fatores que podem ser tratados de multiplas formas
e em diversas perspectivas, embora, apresente uma preocupagdo comum que € o processo do vir a
“tornar-se professor”. No entanto, tais discussdes ainda sdo timidas quando se fala do docente de
Matematica no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especificamente, no Ensino Médio
(EM), o que nos leva a questionar: como professores de Matematica que atuam na EJA/EM, constituem
sua identidade profissional docente?

A EJA historicamente ¢ marcada por movimentos de lutas por uma educagao que colabore para
o desenvolvimento dos sujeitos de forma - individual, social e politica. Contudo, muitos problemas
ainda sdo evidenciados e carecem de atencdo. A descontinuidade das politicas educacionais, o
insucesso escolar no ensino regular, o aligeiramento do ensino, a necessidade de acesso ao emprego e
a renda, sdo fatores que contribuem para o crescente nimero de jovens matriculados na EJA,
acontecimento que Haddad e Di Perro (2000), Arroyo (2005), Ledao (2005), Lopes (2009), Barbeto
(2010) e Filho, Cassol e Amorim (2021) relacionam ao fendmeno da “juvenilizacdo”.

Nesse cenario, com distintas problematicas, € preciso refletir sobre a formagao de professores
de Matematica para atuarem na EJA, pois como Arroyo (2006), Ribeiro (2013), Soares e Simdes (2004)
e Porcaro (2011) ressaltam, ndo ha um processo de formagao profissional sisteméatico para o docente
da Educacao e Jovens e Adultos.

Dessa forma, questionar a constituicao da identidade de professores de Matematica que atuam
nesse contexto pode contribuir para estudos sobre entendimento da realidade da EJA/EM e seus
educandos, como também para o desenvolvimento profissional de professores de Matematica.
Entender os processos identitarios desses docentes nesse cenario educacional, local de multiplicidades
e diversidade, pode colaborar para se repensar politicas educacionais para a melhoria da educacao
oferecida a essa modalidade de ensino e, da mesma forma, pode auxiliar reflexdes sobre os processos

de formacao profissional docente e das questdes relativas ao exercicio da docéncia.
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2 O ENSINO DE MATEMATICA NA EJA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Na Licenciatura em Matematica sdo trabalhados um conjunto de conhecimentos comuns as
distintas areas do saber, porém, ha os saberes que sao especificos do professor de Matematica. Dentre
esses destacamos os saberes sobre a Matematica, conhecimento matematico, saber pedagogico e
curricular do contetido, saberes sobre os alunos entre outros.

Esses saberes sdo essenciais para ensino de Matematica ¢ o desenvolvimento do trabalho
docente nos diversos espacos de educagdo, isso porque conteido e forma sdo inseparaveis. Quando
falamos de forma, chamamos a atencdo para as metodologias utilizadas que para a construcao e
disseminagdo do conhecimento matematico; para a sele¢do dos contetidos a serem ensinados; para o
pensar sobre o porqué de ensina-los; para os posicionamentos politicos e ideologicos adotado ao
ensinar os conteidos matematicos (Duarte, 2009).

Pensar sobre estas questdes ¢ fundamental, pois historicamente, professores de Matematica
enfrentam desafios quanto a aversdo de estudantes a disciplina de Matematica. Existe a ideia de que a
Matematica ndo ¢ para qualquer um; que muitos de seus conceitos ndo tém aplicabilidade na vida

29, €6

cotidiana. Afinal, quem nunca ouviu alguém dizer: “eu ndo gosto de Matematica”; “o que eu vou fazer
com iss0?”, “Matematica ¢ sO para os inteligentes”. Entendemos que estas ideias estdo atreladas ao
modo como a disciplina e os contetidos vém sendo desenvolvidos, isto €, fragmentados, baseados em
técnicas de memorizagao, desconectados da realidade e desvinculados do progresso humano, conforme
aponta Fonseca (2007) e Duarte (2009).

No contexto da EJA, os estudantes possuem um conjunto de experiéncias maior de vida, “assim
a aquisi¢ao do conhecimento matematico ndo se inicia para o educando adulto, apenas quando ele
ingressa num processo formal de ensino. Essa aquisi¢do ja vem se dando durante todo o decorrer de
sua vida”. (Duarte, 2009, p. 17). Desse modo, os estudantes trazem algum tipo de pensamento que
envolve conhecimentos matematicos, porém, podem ndo conseguir expressa-los usando as estruturas
e algoritmos usuais utilizados na Matematica escolar. Decorrente disso, o aluno pode se sentir inferior
alegando incapacidade intelectual, o que compromete o desenvolvimento e aprofundamento de suas
habilidades.

Isto requer do professor de Matematica um trabalho atento as necessidades destes alunos,
identificando os conhecimentos que trazem na sua experiéncia de vida, as suas necessidades sociais,
para que assim possa selecionar e organizar suas agoes e desenvolver os conteudos matematicos, pois
se pretendemos contribuir para que os estudantes da EJA sejam sujeitos das transformagdes sociais e
do uso da Matematica nelas, € necessario que contribuamos para que eles desenvolvam um modo de

pensar e agir que possibilite captar a realidade enquanto um processo, conhecer as suas leis internas
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do desenvolvimento para poder captar as possibilidades de transformac¢ao do real. (Duarte, 2009, p.
10).

Desse modo, ¢ importante que os estudantes da EJA reconhecam que a Matemadtica pode
facilitar seus afazeres da vida cotidiana, percebendo o carater pratico da Matematica, o qual lhe permite
resolver problemas do cotidiano, “ajudando-as a ndo serem enganadas, a exercerem sua cidadania. No
entanto, o ensino ¢ a aprendizagem da Matematica devem também contribuir para o desenvolvimento
do raciocinio, da l6gica, da coeréncia — o que transcende os aspectos praticos”. (Brasil, 2002, p.12).

Assim sendo, o professor precisa priorizar e planejar situagdes de aprendizagem que envolvam
os conteudos matematicos em conexdao aos conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que, o
conhecimento da matematica e as estratégias didatico-pedagogicas a serem mobilizadas devem ser
capazes de motivar os estudantes de tal maneira, que estes sintam necessidade de incorporar em seus
conhecimentos, saberes matematicos que possam auxilid-los, com mais facilidade, a ter acesso aos
beneficios sociais, economicos e do mundo do trabalho (Silva, 2014).

Entretanto, o ensino ndo pode se limitar a isso, pois a Matematica tem um saber cultural e
social, o qual faz parte do desenvolvimento humano e do progresso da sociedade. Fonseca (2007)
também nos alerta que ¢ preciso ampliar os conhecimentos matematicos na EJA. Assim, conhecer,
compreender e saber lidar com os conteidos matematicos (propriedades, estruturas e relagdes),
entender sua construcdo epistemoldgica, contribui para que os estudantes possam reconhecer a
Matematica do cotidiano, mas para além, possibilita a elaboracdo e estruturacdo do pensamento
matematico, bem como estabelecer relagdes, as quais permitem que o estudante avance nas questdes
que extrapolam o cotidiano e, assim, construam novos conhecimentos, realizando transformagdes ao
seu redor.

Todavia, trabalhar com o aprendizado de adultos ndo ¢ algo facil. O professor de Matematica
acaba encontrando dificuldades para compreender o processo cognitivo desses alunos adultos, pela
auséncia de um repertorio de conhecimentos referente ao trabalho docente na EJA ou pela propria
intencionalidade politica e ideoldgica do docente.

Diante disso, o docente, mesmo sem perceber, pode realizar atividades educativas de modo a
suprir as dificuldades relativas ao déficit dos estudantes em relacdo ao conteido matematico,
considerando a defasagem do ensino e/ou os problemas sociais por eles vivenciados. A esse respeito
Duarte (2009) ressalta que muitas vezes o ensino de matematica propriamente dito acaba relegado a
um segundo plano, sendo considerado prioritarias as discussdes e as atividades em torno daqueles

temas socioecondmicos. Isso faz com que o ensino propriamente dito, seja desenvolvido
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assistematicamente, ndo contribuindo para a socializacdo do contetido matematico. Assim as camadas
populares continuam sem o dominio desta ferramenta cultural (Duarte, 2009, p.9).

O ensino da Matematica perpassa também pela compreensdo de seus procedimentos, pela
sistematizac¢do, de reelaboragdo e/ou aprofundamentos de alguns conceitos, pelo desenvolvimento de
algumas habilidades e mesmo de treinamento de algumas técnicas requisitadas para o desempenho de
atividade heuristicas e algoritmicas. Esse movimento carece por parte do professor de posicionamento
politico e ideologico (Duarte, 2009), intimidade com a Matematica e, sensibilidade as especificidades
da vida adulta (Fonseca, 2007) e aos saberes dos educandos (Freire, 1994), para elaborar as aulas de
matematica para estudantes na EJA/EM de modo a contribuir para formagdo matematica desses
estudantes. Aspectos devem ser enfatizados nos processos de profissionaliza¢do e que perpassam pela

identidade do professor de Matematica da EJA/EM.

3 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

O termo “identidade” ndo esta definitivamente determinado, € muito menos, admite uma unica
interpretagdo. Cada sujeito ou grupo, de acordo com suas concepgdes cientificas e ou empiricas, pode
compreender e interpretar esse conceito de uma forma particular (Dubar, 2005; Bolivar; 2006).

Assim, optamos por desenvolver este estudo fundamentado na perspectiva sociologica, uma
vez que partimos do pressuposto que a identidade € constituida em meio a socializagdo, momento em
que o individuo ¢ inserido numa estrutura social objetiva, pré-determinada culturalmente e
historicamente, onde, a partir da interagdo com os outros, as institui¢cdes e o mundo trabalho, aprende,
constitui e reconstitui a sua identidade (Berger e Luckmann, 1985).

Segundo Dubar (2005), ¢ em meio a socializagdo que os individuos se constituem como seres
sociais, politicos e culturais. Ele afirma que ndo podemos ter certeza de que a identidade para mim
coincide com a minha identidade para o outro, isso porque a identidade “nunca ¢ dada, ela sempre ¢é
construida e devera ser (re)construida em uma incerteza maior ou menor € mais ou menos duradoura”
(p. 135).

Trata-se de um movimento dialético, uma vez que ¢ a partir dos estranhamentos e dos conflitos
oriundos do olhar dos outros que cada sujeito conhecem o mundo ao seu redor e se reconhecem nele,
elaborando a dialética entre a sua subjetividade e a objetividade do mundo exterior, o seu modo de
viver, pensar e agir.

Um processo pessoal e, a0 mesmo tempo, coletivo, pois, ao constituir a sua historia biografica

cada sujeito incorpora e exterioriza as disposi¢des sociais oriundas ndo somente da sua familia e da
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sua classe de origem, mas também do conjunto dos sistemas de agdo que sdo atravessados no decorrer
de sua existéncia.

Nesta perspectiva, Lane (2002) considera que

uma pessoa ¢ a sintese do particular e do universal [...] Individuo e sociedade sdo inseparaveis,
segundo a dialética, pois o particular contém em si o universal: desse modo, se desejamos
conhecer cientificamente o ser humano, é necessario considera-lo dentro do contexto historico
inserido em um processo constante de subjetivagao/objetivagdo (Lane, 2002, p. 12).

Sendo assim, antes da identificagdo do sujeito a um grupo profissional ou um tipo de formacao,
¢ preciso considerar que o individuo desde a infancia herda identidades sociais que podem determinar
suas escolhas no campo profissional, influenciando diretamente a constituicdo da identidade
profissional do sujeito, uma vez que todas as experiéncias resultam em aprendizados que podem ou
ndo serem incorporados no seu modo de vida pessoal ou profissional. (Dubar, 2005; Bolivar, 2006).

Dessa forma,

¢ preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui e se
desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo ¢é algo que se possua, mas sim
algo que se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e
sim um fendmeno relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretagdo de
si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto. (Marcelo Garcia, 2009, p. 112).

Deste modo, entendemos que as emogdes, concepcdes, decisdes, reflexdes e acdes que
permeiam o trabalho docente, estao intimamente ligadas aos sucessivos processos de socializagao, ao
modo como estes sujeitos, em particular, compreendem a sua realidade cotidiana e constituem a visao
que tem de si mesmo e dos outros.

Em estudo sobre a identidade profissional docente, Marcelo Garcia (2009) observa os trabalhos
realizados por Beijaard, Meijer, & Verloop, (2004)19 que revisaram pesquisas sobre identidade

profissional docente encontrando as seguintes caracteristicas:

Quadro 1: Caracteristicas da identidade profissional docente segundo Beijaard, Meijer, & Verloop, (2004)
A identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncias, uma
noc¢do que coincide com a ideia de que o desenvolvimento dos professores nunca para € é visto como uma
aprendizagem ao longo da vida. Desse ponto de vista, a formacéo da identidade profissional ndo é a
resposta a pergunta “quem sou eu neste momento? ”, mas sim a resposta a pergunta “o que quero vir a
ser?”

A identidade profissional envolve tanto a pessoa, como o0 contexto. A identidade profissional ndo € Unica.
Espera-se que os docentes se comportem de maneira profissional, mas ndo porque adotem caracteristicas
profissionais (conhecimentos e atitudes) prescritas. Os professores se diferenciam entre si em funcédo da

importancia que dao a essas caracteristicas, desenvolvendo sua prépria resposta ao contexto.
A identidade profissional docente é composta por subidentidades mais ou menos relacionadas entre si.

Essas subidentidades tém relagdo com os diferentes contextos nos quais os professores se movimentam. E
importante que essas subidentidades ndo entrem em conflito. Este aparece, por exemplo, em situagdes de
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mudancas educacionais ou mudancas nas condicdes de trabalho. Quanto mais importante € uma
subidentidade, mais dificil é muda-la.

A identidade profissional contribui para a percepcao de autoeficacia, motivacdo, compromisso e satisfacao
no trabalho dos docentes, e é um fator importante para que se tornem bons professores. A identidade é
influenciada por aspectos pessoais, sociais e cognitivos.

Fonte: Marcelo Garcia (2009, p. 114).

Analisando estas caracteristicas, percebemos a complexidade que envolve esse tema de
investigacao. Muitos sdo os elementos que constituem, que fazem parte desse processo conflituoso,
dual, complexo, dinamico, inacabado, permanentemente reconstruido, € que integra diferentes
experiéncias.

Segundo Bolivar (2006), a identidade profissional se forma por meio de um processo de
socializagdo profissional que acontece do inicio da profissionalizacdo, do exercicio e desenvolvimento
da prética profissional. Ela se define a partir do sentimento de pertenga a um determinado grupo
profissional que, por conseguinte, possui normas, regras, € valores profissionais, os quais sao, ou nao,
interiorizadas e incorporadas pelos sujeitos. Ademais, esse movimento articula o individual e o
estrutural, uma vez que se trata de um processo dual que acomoda a atribui¢do da identidade docente
pelas instituicdes e pelos individuos que estdo em interagdo com o professor e¢ a identidade por ele
mesmo constituida, que ndo pode ser analisada fora das trajetorias sociais.

Isso inclui os aprendizados dos tempos de infancia, saberes de base que sdo aprendidos no seio
familiar. Envolve o nosso olhar/julgar em relagdo aos outros e vice-versa. Compreende a maneira de
como nos reconhecemos no mundo e como interiorizamos os submundos que estdo ao nosso redor.
Submerge a dialética entre subjetividade e objetividade, isto ¢, as concepcdes que os sujeitos tém de
mundo e que determinam suas escolhas e consequentemente refletem em suas agdes. Além disso, esses
elementos possuem raizes historicas, sociais e culturais de determinado contexto que transmite um
sistema de normas, condutas e valores que sdo sociais, estruturais e organizativas. (Dubar, 2005;
Bolivar, 2006).

Dessa maneira, observamos que a identidade profissional docente € apreendida com os outros
em meio as relagdes sociais que sdo estabelecidas na trajetoria de vida pessoal e profissional dos
sujeitos (Dubar, 2005; Bolivar 2006). Assim sendo, a identidade profissional docente se constroi e se
transmite (Marcelo, 2009), isto €, o professor constitui sua identidade profissional e inspira outros
profissionais na medida em que participa e se relaciona com os outros nos processos de
profissionalizagdo, no exercicio da pratica, no contato com os pares, com a familia, estudantes,
instituicdes e comunidade. Entretanto, cada sujeito possui um modo particular e subjetivo de
compreender o mundo (Dubar, 2005; Bolivar, 2006).

Gatti (1996, p. 86) afirma que
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a identidade do professor ¢ fruto das interagdes sociais complexas nas sociedades
contemporaneas e expressdes sociopsicoldgicas que interage nas aprendizagens, nas formas
cognitivas, nas a¢des dos seres humanos. Ela define um modo de ser no mundo, num dado
momento, numa dada cultura, numa histéria (Gatti, 1996, p. 86).

Uma gama de aspectos pode influenciar a constituicao da identidade profissional do professor,
fato que pode tornar esse processo doloroso e conflituoso, suscitando a articulagdo dual dos processos
identitarios citados por Dubar (2005) — o processo biografico e o processo relacional, que buscam
acomodar as identidades herdadas (constituida anteriormente) e a identidade visada (o que se prende
ser) (Dubar, 2005; Bolivar; 2006).

Em meio a esse processo dual, os sujeitos elaboram um conjunto dindmico de estratégias
identitarias que visa acomodar a identidade para si e a identidade para o outro. Estas estratégias sdo
elaboradas quando ha o confronto/articulagdo entre individuo e sistema social. Tratam-se de
elaboragdes individuais e coletivas dos sujeitos, que representam o modo como estes respondem as
determinagdes sociais de dado contexto ou grupo, permitindo que os mesmos ajustem o seu modo de
ser, possibilitando a dinamica e a variacao das agdes perante as situagdes que lhes sdo externas (Bolivar,
2006).

Marcelo Garcia (2009) analisa a constitui¢do da identidade profissional docente e ressalta que,
apesar de se tratar de uma constituicdo particular e Unica, existem algumas “caracteristicas ou
constantes da identidade profissional docente que se repetem e que sdo, geralmente, independentes do
contexto social ou cultural”. (Marcelo Garcia, 2009, p. 109). Em seus estudos de aprofundamento
teoricos Marcelo Garcia (2009) identifica catorze constantes, embora deixe claro que possam existir
mais, que podem influenciar a constitui¢ao da identidade docente, e ademais podem contribuir para

discussoes de estudiosos relativas ao tema.
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Figura 1: Alguns elementos que perpassam a identidade profissional docente a partir da Interpretagdo das constantes

elaboradas por Marcelo Garcia (2009).
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Marcelo Garcia (2009).

Refletindo sobre esse estudo, realizado por Marcelo Garcia (2009), nos questionamos: seriam
estas constantes determinantes no que se refere a constituicdo da identidade profissional docente de
professores de Matematica que atuam no EJA/EM? Poderiamos identificar outras, tendo em vista as
especificidades do contexto o qual esses professores estdo inseridos?

Hé muito que se discutir sobre a constitui¢do da identidade profissional de professores de
Matematica. Assuntos relacionados a EJA nem sempre sdo abordados no ambito da formagao
profissional docente, o que reflete no seu desenvolvimento como docente e consequentemente no seu
processo identitario.

Assim, muitas perguntas nos incomodam: como professores de Matematica se preparam para
o exercicio profissional na EJA/EM? Quais sdo as suas ideias sobre a EJA e suas concepgdes sobre os
alunos, se assuntos do tipo ndo forem abordados nos processos de profissionalizacdo? Quais sdo os
sentimentos experimentados por esses professores ao adentrar a sala de EJA/EM? Como o docente lida
com os saberes matematicos no trabalho pedagogico na EJA?

Com base nas leituras realizadas, e no referencial que ancorou esta pesquisa, temos como
hipdteses que a identidade do professor de Matematica da EJA/EM perpassa por algumas constantes

(figura 2).
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Figura 2: Alguns pressupostos da identidade profissional docente dos professores de Matematica elaborados a partir das
leituras dos trabalhos analisados.
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2018.

Cabe ressaltar que as constantes elencadas tratam-se de apenas algumas hipdteses, visto que
sdo timidos trabalhos sobre a identidade profissional de professores de Matematica atuantes na

Educacido de Jovens e Adultos, especificamente no Ensino Médio.

4 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Neste estudo, propomos uma investigacao qualitativa (Minayo, 2014) com desenvolvimento de
grupo focal on-line, por meio do WhatsApp (Santos; Costa, 2024)*. Método de construgio de dados
que foi definido a partir da aplicagdo de um questionario, em 16 escolas estaduais de Uberaba-MG,
momento em que os 19 participantes da pesquisa, professores de Matematica atuantes na EJA/EM
manifestaram desejo de participarem, mas o tempo era um empecilho para encontros presenciais.

A etapas que constituiram o caminho desta pesquisa estdo representadas a seguir.

! Para aprofundamento consultar: SANTOS, P. F.; COSTA, V. G. da . . ONLINE FOCAL GROUP ON WHATSAPP:
contributions to teacher education research. JOURNAL TRIANGLE, Uberaba - MG, v. 17, n. 1, p. 320-334, 2024. DOLI:
10.18554/rt.v1711.7049. Disponivel em:
https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/7049. Acesso em: 21 dec. 2024.
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_ Figura 3: Etapas metodoldgicas.
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017
Estas etapas nos permitiram realizar um aprofundamento teorico do objeto de estudo, conhecer
e caracterizar a EJA/EM, identificar e reunir os docentes atuantes nessa modalidade de ensino para
participacao neste estudo.
No movimento, construimos um arcabou¢o de dados que nos permitiu a interpretagdo e
compreensdo de aspectos objetivos e subjetivos que constituem a identidade profissional docente. As

fases que permearam a coleta de dados foram:

Figura 4: Procedimentos realizados para a constru¢do dos dados
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Fonte: Elabofado pelas a-utoras, 2018.

Essas fases ciclicas, foram marcadas por encontros, desencontros, descobertas e aprendizados.
Ressaltamos que o grupo focal on-line, permitiu a interagdo entre os sujeitos envolvidos no
estudo, fazendo com que os mesmos “discutam e manifestem suas opinides trazendo a tona uma gama
de dados (produzidos pela interacdo) que revelem pontos de consenso e dissenso, fundamentais para

dar resposta as indagacdes da pesquisa” (Abreu; Baldanza; Gondim, 2009, p.08).
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Para a andlise do material empirico nos fundamentamos no Paradigma Indiciario proposto por
Ginzburg (2011). Um método interpretativo, utilizado nas ciéncias sociais que emergiu no final do
século XIX, e se aplica adequadamente a hermenéutica-dialética que nos permite buscar a
compreensdo dos dados a partir do exercicio de compreender/entender o outro. O que requer, das
pesquisadoras, colocarem-se no lugar dos participantes, a fim de que possam entender o mundo vivido
por estes, isto ¢, os significados atribuidos a sua pratica educativa na EJA/EM e que configuram,
provisoriamente, a identidade profissional docente.

Nesta analise, construimos argumentos a partir do entrelagamento de pistas, as quais foram
evidenciadas, por meio da triangulagdo dos dados — didrio de campo, grupo focal on-line e questionario
em didlogo com a percepg¢ao das pesquisados, e do arcabougo tedrico que sustenta a pesquisa (Santos,

Costa, 2020)2.

5 PRIMEIROS INDICIOS

A imersdo no campo de pesquisa resultou em rico e extenso corpus de analise, o qual indica
que os docentes participantes do estudo, constituem sua identidade profissional docente em meio a um
emaranhado complexo e dinamico, marcado por: relagdes de poder; normas e condutas oriundas de
institui¢des de ensino e governamentais; contexto politico, econdmico e social; dualidade do EU e do
OUTRO, socializagdo profissional, dentre outras constantes, como ressaltam Dubar (2005), Bolivar
(2006) e Garcia (2009). Um material denso e revelador, que exigiu acuidade, rigorosidade e ética para
andlise e discussao minuciosa.

Optamos em discutir elementos constituintes da identidade profissional docente a partir das
especificidades do professor de Matematica, neste caso as aulas de Matematica. Analisamos o que os
professores relataram sobre as aulas de Matematica, sendo o ensino um elemento desta. A opgdo por
este recorte decorre das discussdes realizadas no grupo focal on-line, no qual os professores foram
convidados a expor suas experiéncias e opinides sobre o ensino da Matemadtica, porém, esse assunto
quase nao foi discutido, mesmo diante das indagacdes realizadas pelas pesquisadoras.

Sobre o ensino de Matematica, propriamente dito, evidenciamos pistas que nos permitem
inferir que os docentes encontram dificuldades para movimentar e articular os contetidos matematicos

na realidade da EJA/EM. Discussoes para além destas, quase ndo aparecem.

2 Para aprofundamento consultar: Santos, P. F.; Costa, V. G. Paradigma indiciario: Contribui¢des para a pesquisa em
Educagdo Matematica. Revista Multidisciplinar em Educagdo, Porto Velho, v. 07, p. 1298-1314, jan./dez., 2020. e-ISSN:
2359-2087. DOI: 10.26568/2359-2087.2020.4858
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O que fica latente na interagdo grupal sdo as constantes crises de identidade decorrente dos
problemas politicos, sociais € econoOmicos que envolvem as aulas de Matematica, como por exemplo,
as politicas publicas e suas imposigoes, atribuicdes e implicagdes no contexto do trabalho docente.
Assim, os docentes distanciam-se de discussdes referente ao ensino de Matematica, o que nos leva a
inferir que o mesmo, corresponde a um dos conflitos vivenciados pelos docentes.

Evidenciamos que a marca da EJA/EM, considerando o professor de Matematica, ndo ¢ o
dominio dos conteudos, até porque, os docentes reconhecem-se como detentores desse saber. As
dificuldades aparecem quando estes profissionais precisam pensar no “como fazer”. Fato que precisa
ser tencionado, pois, como afirma Duarte (2009), o conhecimento matematico, como bagagem cultural
e intelectual, continua sendo negado a essa camada da populagdo, mesmo que nao haja intengdo do
professor em promover esse movimento.

As aulas de Matematica desenvolvidas na EJA/EM, segundo relatos dos docentes no grupo
focal on-line, observacdes registradas no diario de campo e alguns registros do questionario, revelam
pistas, interpretadas por nos, a partir de contradi¢cdes e conflitos. Estas entrelagam-se na investigagao
e sdo sintetizadas por meio de argumentos, o que nos possibilita “inferir as causas sobre os efeitos”

(Ginzburg, 2011, p. 153), capitando algo mais profundo que aparentemente permanecia-se oculto.

6 INDICIOS DE PROCESSOS IDENTITARIOS

Na tecitura do emaranhado, no qual os docentes constituem a sua identidade profissional
docente, percebemos diversos elementos que influenciam o trabalho do professor de Matematica na
EJA/EM a partir dos processos de profissionalizagdo e, que consequentemente refletem nas aulas de
Matematica. A nosso ver, se trata de elementos que compdem o emaranhado (figura 5), onde os

docentes constituem a sua identidade profissional.
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Figura 5: fatores que refletem na identidade profissional dos docentes de matematica.
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Fonte: claborada pelas autoras, 2018.

Nessa teia, a identidade ¢ constituida na dualidade do EU e do OUTRO que provoca um
movimento marcado por incertezas, conflitos, relagdes de forca, identidade atribuidas/impostas, as
quais o docente aceita ou rejeita no decorrer de seu desenvolvimento profissional. Os estranhamentos
vivenciados pelos docentes nesse processo podem ser observados mesmo antes deles iniciarem suas
atividades nessa modalidade de ensino.

Por influéncias destes elementos, estes docentes, que estdo quase sempre sozinhos, vivenciam
conflitos para desenvolver as aulas de Matematica na EJA/EM. Tratam-se de contradigdes entre a
formacao profissional recebida e a realidade da EJA; do confronto entre os saberes matematicos dos
professores e os conhecimentos matematicos dos alunos; das contradi¢des das politicas publicas e o
espaco da EJA/EM; do conflito entre professores e estudantes entre outros.

Isto posto, os docentes vivenciam constantes crises de identidade, como apontam Dubar (2005)
e Bolivar (2006). Momento em que os docentes elaboram estratégias identitdrias, as quais lhes
permitem lidar com as situagdes de estranhamento e desconforto no espago da EJA/EM. Desse modo,
buscam por meio das relacdes sociais (primdria e secundaria) elementos para significar e reelaborar
metodologias e estratégias que possam auxiliar a sua pratica docente na EJA/EM. Um movimento que
¢ lento, incerto e, por vezes, dolorido, o qual ¢ marcado por experiéncias que os levam a responder e
dar sentido ao que ¢ ser professor de Matematica na EJA/EM. Um processo de desenvolvimento
profissional e constituicdo de identidade que envolve a articulagdo de varias fontes de conhecimento,
abarca a histéria de vida e as experiéncias vivenciadas no ambito dos processos de profissionalizagcdo

e do trabalho docente na EJA/EM.
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Assim, a partir do emaranhado tecido, identificamos indicios de 4 processos identitarios
vivenciados pelos docentes de Matematica da EJA/EM. As pistas e os argumentos construidos nos
permitem inferir que os docentes, imersos num emaranhado complexo e dindmico, apresentam
caracteristicas especificas do que ¢ ser professor de Matematica na EJA/EM, a partir das quais
identificamos esses processos identitdrios, que foram nomeados como: silenciado, romantico,
resistente € o que esta em busca. A seguir descrevemos cada um dos processos.

Silencioso — neste grupo consideramos os professores que ficaram silenciosos no grupo focal
on-line, sdo pessoas que nesse momento de interacao grupal se constituiram no siléncio, isto ¢ nao se
manifestam. Entretanto, mantém-se no grupo, acompanhando as discussdes dos colegas. Diante do
emaranhado tecido, realizamos algumas inferéncias sobre a postura adotada por estes docentes:

a) Podem ter sido silenciados em algum momento da sua trajetéria profissional;

b) Sentem-se incomodados com o olhar/julgamento dos outros, embora demonstrem, por meio de
sua permanéncia no grupo, que o olhar do outro € relevante;

c) Apresentam incertezas sobre os assuntos abordados na discusséo do grupo;

d) Nao se sentem pertencentes a esse grupo profissional (EJA/EM).

Romantico — Inferimos que esse grupo de professores, por comodidade e/ou medo de vivenciar
os conflitos presentes na EJA/EM e/ou por ndo se sentirem pertencentes a esse grupo, forjam uma
identidade para esta modalidade de ensino, a qual camufla os problemas sociais e politicos e também
o ensino da Matematica. Da mesma forma, forja uma identidade para si, enquanto docente da EJA/EM.
Esta identidade forjada, ndo ¢ resultante do seu grupo de pertenga, no caso a EJA/EM. Entendemos
que pode ser oriunda da sua identificagdo com outros grupos de referéncia, os quais podem fazer parte
de sua vida profissional em outros momentos, ou, ¢ o reflexo das ideias de um grupo a que desejaria
pertencer no futuro.

No que refere-se as aulas de Matematica, reproduz o que esta nos documentos oficiais, ou seja,
uma Matematica voltada ao mundo do trabalho e simplista (juros, porcentagens, regra trés e outro).
Assim, acaba negando aos estudantes um conhecimento Matemadtico mais elaborado e aprofundado,
isso porque acredita na identidade romantizada que forja, o que pode ser também, reflexo da falta de
conhecimento sobre a Matematica e o seu ensino.

Resistente - Este grupo de docentes admite uma postura inflexivel, pois se sentem aptos para
ensinar Matematica no que se refere propriamente ao conteudo. Eles acreditam que a Matematica deve
ser trabalhada com énfase em célculos e procedimentos algoritmicos e acabam desconsiderando o

contexto em que os alunos estdo inseridos. Assim, o ensino dos conteudos ¢ desenvolvido em

REVISTA ARACE, S3o José dos Pinhais, v.7, n.5, p. 22448-22466, 2025

- 22462



ﬁ

Revista Py

ARACE

ISSN: 2358-2472

detrimento do conhecimento didatico e do conhecimento sobre os alunos. Ademais, entendem que os
problemas presentes na EJA/EM sao decorrentes das politicas publicas. Ja os problemas relativos as
aulas de Matematica na EJA/EM sao advindos das questdes referentes ao aprendizado dos alunos e
nao do ensino que ¢ oferecido, ou seja, ¢ responsabilidade do aluno aprender a Matematica.

Em busca — Tal grupo, por vezes, sente-se insatisfeito consigo mesmo ¢ com o trabalho que
desenvolve na EJA/EM. Sentimentos estes que sdo oriundos das dificuldades em relacionar a
Matematica escolar aos conhecimentos dos estudantes, de forma que esses possam utilizar e
compreender a matematica para além de sua aplicabilidade cotidiana. Diante disso, os docentes tém o
desejo de transformacgao de si, enquanto profissionais, colocando-se na condi¢do de aprendiz no grupo
focal on-line, com o intuito de aprimorar seus conhecimentos a partir do olhar do outro. Adotando essa
postura, sdo questionadores e expdem suas opinides, diividas e saberes referentes a EJA/EM e o ensino
de Matematica, a fim de que possam reelaborar suas agdes educativas nesse contexto, de modo a
constituir uma nova identidade caracteristica do seu grupo de pertenga, no caso professores que
ensinam Matematica na EJA/EM.

Esses processos identitarios identificados nao sao estaveis, visto que a identidade profissional
docente estd constantemente em transformacao e sdo especificos do grupo observado, assim, podem
haver outros processos que ndo identificamos, o que representa desafios para novas pesquisas.
Entretanto essa pesquisa revela que os professores de Matematica da EJA/EM vivem constantes crises
de identidade, as quais sdo oriundas de diversas esferas, conforme ja explicitado nas analises.

Mostra ainda que estes docentes tém sido desconsiderados na elaboracdo de propostas
educacionais para esse segmento de ensino, € nas politicas publicas que tratam da formagao docente,
talvez porque a EJA/EM tem sido tratada em segundo plano pelas politicas publicas. Questdo, esta,
que carece de revisdo e reelaborag¢do de propostas que atendam esses docentes, de forma a possibilitar
uma formacdo profissional que lhes possibilite exercer seu trabalho — ensinar matemadtica - com
maiores subsidios para a reflexdo da/na/sobre a pratica docente na EJA/EM.

Ademais revela que as questdes relativas a EJA/EM envolvem intencionalidades politicas, de
ordem governamental/nacional, que sdo “mascaradas” a fim de promover uma alienagdo dos
estudantes, dos profissionais que atuam nesse segmento de ensino e da sociedade, o que carece de
discussoes e pesquisas relativas a essas intencionalidades, verificando-se o real impacto destas na
EJA/EM. Isso porque parece que a EJA/EM tem sido uma valvula de escape para: a formagao de
estudantes que ndo se encaixam no ensino regular; uma formagao de estudantes para o mercado de

trabalho, visando atender as exigéncias do capital; resolver problemas de analfabetismo, os quais sdo
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cobrados por organismos internacionais, o que gera o analfabetismo funcional; capacitar os sujeitos ao

exercicio do voto.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que este trabalho possa contribuir para se repensar: os cursos de licenciaturas de
forma que abordem questdes relativas a EJA/EM; os processos de formagao continuada de professores
de Matematica nos distintos espagos formativos; no ambito das escolas e Superintendéncias Regionais
de Ensino sobre a importancias de promover discussoes sobre a EJA/EM; os curriculos de Matematica
para a EJA/EM; quem sabe as politicas publicas relativas a esse segmento de ensino; dos sujeitos ¢ da
sociedade sobre as finalidades da EJA/EM.

Além disso, almejamos que esta pesquisa em sua devolutiva promova uma reflexdo dos sujeitos
envolvidos e que a proposta ora levantada no grupo — constru¢dao de um curriculo de Matematica para
EJA/EM - se concretize, uma vez que o grupo focal on-line continua aberto.

Por fim, afirmamos que esta pesquisa denuncia e anuncia questdes referentes a EJA. Denuncia
os problemas sociais, politicos e educacional que estdo enraizados a esta modalidade de ensino e que,
por vezes, sao mascarados pelas politicas publicas e seus governantes, alertando a urgéncia de rever
novas propostas para o avanco dessa modalidade de ensino.

Dizemos que anuncia, pois, mesmo em meio a diversos problemas, a EJA pode ser uma
oportunidade de transformacdo de vida, isto ¢, de crescimento pessoal, intelectual e profissional. A
titulo de exemplo, podemos observar a trajetdria da pesquisadora, ex-aluna da EJA/EM que, diante de
preconceitos da sociedade e de seus proprios professores, conseguiu romper as barreiras de
dificuldades e avangar profissionalmente e intelectualmente. O que demonstra que a EJA necessita de
investimentos econdmicos, novas propostas politicas, educacionais e profissionais com perfis
especificos, pois, nesse espago de formagao escolar encontramos alunos que sdo capazes de crescer e
alcar voos maiores, mas que por vezes, encontram-se alienados por uma sociedade carregada de
preconceitos e esteredtipos.

Assim sendo, esta pesquisa busca, também, contribuir para a constru¢ao de novos olhares para
esta modalidade de ensino, ou seja, para a ruptura de rotulagdes de que a EJA € um ensino menor, que
permite a certificagdo em curto espaco de tempo. Muito mais que isso, a EJA ¢ uma possibilidade de
transformagao do ser, uma oportunidade de resgate, mas nao de tempo perdido, e sim de direitos que

foram e sdo negados.
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