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RESUMO

O presente estudo investiga as praticas pedagogicas no Atendimento Educacional Especializado
ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais - SRM na Rede Municipal de Ensino de Goiania. Tem
como objetivo compreender a importancia desse atendimento para a Educagdo Inclusiva e sua
colaboragdo para a melhoria dos resultados dos estudantes com Necessidades Educacionais
Especificas — NEE, nas escolas e para o desenvolvimento regional, em Goiania. Esse atendimento, em
muitos casos, € o Unico que o estudante com NEE recebe para estimular o seu desenvolvimento
cognitivo e, assim, faz-se necessario conhecer a Educacdo Especial, a Educacdo Inclusiva e o
Atendimento Educacional Especializado, compreender a organizagdo das SRM das escolas de Goiania
e analisar a eficiéncia desse atendimento. Para tanto, realizou-se, uma pesquisa bibliografica e de
campo, por meio da abordagem qualitativa, a partir dos autores Alves-Mazzotti (2002), Lakatos e
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Marconi (2003), Minayo (2003 e 2012), na qual se verificou que as praticas pedagdgicas
implementadas pelas SRM no municipio de Goiania, estdo em consonanica com 0s marcos legais,
complementando o ensino regular, contribuindo com o desenvolvimento dos estudantes ao longo da

vida e, assim, colaborando com o desenvolvimento regional.

Palavras-chave: Inclusdo. Sala de Recursos Multifuncionais. Rede Municipal de Educagdo de
Goiania. Desenvolvimento Regional.
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1 INTRODUCAO

Com os intensos debates sobre Inclusdo ao longo dos ultimos tempos, iniciados a partir da
Constituicao Federal de 1988 e da necessidade de superar praticas discriminatérias em relagdo as
pessoas com deficiéncias ou transtornos, conforme estabelecido no documento Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI: "a organiza¢do de escolas e
classes especiais passou a ser repensada, implicando em uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas" (Brasil, 2008, p. 05).

Desse modo, o Atendimento Educacional Especializado - AEE, foi estruturado com o objetivo
de apoiar o desenvolvimento dos estudantes e, obrigatoriamente, deve ser oferecido nos sistemas de
ensino no contraturno da série regular, seja na propria escola ou em centros especializados. Isto &,
trata-se de um complemento ao ensino regular, ndo de um substituto (Brasil, 2008), o que significa
que esse atendimento ¢ uma forma de garantir que as particularidades de cada aluno com deficiéncia
sejam reconhecidas e atendidas.

Nesse sentido, foram criadas as Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, conforme o Decreto
n. 6.571, de 17 de setembro de 2008, Art. 3°, paragrafo 1°, sdo definidas como "ambientes equipados
com materiais didaticos, pedagogicos, mobilidrio e equipamentos destinados a oferta do Atendimento
Educacional Especializado". O decreto também destaca que ¢ responsabilidade do Ministério da
Educagao - MEC fornecer suporte técnico e financeiro para as agdes relacionadas ao Atendimento
Educacional Especializado - AEE, como a implementacao dessas SRM (Brasil, 2008).

O interesse em pesquisar o AEE surgiu a partir da experiéncia como profissional de educagado
em uma escola que atende as etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais no
municipio de Goiania. Ao observar as informagdes no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da institui¢ao
e nos dados da secretaria dessa unidade escolar nos anos 2017 a 2023, percebeu-se que, sendo este um
documento anual, pode-se constatar um aumento do niumero de criangas com NEE e, outro aspecto
significativo foi que, as turmas com maior indice de matriculas estdo nas turmas entrantes na unidade,
Educagao Infantil e o 1° ano. Fato este que levou a equipe gestora a solicitar a abertura de uma SRM,
e, a partir da implementacdo desse ambiente, estabeleceu-se um contato mais proximo com esses
estudantes e seus familiares. Assim, surgiram questionamentos e anseios que impulsionaram o desejo
de compreender esse atendimento oferecido na Sala de Recursos, ofertado dentro das unidades
educacionais, local onde se trabalha o conhecimento a partir da concepgao inclusiva, na qual todos os
estudantes tém o “direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2018), na qual os
envolvidos se beneficiam das experiéncias positivas oportunizadas pela vivéncia com as diferencas

para favorecer o processo de ensino e aprendizagem.
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Assim, este estudo tem como objetivo conhecer e analisar a importancia do AEE, oferecido nas
SRM, para o processo de ensino e aprendizagem de criangas com NEE e como esse atendimento
contribui para o desenvolvimento da educa¢ao no municipio de Goiania.

O atendimento oferecido nas SRM das escolas municipais de Goiania, frequentemente
representa para muitas familias, a Gnica assisténcia disponivel para estimular o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes com NEE. Compreender e valorizar essa contribuicao essencial para a
educagdo e o desenvolvimento regional de Goiania ¢ a base deste trabalho.

Nesse sentido, a pesquisa parte da premissa da compreensao de como e se, a auséncia ou
deficiéncia do AEE nas SRM pode impactar nos resultados dos estudantes com NEE no contexto
educacional e no desenvolvimento regional em Goiania.

Para a realizacdo da pesquisa utilizou-se a pesquisa bibliografica e de campo, com abordagem
qualitativa, a partir da visdo dos autores Alves-Mazzotti (2002), Lakatos e Marconi (2003), Minayo
(2003 e 2012). Houve a busca pelos marcos historicos legais do Atendimento Educacional
Especializado e um levantamento documental junto a Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania
no intuito de entender os critérios para abertura das SRM, a organizac¢do do trabalho das escolas, as
praticas pedagdgicas, entre outras informagdes relevantes para a compreensao do objeto de estudo em

questao.

2 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como documental, descritivo e de campo.
Metodologicamente, a pesquisa foi realizada em trés fases. Na primeira, realizou-se um levantamento
documental da legislagdo que trata do tema. Na segunda, buscou-se conhecer a organizacao do AEE,
ofertado nas SRM, a partir de informacgdes disponiveis no site e nos documentos da Rede Municipal
de Educagdo de Goiania. Por fim, realizamos uma pesquisa de campo em duas SRM para conhecer a
realidade dos atendimentos.

Para a coleta de dados, utilizou-se de entrevista com as professoras da SRM, momento em que
se obteve o didrio da sala referente aos meses de agosto a dezembro, Planos de Atendimento
Educacional Especializado — PAEE para estudantes matriculados no 2° semestre de 2024, relatorios de
articulag@o com a escola e fotos dos atendimentos. Os dados foram analisados por meio de abordagens

qualitativas, proporcionando uma compreensao abrangente das informagdes coletados.
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3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

De acordo com o Decreto n. 6.571, de 17 de setembro de 2008, o AEE ¢ classificado como
“um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar & formagao dos alunos na rede publica de ensino
regular” (Brasil, 2008). O AEE deve também ser contemplado na proposta pedagogica das unidades
de ensino, a qual juntamente com a parceria da familia e em consonancia com as politicas publicas
garantirdo o acesso € a participacao de todos os estudantes com NEE a uma inclusao plena.

Para que esta modalidade de ensino seja de fato implementada, a Unido garantird o apoio
técnico e financeiro ao sistema publico educacional conforme estabelecido no Decreto n. 6.571, de 17
de setembro de 2008, em seu Art. 1°, a fim de aumentar a oferta do AEE conforme a demanda e
necessidades existentes. No Art. 2° do mesmo Decreto, sdo apresentados como objetivos do AEE:

I - prover condicBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condic¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino (Brasil,
2008).

Esses objetivos demonstram o compromisso da Unido com a educa¢do inclusiva, garantindo
que os estudantes da educagdo especial tenham acesso ao ensino regular com o suporte necessario
para se desenvolverem. Além disso, ao integrar a educagdo especial em todas as etapas do ensino,
busca-se criar um ambiente escolar mais acessivel e acolhedor. O desenvolvimento de recursos

4

pedagodgicos adaptados também ¢ essencial para remover barreiras e facilitar a aprendizagem,
permitindo que os alunos ingressem, permanecam e avancem nos estudos.
De acordo com Madureira (2016), existem diversas modalidades para o AEE:

a) Sala de Estimulacao Especial - A prioridade é promover o relaxamento, o lazer e estimular
0s sentidos, permitindo que o estudante explore, faca escolhas e controle o ambiente. A sala
possibilita a descoberta por meio de atividades individuais e coletivas.

b) Classe Comum - E o espaco frequentado por todas as criangas, de um determinado ciclo, que
estdo matriculadas em escolas publicas, incluindo aquelas com ou sem NEE.

c) Classe Especial - E uma sala de aula transitoria na escola regular, voltada ao ensino de alunos
com NEE. Professores capacitados utilizam métodos, recursos pedagogicos especificos e

materiais adequados para atender as necessidades individuais.
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d) Escola Especializada - E uma instituicdo especializada em oferecer atendimento
psicopedagdgico a alunos com NEE. Nela, séo aplicados curriculos adaptados, programas e
métodos diferenciados, com o uso de equipamentos e materiais didaticos especificos para
promover o desenvolvimento global.

e) Oficina Pedagdgica - A sala é um espaco para o desenvolvimento real, expresso na resolucéo
autébnoma de problemas, e para o potencial, promovido com apoio de adultos e interagdo com
colegas mais habilidosos.

f) Classe Hospitalar - A classe hospitalar oferece educacéo escolar a alunos impossibilitados de
frequentar a escola devido a tratamento de salde, com internagdo ou atendimento ambulatorial.

g) Atendimento Domiciliar - O atendimento domiciliar oferece educagdo escolar a alunos em
tratamento de salde que precisam permanecer em casa.

h) Professor Itinerante - O professor itinerante, especializado em Educacdo Especial, visita
periodicamente & escola para apoiar o aluno com NEE e orientar o professor da turma.

i) Sala De Recursos - A sala de recursos, instalada em escolas regulares, é equipada com
materiais pedagogicos especificos e conta com professores especializados para trabalharem
diretamente com os estudantes com NEE.

j) Laboratorio de Informatica - O laboratdrio de informatica, equipado com computadores e
recursos acessiveis, realiza atividades com alunos com NEE utilizando programas educativos
adequados para a idade.

k) Centro de Apoio Pedagégico - E uma instituicdo que oferece avaliacio, estimulacdo,
escolarizacdo e preparacao para o trabalho, com suporte interdisciplinar e recursos didaticos
especificos.

) Salade Recursos Multimidia - E um ambiente escolar destinado ao AEE de alunos com NEE,
equipado com mobiliario, materiais didaticos e recursos multimidia para estimular habilidades

como aten¢do, memoria, percep¢do e imaginacao.

A diversidade de espacgos destinados ao AEE contribui para garantir o acesso, a permanéncia
e o desenvolvimento dos estudantes com NEE no sistema de ensino. Esses ambientes, adaptados as
diferentes necessidades dos alunos, possibilitam uma educacdo mais inclusiva, equitativa e
personalizada, respeitando as particularidades de cada sujeito. Além disso, oferece suporte tanto aos
estudantes quanto aos professores, promovendo praticas pedagogicas seguras, favorecendo a

construcdo de um ambiente escolar acolhedor. Dessa forma, a existéncia dessas modalidades de AEE
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e a qualidade no atendimento, contribuem para a superagéo de barreiras na aprendizagem e a garantia
do direito a educacao.

No entanto, para o presente estudo, aborda-se apenas a Sala de Recursos Multifuncionais, visto
que, a legislacdo valida o suporte oferecido no AEE como importante e necessario para a construcao
da base para o conhecimento, assegurando as condi¢Ges necessarias para que o estudante se
desenvolva dentro de sua singularidade, eliminando barreiras e proporcionando a continuacdo do
processo de ensino e aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB n. 9394, de 20 de dezembro de 1996,

no Capitulo V, apresenta a definicdo de educacao especial:

Art. 58. Entende-se por educag@o especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo (Redagdo dada pela Lei n® 13.632, de 2018).

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial (Brasil, 1996).

Assim, entende-se o Ensino Especial como modalidade de ensino e a SRM como um servigo
necessario, “de natureza pedagogica, conduzido por professor especializado, que suplementa (no caso
dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em
classes comuns da rede regular de ensino” (Madureira, 2016, p. 31). Esse espaco tem um papel
importante no processo de inclusdo, pois oferece suporte especializado que visa atender as
necessidades especificas dos estudantes com NEE proporcionando uma educagdo adaptada as
particularidades de cada aluno.

No entanto, conforme a PNEEPEI de 2008, para que o processo de inclusdo ocorra
verdadeiramente no espago escolar, faz-se determinante a formagao continuada de toda equipe escolar,
dos professores do AEE, dos gestores e demais servidores educacionais, a fim de garantir que os
profissionais estejam preparados para acolher e atender os estudantes em suas especificidades.

Conforme a LDB e outros documentos normativos como a PNEEPEI de 2008, o Decreto n.
6.571, de 17 de setembro de 2008 e as Diretrizes Operacionais Resolucao n. 4, de 2 de outubro de
2009, o publico alvo do AEE sdo os estudantes “com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdao” (Brasil, 1996). O Manual de Orientacao do
Programa de Implantag¢do de Salas de Recursos Multifuncionais do MEC (2010) detalha a defini¢ao

dos grupos atendidos pelo AEE da seguinte forma:
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. Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam um
quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacbes
sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com
autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil;

. Alunos com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2010,

p. 7).

Desse modo, as normativas estabelecidas pela LDB e demais documentos legais sdo essenciais
para direcionar a oferta do AEE nas escolas, ao definir o publico-alvo e suas especificidades, essas
diretrizes buscam assegurar nao apenas o acesso, mas também a permanéncia destes estudantes no
ensino regular.

De acordo com o Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais do MEC (Brasil, 2010, p. 3), “a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
nas escolas comuns da rede publica de ensino atende a necessidade historica da educagdo brasileira”
de promover a inclusdo escolar e garantir o atendimento educacional especializado aos estudantes que
necessitam desse suporte.

Assim, o Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, estabelece que ¢ dever do Estado com
a educagdo das pessoas publico da educagdo especial, garantir um sistema educacional inclusivo, sem
diferenciagdo, respeitando a igualdade de direitos e oportunidades, assegurando sua permanéncia e
continuidade no ensino em todos os niveis educacionais. O artigo 2° do referido Decreto, determina
que “a educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes”, melhor dizendo, deve
ofertar o apoio necessario para que estes tenham garantido o acesso, a participacao e recebam uma
educacao facilitadora e transformadora.

Para que as tais barreiras (sejam elas urbanisticas, arquitetonicas, transporte, comunicacdes,
atitudinais e tecnoldgicas) sejam rompidas, faz-se necessario criar agdes que beneficiem o processo
de inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, e na escola, com ag¢des que favorecam o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes com NEE, o que, ainda conforme o Decreto n® 7.611, de 17
de novembro de 2011, seria: a melhoria dos AEE’s em funcionamento, abertura de mais SRM,
adequacdo dos prédios educacionais e a produgao e distribuicdo de materiais/recursos acessiveis.

Conforme a legislacao exposta, que garante que todos os estudantes recebam estimulagdo e
aprimore suas habilidades, faz-se necessario que estas salas de recursos sejam equipadas com

materiais variados, a fim de alcangar resultados eficazes. Desse modo, compreende-se a sala de
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recursos multifuncionais como espacos com oferta de atividades ludicas, jogos pedagdgicos, musica
e etc., que favorecem o desenvolvimento das capacidades sonora, sensorial e tatil, a fim de ampliar a
percep¢ao do mundo a sua volta (Madureira, 2016).

E importante destacar ainda que, é papel da SRM oferecer o AEE tanto aos estudantes da
propria unidade educacional quanto aos das escolas proximas, podendo atendé-los individualmente
ou em pequenos grupos, no contraturno do ensino regular (Madureira, 2016). Esse atendimento deve
ser planejado de acordo com as necessidades especificas de cada aluno, garantindo recursos,
estratégias e adaptagdes que favorecam sua aprendizagem e participagdo no contexto escolar.

Nesse sentido, as normatizagdes vigentes apresentadas buscam propiciar um ambiente
educacional no qual os estudantes possam conviver, aprender juntos e se desenvolver,
independentemente de suas especificidades, em um ambiente que valoriza a diferenca, de forma a
promover a equidade, levando em consideracdo que as pessoas sao diferentes ¢ tém necessidades

especificas, respeitando o direito de todos propiciando um sistema educacional inclusivo.

4A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL NAS SRM DE GOIANIA
De acordo com informagdes coletadas no site da Secretaria Municipal de Educacao — SME de Goiania,
na estrutura organizacional existe a Geréncia de Inclusdo, Diversidade e Cidadania — GERINC,
subordinada a Diretoria Pedagogica, que possui entre as varias competéncias:
| —elaborar, implementar e avaliar a politica de inclusdo da SME, propondo diretrizes, planos
e projetos voltados para a incluséo, diversidade e cidadania, com o objetivo de garantir a todos
os educandos a igualdade de direitos, a aprendizagem, 0 acesso e a permanéncia nas
instituicGes educacionais, considerando suas necessidades e especificidades;
Il — orientar os diretores das instituicdes educacionais e demais unidades técnico-
administrativas e pedagdgicas da SME para a implementacdo da legislacdo referente a
inclusdo, diversidade, meio ambiente, juventude, mulheres, idosos e direitos da crianga e do
adolescente;
I11 — promover estudos e pesquisas educacionais para a implementacdo das acdes educativas

na Secretaria Municipal de Educacdo, voltadas a inclusdo, diversidade e cidadania (Goiania,
2024).

Essas competéncias demonstram o empenho da SME em assegurar uma educagdo mais
inclusiva e equitativa, alinhando as praticas pedagogicas e administrativas as necessidades de todos
os estudantes, especialmente aqueles com NEE.

Vale ressaltar que a SME por meio da Geréncia de Inclusdo, Diversidade e Cidadania —
GERINC, elaborou o documento “Diretrizes das Agoes Inclusivas da Rede Municipal de Goidnia,
com o objetivo de operacionalizar as agdes inclusivas, nos ambitos da educacao especial, da educagao

bilingue de surdos, educacdo para a diversidade e cidadania” (Goiania, 2024, p. 7). Conforme o
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referido documento, doravante chamado Diretrizes (Goiania, 2024), a SME utiliza a legislagdo e
orientagdes do MEC referentes a educagao inclusiva a fim de implementar uma proposta de Educagao
Especial que leve o ensino comum a atender as diferengas, eliminando barreiras na aprendizagem e
garantindo a permanéncia dos estudantes no ambiente educacional.

Para a SME (Goiania, 2024), a Educag¢ado Inclusiva representa um processo de mudanca nas
concepgoes tedricas e praticas da Educacao Especial e, para a escola se tornar inclusiva, deve capacitar
seus professores e equipe gestora, além de reavaliar as formas de interagdo entre todos os grupos
envolvidos. E necessario ainda, atualizar a estrutura, organizagdo, projeto politico-pedagogico,
materiais didaticos, metodologias e estratégias de ensino, assim como as praticas de avaliagdo. Nesse
sentido, para acolher todos os estudantes, a escola precisa, transformar seus objetivos, oferecendo um
ensino adaptado que promova o desenvolvimento e a inclusao.

A Rede Municipal de Goiania esta dividida em 05 (cinco) regides, que sao as Coordenadorias
Regionais — CRE’s. Estas possuem uma Equipe Multidisciplinar que apoiam as unidades educacionais
nos encaminhamentos necessarios aos estudantes que apresentam laudo/relatério médico e/ou
dificuldades no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

No que se refere a formagao dos profissionais que compdem as Equipes Multidisciplinares, a
Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n. 13.146/2015, no Art. 2°, o §1°, estabelece que a avaliagdo da
deficiéncia, quando necessaria, devera ser biopsicossocial, realizada por uma equipe multiprofissional
e interdisciplinar, que devera considerar:

I - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;
II - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;
III - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restri¢@o de participagao.
§ 2° O Poder Executivo criara instrumentos para avalia¢do da deficiéncia (Brasil, 2015).

Concernente a esse documento, a formagdo dos profissionais que compdem a Equipe
Multidisciplinar deve ser especifica, composta com no minimo 04 (quatro) profissionais de educagdo
integrante do quadro efetivo de servidores da SME. De acordo com as Diretrizes (Goiania, 2024), sdo

os profissionais distribuidos nos eixos:

Psicomotor: Um (01) PE-II Educagdo Fisica, preferencialmente, com especializagdo em
psicomotricidade.

Cognitivo: Um (01) PE-II licenciado em qualquer area do conhecimento e,
preferencialmente, com formacdo complementar em psicologia e/ou area do
desenvolvimento/comportamento humano.

Linguagem: Dois (02) PE-II licenciados em qualquer area do conhecimento e com
especializacdo em psicopedagogia, ou 01 (um) licenciado com especializacio em
psicopedagogia e 01 (um) licenciado com formacdo complementar em fonoaudiologia e/ou
area da linguagem. (Goiania, 2024)
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Sobre a psicomotricidade, Vitor da Fonseca (2010) conceitua como um campo
transdisciplinar que investiga as interagdes e influéncias reciprocas entre o psiquismo, 0 corpo ¢ a
motricidade, integradas a personalidade singular e em constante evolucdo do ser humano. Nesse
sentido, o autor destaca que a psicomotricidade vai além do desenvolvimento motor, abrangendo
dimensdes emocionais, cognitivas e sociais que impactam diretamente a constru¢ao da identidade e
os processos de aprendizagem. Ao reconhecer a interdependéncia entre corpo e mente, essa abordagem
se torna essencial na educacdo e na reabilitagdo, promovendo estratégias para o desenvolvimento
global do individuo.

Quanto a area cognitiva, Vygotsky (1994) traz que o desenvolvimento cognitivo ¢ influenciado
pelas interacdes sociais e culturais. Para ele, o desenvolvimento cognitivo ndo se d4 de maneira
isolada, mas ¢ mediado por ferramentas culturais, como a linguagem, bem como pelas relagdes com
outras pessoas. Para o autor, a aprendizagem e o pensamento se constroem a partir dessas interagdes,
e o desenvolvimento cognitivo ¢ um processo que depende de uma constante troca entre o individuo
e o0 contexto social em que esta inserido.

Ferreiro e Teberosky (1984), em sua teoria construtivista, destacam que o desenvolvimento da
linguagem ¢ mediado pelas interagdes sociais e culturais, sendo uma constru¢do que ocorre no
contexto especifico da crianga, com a mediagdo do ambiente social e cultural ao seu redor. No caso
dos estudantes com NEE, estes podem enfrentar desafios adicionais no processo de aprendizagem,
necessitando de adaptacdes no ambiente de ensino, estratégias especificas e maior apoio para
desenvolver suas habilidades linguisticas.

Quanto a escola, as Diretrizes (Goiania, 2024) trazem que esta tem a fun¢do de receber o
estudante na unidade, de observéd-lo por um periodo de 15 dias, avaliando suas habilidades,
necessidades e dificuldades. Se forem identificadas dificuldades significativas, o estudante pode ser
encaminhado para uma avaliagdo pedagogica, a qual ¢ realizada pela Equipe Multidisciplinar da CRE
que a unidade educacional estd vinculada.

O encaminhamento realizado pela escola consiste de um relatério elaborado pela unidade em
modelo padrdo, o termo de autorizacdo assinado pelos responsaveis, anexar o relatorio 0s
laudos/relatorios medicos quando houver e enviados de forma digital paraa CRE, que conduz a Equipe
Multidisciplinar para proceder com a avaliacdo. Assim, a Equipe de posse do documento de
encaminhamento, mediante agendamento, se direciona a unidade para a observagdo e avaliagdo do

estudante, da:
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[...] anélise de sua produgdo (leitura, escrita e raciocinio-logico) e seu material escolar, do
aspecto psicomotor, da linguagem, do cognitivo, do dialogo com coordenadores e professores,
da observagdo do contexto educacional e, se necessario, entrevista com os pais e/ou
responsaveis (Goidnia, 2024, p. 15).

Em caso de constatacdo de demanda de Atendimento Especializado, um parecer ¢ enviado para
a CRE, validando a necessidade do AEE e conduzindo o estudante para o atendimento, que pode
ocorrer: no Centro Municipal de Apoio a Inclusaio — CMAI, nas SRM existentes nos Centros
Municipais de Educagao Infantil - CMEI’s e Escolas da Rede Municipal, nos Centros de Atendimento
Educacional Especializado — CAEE conveniadas a SME, sendo essas: a) Associagdo de Pais ¢ Amigos
dos Excepcionais - APAE, b) Centro de Atendimento Especializado Renascer — CAE Renascer, c¢)
Centro de Orientacdo, Reabilitagdo e Assisténcia ao Encefalopata — CORAE, d) Nucleo de Apoio para
Deficientes Visuais - NAP (Goiania, 2024).

Quanto a abertura das SRM nas unidades educacionais, conforme as Diretrizes (Goiania,

2024):

Ap6s a avaliagdo da Equipe Multidisciplinar ou GERINC, mediante demanda manifesta e
comprovada de criangas/estudantes publico-alvo do AEE, e constatada a disponibilidade de
espago fisico, mobilidrio e recursos pedagogicos na institui¢do, o diretor efetivara a solicitagdo
com todas essas informacgdes, via oficio, a CRE, com copia para a GERINC (Goiania, 2024).

A Equipe Multidisciplinar faz um levantamento da demanda de criangas na unidade
educacional que possui espaco para a SRM e nas escolas vizinhas, mediante os encaminhamentos
realizados pelas unidades educacionais, o que permite a comprovagao de existéncia de demanda (ndo
existe um numero especifico) de estudantes com laudo ou relatorio médico indicando a necessidade
do AEE. Apos essa avaliagdo, o diretor da unidade educacional encaminhard um oficio com essas
informagdes para a CRE, com copia para a GERINC, para que sejam organizados os tramites para a
abertura das SRM (Goiania, 2024).

Cada estudante da SME matriculado no AEE devera ter “elaborado pelos professores, sob a
orientagdo do coordenador pedagogico, Apoio Pedagogico, Equipe Multidisciplinar e professores do
AEE, o Plano Educacional Individualizado — PEI” a fim de direcionar a efetivacdo do trabalho

pedagogico na unidade educacional (Goiania, 2024, p. 15). Conforme as Diretrizes (Goiania, 2024):

O instrumento do PEI do estudante com NEE contém tdpicos que objetivam o direcionamento
do trabalho apos o reconhecimento das especificidades e coleta dos dados sobre o estudante.
O Plano devera ser elaborado de acordo com a pesquisa e os estudos feitos pelos professores,
considerando as dificuldades, habilidades e necessidades especificas do estudante, a fim de
propor metodologias de diferenciagdo curricular, recursos, adequacdes e estratégias de
acessibilidade para intervengao pedagogica (Goiania, 2024, p. 49).
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Dessa forma, o PEI visa garantir que cada estudante com NEE receba um atendimento
educacional individualizado e inclusivo, assegurando que suas necessidades sejam atendidas de forma
eficaz e promova seu desenvolvimento integral, tanto académico quanto social. Este plano tem por
objetivo orientar as acdes pedagogicas para o estudante com NEE, promovendo a aprendizagem por
meio de metodologias diferenciadas, garantindo uma avaliagdo continua e processual, bem como
priorizar o registro do processo, evidenciando as praticas pedagogicas realizadas e os resultados

obtidos (Goiania, 2024).

4.1 LOTACAO DO PROFISSIONAL NA SEM
O profissional a ser lotado na SRM no municipio de Goiania, deve fazer parte do quadro
efetivo de servidores da Rede, ter o cargo de Profissional de Educacdo II, com graduacdo em qualquer
area de conhecimento (Pedagogia, Educacdo Fisica, Arte, Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Ciéncias Bioldgicas, Geografia ou Historia), com especializacio em Educagdo
Especial/Atendimento Educacional Especializado com carga horaria de 360 horas (Goiania, 2024).
Ainda, seguindo os critérios das Diretrizes (Goiania, 2024), o professor pode se candidatar a
vaga do AEE e passar por uma selecdo, com analise de Curriculo Lattes e entrevista com a GERINC
de forma oral e escrita. Em caso de aprovacao, a Geréncia fornecera um parecer favoravel a lotagao
do servidor, encaminhando-o a Gestao de Pessoas, mediante, a disponibilidade para cumprir 60 horas
semanais de efetivo trabalho no AEE.
As Diretrizes (Goidnia, 2024) estabelece como funcdo do professor lotado na SRM:
[...] organizar o trabalho a ser desenvolvido, articular com os professores do ensino comum e
orientar as Unidades Educacionais. Possui, ainda, atribui¢do de atender, planejar, articular e
elaborar os recursos de acessibilidades de forma individual, de acordo com as especificidades
de cada crianga/estudante. Realizar, quando se aplicar, o atendimento in loco das
criangas/estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo nos dias de atendimento. Bem

como, atender as necessidades das criangas/estudantes com indicios de Altas
Habilidades/Superdotagdo (Goidnia, 2024, p.19).

O trabalho do professor do AEE sera orientado pelo Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE, que devera incluir objetivos definidos a partir do estudo de caso realizado pelo
proprio professor, por meio da avaliagdao do estudante e de acordo com as necessidades de adequagdes
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, com indicacdo de agdes especificas para o
atendimento nas seguintes areas, de acordo com as Diretrizes (Goiania, 2024):

e Comunicacédo e Tecnologia Assistiva - TA: Inclui a elaboracdo de recursos e orientac6es
relacionadas a TA, acessibilidade pedagdgica, Comunicagdo Aumentativa e/ou Alternativa,

Atividades de Vida Autbnoma e Social - AVAS, habilidades sociais e adaptativas, além das
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possibilidades comunicativas. A adequacdo de estratégias deve ser realizada conforme as
necessidades especificas.

e Area de Desenvolvimento Cognitivo: Elaborar recursos e orientacdes para a diferenciacio
curricular e o desenvolvimento de habilidades académicas, intelectuais e executivas. O
objetivo é adequar as estratégias para o desenvolvimento das fun¢Ges mentais superiores, como
atencdo, abstracdo, generalizacdo, percepcdo, linguagem, criatividade, memoria,
concentracdo, raciocinio l6gico, entre outras.

e Psicomotora: Elaborar recursos e instrucdes sobre questdes como orientacdo e mobilidade,
adequacdo postural, percepcdo espaco-temporal, habilidades de coordenacdo motora,

desenvolvimento do esquema e da imagem corporal.

De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), em 14 de dezembro de 2007, o conceito

brasileiro de Tecnologia Assistiva fica definido como:

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, envolvendo sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social (Brasil - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII) (in Bersch, 2017, p.4).

Essa defini¢ao ressalta a importancia da TA como um instrumento essencial para a garantia de
direitos e a promoc¢ao da equidade, viabilizando a participagdo ativa das pessoas com deficiéncia em
diferentes contextos sociais, educacionais e profissionais. A TA, ao ser incorporado nas praticas do
AEE, possibilita a adaptacdo de materiais, a comunicagdo alternativa e aumentativa, o acesso a
recursos digitais acessiveis e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que atendem as
necessidades individuais dos estudantes.

Com base na teoria de Vygotsky (1994) sobre o desenvolvimento cognitivo, as estratégias de
divisdo curricular para o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores, como aten¢do, memdria,
raciocinio logico e abstracdo, se alinham a ideia da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP
¢ um conceito criado por Vygotsky para explicar que o aprendizado ocorre de forma mais eficaz
quando alguém ajuda a realizar uma tarefa que ainda ndo se consegue fazer sozinho. No contexto da
Educacdo Especial, essas estratégias sdo fundamentais para o AEE, pois, por meio da mediagdo de
profissionais especializados, estimula-se a autonomia e a independéncia do aluno, promovendo o seu
desenvolvimento.

Quanto as atividades psicomotoras, Fonseca (2010) traz que:
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A intervencao educacional ou reabilitacional mediatizada pela psicomotricidade deve visar a
facilitacdo da tomada de consciéncia do corpo e das suas diferentes partes no espago e no
tempo, enfocando a descentracdo e a flexibilidade das relacdes entre posi¢des e pontos de
referéncia, pondo em destaque as fungdes psiquicas de atengao, de percepcdo, de imagem, de
memoria, de processamento simultdneo e sequencial de dados internos e externos, de
simbolizagdo, de expressividade estética e artistica (Fonseca, 2010, p. 08).

Esse processo, além de facilitar a aprendizagem, busca uma transformagdo profunda na
maneira como o individuo percebe e interage com o mundo ao seu redor, alinhando-se ao entendimento
de que a intervengdo deve atuar no nucleo psiquico, centralizando-se nas capacidades mentais e
representacionais. Dessa forma, a psicomotricidade se torna uma ferramenta nao sé de
desenvolvimento motor, mas também de enriquecimento da dimensao simbodlica, ndo se trata apenas
de melhorar o movimento ou a motricidade, mas de promover uma mudanga na forma como ele

compreende e interage com o mundo, indo além da simples melhoria do movimento ou da motricidade.

4.2 PUBLICO, HORARIO E FORMATO DO ATENDIMENTO DO AEE

Do mesmo modo que a legislagdo vigente, as Diretrizes de Goiania (2024) estabelecem que o
publico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) s3o os estudantes matriculados em todos
os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino que apresentam “Deficiéncia Intelectual, Fisica, Visual,
Auditiva, Multipla, Surdocegueira, Transtornos Globais do Desenvolvimento (incluindo os
Transtornos do Neurodesenvolvimento - TEA) ou Altas Habilidades/Superdotacao” (Goiania, 2024,
p. 15). Esses alunos terdao o AEE como parte essencial do seu processo educacional, garantindo que
suas necessidades sejam atendidas de maneira individualizada e adequada, promovendo a inclusdo e
a equidade no ambiente escolar.

Para os estudantes que nao apresentarem Laudo ou Relatorio Médico, mas que demonstram
caracteristicas que atendem o perfil do publico especifico indicado para o AEE, o encaminhamento
deverd ocorrer normalmente, sendo realizada a avalia¢do inicial pelo professor referéncia, sob a
orientagdo do coordenador e apoio pedagogico, a fim de constatar as dificuldades, habilidades,
potencialidades e necessidades especificas para o preenchimento do Relatério de Encaminhamento.
Em seguida enviar a CRE para que a Equipe Multidisciplinar venha avaliar o estudante e proceder
com os encaminhamentos, conforme Nota Técnica n. 04, de 2014/MEC/SECADI/DPEE (Goiania,
2024).

Conforme as Diretrizes (Goiania, 2024), cada Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
atendera até 30 estudantes, sejam eles da propria escola ou de escolas proximas, com dois

atendimentos semanais de 45 a 50 minutos para cada aluno, realizados nas segundas e Quartas-feiras
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ou nas tergas e quintas-feiras, no contraturno. Esse atendimento pode ser individual ou em grupos de
até quatro alunos, podendo ser ajustado conforme as necessidades especificas de cada estudante.

Assim sendo,

[...] todos os alunos publico alvo da educacdo especial devem ser matriculados nas classes
comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da educagéo basica, sendo o atendimento
educacional especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino regular. As salas de
recursos multifuncionais cumprem o proposito da organizacdo de espagos, na propria escola
comum, dotados de equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos que
auxiliam na promog¢do da escolarizacdo, eliminando barreiras que impedem a plena
participagdo dos alunos publico alvo da educacdo especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social (Brasil, 2010, p. 06).

O AEE ocorre no contraturno escolar principalmente para garantir que os estudantes com
deficiéncia ou outras necessidades educacionais especificas recebam o apoio necessario ao
desenvolvimento das atividades curriculares regulares. Ao acontecer no contraturno, o AEE permite
que o aluno participe das aulas regulares sem comprometer sua formagao. Isso garante que ele tenha

acesso aos conteudos e atividades da educacdo comum enquanto também recebe apoio especializado.

4.3 ORIENTACOES PARA O AEE NA SRM DE GOIANIA
As Diretrizes (Goiania, 2024), trazem orientagdes importantes para o Atendimento ofertado
nas SRM, como:

e O AEE deve ser integrado ao Projeto Politico-Pedagdgico das Unidades Educacionais;

Ocorrendo seis faltas sem justificativa, o estudante sera desligado do AEE, cedendo a vaga
para outra crianca que também necessita do atendimento e esta na fila de espera.

Os estudantes que apresentam baixa frequéncia no ensino comum ndo poderdo participar do

AEE, ja que seu objetivo principal € complementar ou suplementar o ensino ofertado neste.

As sextas-feiras serdo reservadas para o professor do AEE realizar o planejamento, estudo de

caso, articulagdo, acompanhamento das Unidades Educacionais e formacéo profissional.

O professor das SRM devera elaborar, preencher e arquivar instrumentos especificos,
conforme a periodicidade estabelecida pela GERINC, incluindo: Autorizagdo para
Atendimento (anualmente), Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem (anualmente),
Declaragdo de Atendimento (semestralmente) , Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE (semestralmente), Planilha de Levantamento de Dados das SRM
(mensalmente), Ficha de Frequéncia/Diario (diariamente), Cronograma de Articulacdo e

Acompanhamento as Unidades Educacionais (mensalmente) e Relatorio de Atendimento
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AEE/Ensino Comum (conforme os acompanhamentos realizados). Os dados dos estudantes
matriculados nas SRM devem ser registrados na Planilha de Levantamento de Dados das SRM,
disponivel via drive, até o quinto dia util do més.

e As Equipes Multidisciplinares devem acompanhar as atividades realizadas pelo AEE nas SRM,
orientar e apoiar os professores, bem como garantir o cumprimento das normas de organizacdo
e funcionamento. Esse trabalho colaborativo é fundamental para garantir a qualidade do

atendimento e promover o desenvolvimento dos estudantes.

4.4 ARTICULACAO DO PROFESSOR DA SRM COM A ESCOLA E DEVOLUTIVA PARA OS
RESPONSAVEIS

Segundo as Diretrizes (Goiania, 2024), o professor do AEE nas SRM recebe a documentacao
de encaminhamento da crianga/estudante (Relatério de Encaminhamento, Termo de Autorizagao,
Parecer da Equipe Multidisciplinar, laudos ou relatérios médicos quando houver) das Equipes
Multidisciplinares. Em seguida, entrard em contato com os responsaveis legais, organizando os
horarios de atendimento, articulando com os professores do ensino comum e elaborando o PAEE, que
sera o norteador do atendimento.

O estudo de caso e os objetivos do PAEE, de acordo com as Diretrizes (Goidnia, 2024), devem
ser ajustados entre trés e quatro semanas apds o encaminhamento, pois cada estudante apresenta
necessidades especificas que podem mudar ao longo do tempo. Uma avaliagdo continua permite
estratégias, metodologias e recursos adequados utilizados no AEE, garantindo um atendimento mais
eficaz. A reorganiza¢do do PAEE ocorre com base nos resultados dessas avaliagdes, o que possibilita
verificar se as estratégias empregadas estdo promovendo o desenvolvimento desse processo de
retroalimentagdo, que € essencial para garantir que o atendimento permanega alinhado as necessidades
individuais do aluno.

As articulagdes regulares com os professores do ensino comum devem ocorrer: semanalmente
para casos de Transtorno de Espectro Autista - TEA e, no minimo, mensalmente para os demais casos.
O campo de Avaliacio dos Resultados deve ser estruturado até o final de cada semestre de
atendimento, definindo a continuidade ou nao dos atendimentos por semestre.

As orientacdes aos responsaveis legais podem ser realizadas ao longo do semestre letivo,
durante o horario de atendimento dos estudantes, sempre que necessario. Nos meses de junho e
dezembro, pode ser organizada a Semana de Articulagdo com os responsaveis legais, com o objetivo
de finalizar a elaboragdo do PAEE, oferecer as tltimas orientacdes e repassar informagdes sobre o

encerramento do semestre (Goiania, 2024).
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4.5 ATENDIMENTO IN LOCO PARA ESTUDANTES COM TEA

As Diretrizes (Goiania, 2024) possui um topico que trata exclusivamente do AEE para os
estudantes com TEA. Existe a possibilidade que o atendimento in loco ocorra semanalmente apenas
para estudantes com TEA que apresentam maior comprometimento na interacao social, dificuldades
de adaptagdo e equilibrio no ambiente educacional. Quando o estudante demonstra inflexibilidade
para aceitar novos espagos de convivéncia e/ou hd auséncia de comunicagdo verbal, torna-se
necessario optar pelo AEE in loco, no qual o professor responsavel pelo atendimento se desloca
semanalmente até a Unidade Educacional (Goiania, 2024).

De acordo com as Diretrizes (Goiania, 2024), o AEE devera ser avaliado em conformidade
com as caracteristicas e condi¢des especificas do estudante com TEA. Quando encaminhado, essa
avaliagdo serd realizada pelo professor da SRM, com o objetivo de determinar o formato mais
adequado para o atendimento, que pode ocorrer a partir da frequéncia do estudante na SRM, ou ainda,
com a ida do professor da SRM in loco.

Desse modo, conforme as Diretrizes (Goiania, 2024) as necessidades das criancas/estudantes
com TEA requer uma organiza¢do no cotidiano escolar. Nesse atendimento in /oco, o professor do
AEE auxiliara na criacao de recursos de acessibilidade e na sistematizacao da rotina, conforme as
especificidades de cada estudante. Esse atendimento in loco, expressa a proposi¢do de parceria com a
equipe pedagdgica que atende o estudante e seus responsaveis legais, promovendo o desenvolvimento

da proposta de intervencao e das agdes a serem trabalhadas.

5 APRATICA PEDAGOGICA NA SRM DE GOIANIA

Segundo Franco, “uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4 uma pratica pedagogica
quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construgao de praticas que conferem
sentido as intencionalidades” (2016, p. 536). Nesse contexto, o AEE configura-se como uma pratica
pedagdgica intencional para garantir acessibilidade pedagogica, oferecendo recursos e estratégias que
eliminam barreiras e promova o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos estudantes.

A pesquisa de campo consistiu de uma visita em duas escolas da Rede Municipal de Goiania,
em ambas, oportunizou-se conhecer os espacos das SRM, os materiais pedagogicos disponiveis, o0s
documentos que compdem os registros das salas (diario, PAEE, relatorio de articulagcdo com a escola,
fotos), bem como conhecer a professora do AEE e compreender a sua pratica.

Para preservar a identidade das escolas e garantir a confidencialidade, utilizou-se Escola 1 e

Escola 2 para referir-se as institui¢des nesse trabalho.
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A SRM da Escola 1 ¢ ampla, possui no seu ambiente, uma mesa com cadeira de escritorio e
um computador para a professora; um notebook, um armario para guardar os materiais pedagogicos,
uma mesa quadrada com cadeiras para atividades com os estudantes, trés mesas individuais com
cadeira para atendimento das criangas e familia; na sala tem ainda um espelho, tapete pedagdgico e
um quadro branco. A SRM tem 30 estudantes frequentes e de 07 na lista de espera.

A professora da Escola 1 demonstrou grande satisfacdo com seu trabalho, possui formagao em
Pedagogia e Especializagao em AEE. Relatou que ndo chegou recursos para a SRM nos anos de
2023/2024 e como consequéncia, muitos materiais foram produzidos por ela, e outros comprados com
seu proprio recurso a fim de favorecer melhor desenvolvimento dos seus alunos. Expde que “o AEE
ndo ¢ para escolarizacdo, nem refor¢o, muitas pessoas nao compreendem isso” (Professora SRM
Escola 1). Diz que na sua pratica, “procura oferecer acessibilidade pedagdgica, procura observar e ver
onde intervir para ajudar o professor em sala de aula”.

Quanto ao documento que norteia o trabalho do AEE, o PAEE, a professora apresentou os
formulérios do segundo semestre de 2024 e informou que nao existe um modelo padrao na SME, mas
mediante didlogo com outros profissionais das SRM da SME disseram que realizam o registro de
forma semelhante.

O PAEE apresentado possui cabe¢alho com a identificagdo da SME e da unidade educacional,
tem o campo de dados de identificacio do estudante, composto por nome completo, data de
nascimento, dados da escola em que estd matriculado, turma, turno e nome da professora. A seguir
apresenta o topico Estudo de Caso, local designado para registro dos dados do laudo ou relatério
médico, bem como as dificuldades do estudante.

Apo6s vém os objetivos elencados para serem trabalhados no semestre; a organizacao do
atendimento com dias e horarios; atividades a serem desenvolvidas no atendimento; a selecao de
materiais/recursos a serem produzidos e/ou adequados para o estudante e ainda os materiais e
equipamentos que necessitam ser adquiridos. Na sequéncia, constam tipos de parcerias necessarias
para aprimorar os resultados do atendimento; quais pessoas receberdo orientacao da professora do
AEE; avaliagcdo dos resultados; reestrutura do plano visando o proximo semestre, finalizando com
data e assinatura da professora do AEE.

Observou-se nos PAEE’s uma constancia nos objetivos, para os estudantes menores de 4 a 6
anos, consta apenas 3 objetivos procedimentais, para os estudantes maiores, constam de 4 a 5 objetivos
para os estudantes de 07 até 10 anos. Os objetivos no PAEE referem-se a objetivos procedimentais
como: regulacdo emocional e comportamental; interag¢do e socializa¢do; ampliacdo ou aprimoramento

da comunicagdo; estimulacdo sensorial e motora; desenvolvimento da autonomia; competéncias
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escolares, entre outros. A professora explica que “os objetivos sdo poucos, mas focados para dar
resultados”. Os resultados esperados estdo diretamente relacionados ao desenvolvimento das
habilidades e a autonomia dos estudantes atendidos pelo AEE. Como os objetivos sdo curtos, mas bem
direcionados, espera-se que eles proporcionem avangos concretos e significativos.

Ao analisar o diario de sala, foram visualizadas atividades relacionadas as Areas de
Comunicagio e TA, Area de Desenvolvimento Cognitivo e Area Psicomotora. Nota-se que
normalmente abordam duas areas durante cada aula.

A fim de exemplificarmos, temos a Figura 1, que ilustra uma atividade na area cognitiva, como
o reconhecimento do alfabeto movel, som das letras, identificacdo da letra do seu nome e formagao
de palavras, entre outras possibilidades, dependendo da intencionalidade. Esta atividade reflete a
proposta de Vygotsky (1994), que acredita que o aprendizado ¢ mais eficaz quando o estudante ¢
desafiado dentro de sua ZDP. Ou seja, ao ser estimulado a realizar tarefas que ndo consegue fazer
sozinho, mas com a mediacao do educador, o estudante pode avancar em sua aprendizagem. Assim, a
intencionalidade do professor em atividades planejadas que respeitem a ZDP do aluno contribui para

o desenvolvimento cognitivo e para o alcance de novos aprendizados.

Na Figura 2, observa-se uma atividade utilizando as Areas Cognitiva e Psicomotora, na qual o
estudante precisa analisar a ficha com instrucdo e organiza-la conforme sequéncia e cor, estimulando
o raciocinio e a coordenagdo motora. Essa atividade reflete o que Fonseca (2010) propde, ao destacar
a importancia da psicomotricidade no desenvolvimento da consciéncia corporal e das fungdes
psiquicas, como percepg¢do, atencdo e memoria. Ao realizar essa tarefa, o estudante ¢ desafiado a
integrar suas habilidades cognitiva e motora, promovendo a descida e a flexibilidade nas relagdes entre
posicdes e pontos de referéncia, o que favorece a construcdo de novas conexdes e a melhoria do

processamento simultaneo e sequencial de dados internos e externos, conforme enfatizado por

Fonseca.
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Na Figura 3, observa-se uma atividade que envolve as areas de Comunica¢do e Tecnologia
Assistiva e, a area cognitiva. O exercicio utiliza uma prancha adaptada, recurso que oferece altura e
inclinagdo adequadas para garantir o conforto do estudante durante a tarefa, sendo especialmente util
para alunos com baixa visdo. Essa pratica esta alinhada ao conceito de Bersch (2017), que destaca o
papel da Tecnologia Assistiva na adaptagao de recursos pedagogicos para promover a funcionalidade
e a participacdo efetiva dos alunos no processo de ensino aprendizagem. No contexto do AEE, o uso
desses instrumentos visa eliminar barreiras a aprendizagem, assegurando que todos os estudantes -
independentemente de suas especificidades - possam desenvolver seu potencial académico e social
em condi¢des de equidade. Dessa forma, a atividade exemplificada ndo apenas facilita o acesso ao
conhecimento, mas também fortalece a autoestima e a inclusdo plena desses estudantes no ambiente

escolar.

A Figura 4 demonstra uma atividade durante um atendimento em grupo, onde se observa o
envolvimento das Areas: Cognitiva e Psicomotora. A professora construiu um jogo utilizando
materiais reciclaveis, como papeldo e tampinhas. Construiu-se uma prancha para trabalhar operagoes
matematicas, proporcionando uma atividade diferenciada, que visa promover a aprendizagem.
Observa-se que esta abordagem esta alinhada com a teoria de Vygotsky (1994), que destaca a
importancia da mediagcdo no processo de aprendizagem. Refor¢cando que o aprendizado acontece de

maneira mais eficaz quando o aluno ¢ acompanhado de perto por um adulto ou um colega mais
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experiente, permitindo o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores dentro da ZDP. Nesta
atividade cria-se um ambiente de aprendizagem rico, em que o aluno ¢ constantemente estimulado a

superar desafios com o apoio da professora ou de um colega.

A SRM da Escola 2 possui 2 mesas com cadeiras, dois computadores, um notebook, 2 tabletes,
uma caixa de som, uma mesa quadrada com 3 cadeiras para uso dos estudantes; possui ainda uma
impressora ¢ 1 notebook para uso da professora; possui 2 prateleiras para guardar os materiais
pedagdgicos, um quadro branco, um tapete pedagodgico e ar condicionado. A SRM possui 28
estudantes matriculados e uma fila de espera de 6 estudantes.

A professora possui formacdo em Pedagogia e Psicologia, trabalha com AEE na SME ha mais
de 10 anos. Relata que a SRM recebeu recurso do governo federal no final do ano de 2023, que
proprocionou adquirir em 2024 computadores novos, os tablets, um notebook e diversos jogos
pedagdgicos e educativos.

Do mesmo modo, foi disponibilizado o acesso ao PAEE, ao diario da sala, aos relatorios de
articulacdo com as escolas e fotos. Todos os documentos possuem estrutura semelhante a Escola 1,
apenas com algumas agdes registradas no didrio de forma cotidiana, como € o caso da rotina, que de
acordo com o documento consta: “Acolhida, localizando no tempo e espaco (dia da semana, més, ano
e cidade que estamos)” de forma inicial para todos os atendimentos. Observa-se também uma
quantidade de objetivos em torno de 4 a 5 por estudante. A professora explica que “o processo das
criancas com NEE ocorrem de forma mais lenta, que ¢ comum estipularem um niimero menor de
objetivos, mas que como o PAEE necessita de revisdo constante, assim que um objetivo ¢ alcangado,
¢ estipulado outro, sempre com o proposito de oferecer suporte para o desenvolvimento do estudante,
auxiliando sua aprendizagem em sala de aula” (Professora SRM Escola 2).

Ao observar a Figura 5, percebe-se uma atividade com as Areas Psicomotora e Cognitiva.
Segundo a professora, “ao estimular a lateralidade, promove-se a melhora das habilidades motoras
finas e grossas, bem como o seu equilibrio. Além disso, atividades de lateralidade contribuem para o

desenvolvimento da linguagem, do raciocinio légico e da percepcao visual.”
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De acordo com Negrine (1986, p. 29), “A consciéncia da lateralidade e da discriminagdo de
direita e esquerda ajudard a perceber os movimentos do corpo no espago € no tempo”’. A compreensao
e o desenvolvimento da lateralidade sao fundamentais para a realizagao de atividades cotidianas, como
escrever, manipular objetos e coordenar movimentos mais complexos. Além disso, essa habilidade
influencia a orientagdo espacial e a organizacao corporal, refletindo diretamente no desempenho
académico e motor da crianga. Portanto, estimular a lateralidade por meio de praticas pedagogicas e
psicomotoras contribui para um desenvolvimento mais equilibrado e funcional, favorecendo a

autonomia € a interacdo com o meio.

A Figura 6, apresenta-se como uma atividade da Area Cognitiva, observa-se um jogo que
estimula por meio da imagem a associagao de desenhos, o reconhecimento de letras, silabas e palavras,
bem como estimula a concentragdo, atencao e criatividade, processo que favorece a aquisicdo da
escrita alfabética.

Para Kishimoto (2010):

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de diversas linguagens. Mas
€ no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos significados
(Kishimoto, 2010, p.01)

Esse tipo de atividade ludica reforga a importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil,
pois, além de proporcionar momentos prazerosos, contribui para a aprendizagem significativa. O
brinquedo permite a crianga explorar diferentes formas de expressdo e conhecimento, integrando
aspectos cognitivos, psicomotores ¢ de comunicagdo. Assim, ao se envolver em jogos e desafios que
estimulam a percepg¢do visual, a progressdo motora e o pensamento simbdlico, a crianga se apropria

gradativamente do sistema de escrita, tornando a aprendizagem mais prazerosa.
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Figura 6

As Figuras 7 e 8 referem-se ao mesmo atendimento, envolve as areas Cognitiva e Psicomotora.
O exercicio com a massa de modelar ¢ fundamental para o desenvolvimento infantil, estimulando a
motricidade, concentragdo, criatividade e imagina¢do. Segundo Kishimoto (2010), materiais como
massinhas e argilas favorecem o desenvolvimento do senso estético e oferecem oportunidades para
explorar formas, texturas e elementos. A repeticdo e experimentagdo ajudam a crianga a aprimorar
suas habilidades motoras, desenvolver o pensamento l6gico e compreender relagdes de causa e efeito,

tornando o brincar essencial para a aprendizagem.

Figura 7

No item avaliagao dos PAEE’s, em ambas as unidades, ¢ possivel observar na grande maioria
observagoes de avangos dos estudantes e algumas recomendagdes para continuarem com o AEE. Em
alguns casos existem orientacdes para que procurem outros especialistas a fim de auxiliar ainda mais

no desenvolvimento do estudante. Assim, ao analisar as praticas pedagogicas demonstradas pelas duas
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SRM percebe-se intencionalidade, efetividade e a adequagdo das praticas as necessidades dos
estudantes. Observa-se que os objetivos estipulados no PAEE estao alinhados as necessidades
individuais e ha coeréncia com os principios da educagdo inclusiva e o que ¢ estabelecido para o AEE.

As estratégias utilizadas demonstram inovagao, ao integrar a utilizagdo de materiais reciclaveis
na constru¢do de atividades pedagdgicas, bem como na adaptacdo e acessibilidade, atendendo as
necessidades especificas dos alunos. E uma abordagem que permite criar recursos personalizados,
promovendo a inclusdo e o desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e sociais, a0 mesmo
tempo em que estimula nos estudantes a consciéncia ambiental, a interagdo ¢ a criatividade.

Percebem-se, em ambas as SRM, semelhangas e resultados igualmente positivos. Contudo, o
recurso que chegou a uma unidade ndo foi disponibilizado para a outra, demonstrando que o poder
publico ainda enfrenta desafios na distribuicao equitativa de recursos € no atendimento as demandas
especificas de cada escola. O que evidencia a necessidade de uma gestdo mais eficiente e adequada,
que considere as particularidades de cada contexto e garanta igualdade de condi¢des para todas as
institui¢des, fortalecendo a educagdo ¢ a inclusao.

Ainda na analise do PAEE, no item Avaliacao dos Resultados, observa-se que a professora da
Escola 1 teve o cuidado em dividir a avaliacdo em trés partes. Primeiro a avaliacdo do AEE, depois a
da escola, em seguida a da familia. Nota-se que em todos os documentos analisados, Escola 1 e Escola
2, apenas um total de 2 criangas nao apresentaram o crescimento esperado de acordo com os objetivos,
necessitando continuar com objetivos estabelecidos no AEE e solicitando atendimento com outros
especialistas. No que se refere a aprendizagem, nota-se varias expressoes como: do AEE da Escola 1
“avangou de forma notavel”; “fez progressos importantes”; do AEE da Escola 2 “se desenvolveu muito
bem”; da professora da escola “estd participando das atividades com éxito”; da familia “a mae esta
muito feliz com os avangos”. Todo o trabalho realizado pelas SRM demonstra estar em consonancia
com a proposta do AEE, ao percebermos o reconhecimento por parte dos envolvidos, seja por meio de
relatos de professores e familiares, seja pelos avangos observados no desempenho dos estudantes.
Esses aspectos confirmam a eficicia do atendimento oferecido, alinhando-se as diretrizes da PNEEPEI

(2008) e reforgando a importancia da continuidade.

6 EDUCACAO E O DESENVOLVIMENTO REGIONAL

De acordo com Borges e Bernartt (2024), a escola, ao longo da historia, firmou-se como o
principal espaco para a realizagdo dos processos educativos intencionais. Isso implica que ela ¢
reconhecida como o lugar central para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas planejadas e

estruturadas, voltadas para a formacao integral dos individuos. Além disso, a escola ¢ um espago
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privilegiado para a promogao da inclusdo e da equidade, ao oferecer oportunidades para que todos os
estudantes, independentemente de suas condigdes, possam acessar o conhecimento e desenvolver seu
potencial.

A prética pedagogica desempenha um papel crucial no desenvolvimento dos estudantes, pois
esta diretamente ligada ao processo de aprendizagem e formagao de competéncias cognitivas, sociais
e emocionais. Conforme Franco:

As praticas pedagogicas sdo aquelas que se organizam para concretizar determinadas
expectativas educacionais. Sao praticas carregadas de intencionalidade uma vez que o proprio
sentido de praxis se configura por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que

dirige e da sentido a ac@o, solicitando uma intervenc¢do planejada e cientifica sobre o objeto,
com vistas a transformacao da realidade social (Franco, 2016, p.542).

Através de préticas planejadas e estruturadas, os professores estimulam o pensamento critico,
a criatividade, a resolucdo de problemas e a aquisi¢do de novos conhecimentos. Tais praticas sdo
intencionais, com o objetivo de ajudar os estudantes a expandir suas habilidades e competéncias em
diversos aspectos da vida, tanto no contexto académico quanto pessoal. Ao promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e interativo, a pratica pedagdgica contribui para a construgdo de valores como
cooperacdo, respeito e autonomia, que sdo fundamentais para o crescimento integral do estudante.

E por meio do desenvolvimento dessas habilidades que os estudantes comecam a melhorar sua
qualidade de vida, pois a educacdo impacta diretamente em sua capacidade de tomar decisdes, se
manifestar e lidar com os desafios cotidianos. Além disso, uma educacdo de qualidade prepara 0s
estudantes para o futuro, oferecendo-lhes as ferramentas possiveis para enfrentar os desafios com
confianca e autonomia. A medida que as praticas pedagdgicas sdo ajustadas para atender as
necessidades de cada aluno, elas ndo apenas promovem o aprendizado, mas também ajudam a diminuir
desigualdades, criando oportunidades para que todos os estudantes possam prosperar e contribuir para
uma sociedade de maneira plena. Dessa forma, a melhoria da qualidade de vida esta intrinsecamente
ligada ao desenvolvimento educacional, tornando a préatica pedagdgica um instrumento fundamental.
Dessa forma, a escola ndo é apenas um local de transmissdo de saberes, mas também um ambiente
que contribui para a transformacao social.

Ainda conforme Borges e Bernartt (2024) compreende-se o termo desenvolvimento a relacao
com a melhoria da qualidade de vida das pessoas. Essa abordagem enfatiza que o desenvolvimento
deve ir além dos aspectos econdmicos e produtivos, abrangendo também dimensdes sociais, culturais,
ambientais, politicas e tecnoldgicas, com foco na promogao de condi¢des que favorecem o bem-estar
integral do ser humano. Conforme as autoras, “educagdo e desenvolvimento nao podem ser pensados

separadamente, ¢ a educagdo torna-se fator influente na reconstrugdo social” (Borges e Bernartt, 2024,
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p. 5). Nesse sentido, a educagdo desempenha um papel central para capacitar os individuos para
participar da transformacao de suas comunidades, promovendo ndo apenas o conhecimento técnico,
mas também a construcao de valores, habilidades e competéncias que atuam para um desenvolvimento
pleno.

A integracdo da educacdo com o desenvolvimento local é, portanto, essencial para transformar

a realidade das comunidades, criando condigdes para um futuro mais justo e equitativo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se com esse estudo que o AEE de fato, complementa as praticas pedagogicas da
escola regular, ao desenvolver estratégias adaptadas as necessidades de cada estudante com NEE, ao
identificar barreiras no processo de ensino e aprendizagem, ao criar proposi¢des, ao adaptar materiais
para serem utilizados nas salas de aula, ao promover articulagdo com a escola e propor alternativas,
ao planejar em conjunto, ao acompanhar o desenvolvimento dos estudantes. O que leva ao
fortalecimento do ambiente inclusivo, garantindo oportunidades reais de aprendizado.

Percebe-se a partir dos marcos legais e da pratica observada, a importancia das SRM para o
atendimento aos estudantes com NEE. No entanto, o nimero de SRM ainda ¢ insuficiente, diante do
numero de estudantes na fila de espera. O ideal seria eliminar completamente essa fila com o aumento
do niimero de SRM, assegurando atendimento a todos os que necessitam.

Cabe ressaltar a necessidade da continuidade dos investimentos na formacao dos professores
que atuam no AEE, garantindo que estejam preparados para atender as demandas especificas dos
estudantes com NEE. A qualificacdo desses profissionais possibilita a aplicagdo de praticas
pedagogicas mais eficientes e inovadoras, contribuindo para a constru¢do de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo. Dessa forma, a formacdo continuada e o suporte técnico sdo essenciais
para que o AEE alcance seus objetivos de maneira efetiva. Além disso, ¢ necessario que essas
formagdes também contemplem os professores do ensino regular, visto que muitos sentem falta de
formagao adequada para lidar com os desafios decorrentes da diversidade em sala de aula.

Nessa pesquisa, reconhece-se a contribuicdo positiva do AEE para o processo de
desenvolvimento dos estudantes com NEE, o que nos leva a inferir que o municipio de Goiania tem
atendido a proposta da inclusdo e, consequentemente, tem contribuido para o desenvolvimento
regional, colaborando com a formagdo de cidaddos mais preparados para exercer sua cidadania,
participar ativamente da sociedade, tendo acesso a oportunidades de maneira mais equitativa.

Por fim, destaca-se que a ampliacdo e a melhoria das SRM devem ser uma prioridade nas politicas

educacionais, a fim de assegurar que todos os estudantes com NEE tenham acesso ao atendimento
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especializado de qualidade. A implementagdo de estratégias que favorecam a inclusdo, aliada ao
fortalecimento da colaboracdo entre professores, familias e gestores, pode resultar em um sistema
educacional mais acessivel e equitativo. Assim, garantir o direito a educacdo inclusiva ndo ¢ apenas
uma obrigacdo legal, mas um compromisso social fundamental para a constru¢do de uma sociedade

mais justa e democratica.
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