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RESUMO

Descolonizar a educacdo inclusiva ¢ um convite critico para revisar as ideias europeias dominantes
sobre justi¢a social, equidade, direitos humanos, entre outras. Essa perspectiva desafia a hegemonia do
pensamento colonial, buscando ressignificar estruturas educacionais que perpetuam desigualdades e
exclusoes. Ao reconhecer e valorizar as diversas vozes e experiéncias de todos os estudantes,
especialmente dos historicamente marginalizados. Este texto, de tom ensaistico, procura discutir as
possibilidades de se pensar as aproximagoes entre a educagao inclusiva e a inflexao decolonial. Nao
se trata aqui de apresentar tal inflexdo como uma novidade ultima capaz de solucionar as discussdes
teodricas e praticas da area e, tampouco, de postuld-la como a unica forma possivel de se entender a
complexidade desse campo. Ao contrario disso, busca-se apresentar, sem qualquer intento de exaurir
o exercicio, um esboco rudimentar para que o velho problema da educagao inclusiva possa encontrar
novas leituras e, qui¢d, delinear projetos educativos que se permitam a producdo de praticas de
resisténcia, de insurgéncia. Para tanto, o texto, num primeiro momento, explicita, em linhas gerais,
alguns contornos da inflexdo decolonial para, num segundo e central momento, pensar as
aproximagoes que podem ser erigidas entre a educacdo inclusiva e a decolonialidade. O texto se encerra
apostando que a decolonialidade pode se apresentar como um poderoso artefato que se coloca para
além de mera integracdo dos sujeitos alvos da educagdo inclusiva, sendo, dessa forma, uma
possibilidade de construcao de praticas pedagogicas a partir de pressupostos outros.

Palavras-chave: Estudos Decoloniais. Educacdo Inclusiva. Praticas Pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

Este texto, de tom ensaistico, procura discutir as possibilidades de se pensar as aproximagoes
entre a educacdo inclusiva e a inflexdo decolonial. Nao se trata aqui de apresentar tal inflexdao como
uma novidade ultima capaz de solucionar as discussdes teoricas e praticas da area e, tampouco, de
postula-la como a tinica forma possivel de se entender a complexidade desse campo. Ao contrario
disso, busca-se apresentar, sem qualquer intento de exaurir o exercicio, um esbo¢o rudimentar para
que, em termos de Ballestrin (2013), o velho problema da educacao inclusiva possa encontrar novas
leituras e, quica, delinear projetos educativos outros que se permitam a producdo de praticas de
resisténcia, de insurgéncia.

Para tanto, o texto, num primeiro momento, explicita, em linhas gerais, alguns contornos da
inflexdo decolonial para, num segundo e central momento, pensar as aproximacdes que podem ser
erigidas entre a educacdo inclusiva e a decolonialidade. O texto se encerra apostando que a
decolonialidade pode se apresentar como um poderoso artefato que se coloca para além de mera
integracdo dos sujeitos alvos da educagdo inclusiva, sendo, dessa forma, uma possibilidade de

construcdo de praticas pedagogicas a partir de pressupostos outros.

2 ADECOLONIALIDADE EM PAUTA

O pensamento decolonial emergiu, inicialmente, por meio da formacdo do Grupo
Modernidade/Colonialidade, que gradualmente ganhou forma ao longo do tempo. Suas raizes podem
ser rastreadas na década de 1990, nos Estados Unidos, momento em que era “[flormado por intelectuais
latino-americanos situados em diversas universidades das Américas” (2013, p. 90) quando houve a
republicagdo do texto de Anibal Quijano intitulado "Colonialidad y modernidad-racionalidad", em
1992, e a partir dele o grupo iniciou uma “renovagao critica e utdpica das ciéncias sociais na América
Latina no século XXI” (Idem). Assim, o movimento decolonial comecou a ganhar forma a partir dessas
iniciativas, que se basearam nas ideias de Quijano e se expandiram através do engajamento de
intelectuais e académicos. De acordo com Ballestrin (2013), esse movimento trouxe a tona uma analise
critica das estruturas coloniais e das dindmicas de poder subjacentes & modernidade.

O Grupo Modernidade/Colonialidade, estabelecido por pessoas de diversas universidades nas
Américas, teve como meta fomentar uma revitalizagdo critica e prospectiva das ciéncias sociais na
América Latina que esta profundamente entrelagada com as vivéncias e as batalhas dos povos
colonizados. A abordagem decolonial ascendeu em relevancia no contexto das lutas contra o
colonialismo e nos movimentos sociais quando intelectuais e académicos, incluindo o previamente

mencionado Anibal Quijano, bem como figuras-chave como Walter Mignolo, Ramon Grosfoguel e
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outros, deram inicio ao desenvolvimento de teorias e perspectivas decoloniais. A maioria desses
pensadores, que em sua maioria sdo originarios da América Latina, trouxe a luz questionamentos
relacionados a colonialidade e enfatizou a necessidade de decolonizar tanto o pensamento quanto as
estruturas sociais.

Ballestrin (2013) aborda as contribui¢gdes do pensamento pos-colonial para o desenvolvimento
do Grupo Modernidade/Colonialidade. A autora argumenta que o grupo “radicalizou o argumento pos-
colonial” ao enfatizar a importancia da colonialidade para o entendimento da modernidade. A autora
aponta que o termo “pos-colonialismo” compreende basicamente dois entendimentos. O primeiro diz
respeito ao tempo historico posterior aos processos de descolonizacdo do chamado “terceiro mundo”,
a partir da metade do século XX; a segunda utilizagdo do termo se refere a um conjunto de
contribuigdes tedricas oriundas, principalmente, dos estudos literarios e culturais, que, a partir dos anos
1980, ganharam evidéncia em algumas universidades dos Estados Unidos e da Inglaterra.

Ademais, em que pesem os rétulos que antecederam as problematizacdes do grupo,
Maldonado-Torres (2008) cunhou o termo “giro decolonial” para se referir a mudanga de olhares que
esse grupo estava propondo na produgdo de conhecimento. Para o autor, € possivel afirmar que o giro
decolonial se refere a trés aspectos centrais: a) a percep¢ao de que as formas de poder modernas, ao
mesmo tempo que produzem, ocultam a criagdo de tecnologias de morte para grupos subalternizados;
em segundo lugar, ao reconhecimento de que as formas de poder sdo multiplas e que as formas de viver
e de produzir conhecimento dos grupos historicamente invisibilizados pode apresentar caminhos
possiveis para o enfrentamento desse sistema colonial; em terceiro lugar e ndo menos importante, trata-
se de uma diferenciacdo entre a ideia e o sentir de um lado e o projeto descolonial, por outro. Nas
palavras do autor:

La idea de descolonizaciéon es tan vieja como la colonizacion moderna misma. Se trata
primeramente no de una idea como tal, sino de un sentimiento y sentido de horror ante el
despliegue de las formas coloniales de poder en la modernidad, formas que se encargaron de
dividir el mundo entre jerarquias de sefiorio y distintas formas de esclavitud basadas, ya no en
diferencias étnicas o religiosas, sino mas propiamente en diferencias presumidamente
naturales, esto es, ancladas en la corporalidad misma de sujetos considerados como no
enteramente humanos. Nos referimos a lo que se puede considerar como un grito de espanto
por parte de un sujeto viviente y donador de sentido ante la aparicion del mundo
moderno/colonial que plantea la dispensabilidad de ciertos sujetos humanos como elemento

constitutivo de su avance civilizatorio y de expansion global (MALDONADO-TORRES,
2008, p. 606).

Em sintese, o giro decolonial ndo se configura como uma postura de ojeriza em relacdo aos
paradigmas dominantes. Trata-se de uma tentativa de reconhecer que outros modos de produgdo de

conhecimento, ignorados pelo sistema colonial hegemoénico, podem e devem ser considerados
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igualmente validos e, assim, se apresentarem como alternativas para que possamos produzir novos

olhares para os velhos problemas sociais (BALLESTRIN, 2013).

3 PERSPECTIVAS E PRATICAS DECOLONIAIS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Perspectivas e praticas decoloniais na Educagdo Inclusiva representam uma abordagem
inovadora que desafia as estruturas educacionais convencionais € suas raizes coloniais. Essa
perspectiva busca transformar o sistema educacional, reconhecendo e valorizando a diversidade de
conhecimentos e experiéncias culturais. Ao fazé-lo, questiona-se as normas hegemonicas € os sistemas
de poder que historicamente marginalizaram certos grupos sociais. Por meio dessa abordagem, a
Educacao Inclusiva busca criar ambientes educacionais mais justos, equitativos e empaticos, nos quais
todos/as estudantes sejam reconhecidos/as em sua plena humanidade e potencial.

Ocampo-Gonzélez (2022) afirma que a educacdo inclusiva ¢ descrita como um projeto
intelectual e politico que concentra sua atengdo nas dinamicas de poder e nas desigualdades sociais.
Como uma categoria analitica, ela esta inserida nas relagcdes de poder e nas representacdes culturais
que sdo questionadas. Sua abordagem critica nos instiga a superar as limitagdes e simplifica¢des
associadas a sua fun¢do onto-semiological na compreensio da deficiéncia. A Educagio Inclusiva
assume o compromisso de reformar as estruturas educacionais e, por conseguinte, modificar as normas
institucionais que regem a sociedade e o sistema educacional como um todo, para atender as diversas
formas de existéncia no mundo contemporaneo.

Em outra obra, Ocampo-Gonzales (2023) nos faz um convite critico e consciente para repensar
as concepgdes dominantes sobre justica social, equidade educacional, transformagdo social e outros
temas relacionados, todos moldados pela mentalidade colonial. Desafiar essas ideias implica
questionar as normas ideoldgicas e semanticas que as sustentam, enquanto se busca uma nova
compreensdo do que significa ser humano. A disseminag@o global do conceito de Educagao Inclusiva
¢ parte de um projeto humanista mais amplo que, sem perceber, perpetua a diferencia¢do social e
acentua os desafios ontologicos enfrentados por diferentes grupos sociais. Isso mantém a diversidade
como uma caracteristica coisificada da condicdo humana, enquanto as diferengas sdo construidas

socialmente, o que pode nos ajudar a compreender melhor o potencial humano.

1 O termo onto-semioldgico refere-se a analise de como os conceitos de ser e existéncia sdo representados, construidos ou
percebidos por meio de signos. Na educacéo, essa perspectiva explora os significados atribuidos aos processos de ensino e
aprendizagem como construcdes simbélicas que impactam ontologicamente 0s sujeitos envolvidos. Aplicada a educacéo
inclusiva e decolonialidade, permite compreender como signos e discursos (ex.: politicas publicas) constroem a nogao de
inclusdo e como essas significacdes afetam a experiéncia ontologica de estudantes, professores/as e demais agentes
educacionais em contextos marcados pela colonialidade.
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Mantoan (2017) aborda a forma como a diferenciagdo entre individuos resulta na criagdo de
identidades, comparagdes e categorizacdes que tendem a excluir aqueles que se desviam da média ou
de normas preestabelecidas. Essa diferenciagdo subjacente ¢ um dos principais obstaculos as mudancas
propostas pela inclusdo. Mantoan ressalta que os seres humanos sdo moldados pelas representagdes
culturais que constroem a ideia de deficiéncia. No entanto, ela enfatiza que essa constru¢do linguistica
¢ incompleta, questionando a estabilidade e a imutabilidade das identidades dos grupos. A inclusao, ao
desafiar a fixidez das identidades existentes, revela o aspecto artificial dessas representacoes,
destacando sua faceta ndo explorada e, muitas vezes, idealizada, acessada por uma razao supostamente
superior.

Mantoan (2017) aponta que a escola brasileira, influenciada por um modelo educacional
monocultural e monolitico, enraizado em ideais e interesses colonialistas do ponto de vista politico e
sociocultural, reluta em se adaptar as demandas contemporaneas. Além disso, sua producgdo e
organizac¢do de conhecimento ainda s3o orientadas por principios e critérios da Ciéncia Moderna, cuja
autoridade ¢ estabelecida na metropole, e isso reflete uma visdo de mundo imposta sobre outras
realidades, consideradas colonias. A autora afirma que os critérios de validade e legitimidade do
conhecimento sdo determinados por uma localidade especifica em um momento histérico particular,
ancorados nos valores de uma sociedade europeia urbana € no moderno capitalismo. Apesar das
controvérsias € obstaculos, a autora relata que as vozes provenientes do Sul Global persistem,
clamando por um compromisso ético-estético-politico solidario, emancipador e justo. Surge dai a
necessidade de uma escola para todos/as, que desafia o projeto educacional hegemonico, eurocéntrico
e excludente, provocando descontinuidades na historia da educagdo publica brasileira.

Nesse sentido, a utilizacao frequente da expressao “aluno de inclusdo”, € resultado da criagao
de uma categoria que faz referéncia a um modelo pré-estabelecido: o aluno ideal/normal (Mantoan;
Lima, 2017). Os “alunos de inclusdo” sdo aqueles que ndo se enquadram nesse modelo instituido e
legitimado pela escola. As oposi¢des binarias como “aluno normal” e “alunos de inclusdo” sdo
fundamentadas na suposi¢do e na busca por modelos, baseados em comparagdes convencionadas. Os
estudantes que se desviam dessa idealizagdo sdo identificados como problema, deficientes ou como
estando em processo de inclusdo, assim, as autoras afirmam que

[a] inclusdo cria um campo favoravel para eclodirem vozes dissonantes e (mal)ditas nos
espacos sociais, problematizando a genealogia do pensamento educacional brasileiro e a
configuracao da escola publica. Referimo-nos a inclusdo que nado se reduz a um processo de
inser¢ao de estudantes em um dado contexto e a partir de especificidades, identificadas por
meio de atributos fixados e organizados em categorias e representagdes. Categorias e
representacdes estas instituidas por uma racionalidade que opera por meio de uma logica

binaria: identidade/oposigao (isto é..., isto ndo €...); semelhanca (isto parece com...); analogia
(isto € tanto quanto...). Esse modus operandi, tipico da representagdo classica, hierarquiza,
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atribuindo juizos de valor aos sujeitos e fendmenos educacionais (Mantoan; Lima, 2017, p.
826).

Nesta visdo, Mantoan ¢ Lima (2017) argumentam que a inclusdo desafia o conceito platonico
de representacdo e os modelos identitarios estabelecidos pelas escolas e outras institui¢des
socioeducativas. Os alunos considerados "diferentes", como aqueles com deficiéncia, sdo
frequentemente contrastados com os "normais", perpetuando o binarismo que ignora a natureza fluida
da identidade e a multiplicidade da diferenca. A inclusdo ndo pode mais ser ignorada na sociedade
brasileira e internacional. E necessario compreender a verdadeira esséncia da diferenca subjacente as
acdes inclusivas: ¢ uma rejei¢do aos valores da sociedade dominante, questionando a producao social
da diferenga como um valor discriminatério. A inclusdo ndo € apenas sobre aceitagdo passiva do outro,
mas sim um movimento que desafia o pluralismo ao incorporar diferencas com conflito ¢ confronto. E
essencial internalizar seu conceito para garantir uma implementacdo sem distor¢des ou ambiguidades
em nossas agoes.

De acordo com Ocampo-Gonzales (2023), ao limitarmos a Educacdo Inclusiva ao simples
reconhecimento de determinados grupos vulneraveis, nos alinhamos involuntariamente com as
configuragdes paternalistas do neoliberalismo. Esse enfoque revela como o discurso dominante tende
a ocultar a verdadeira natureza politica, epistemologica, sociocultural, relacional, ontologica e criativa
da Educacdo Inclusiva. Em vez de abordar essas dimensdes profundas, o discurso oficial
frequentemente reproduz lutas existenciais e situagdes de violéncia ao usar categorias como pessoas
com deficiéncia, grupos marginalizados, identidades sexuais ndo normativas, estudantes migrantes,
estudantes com deficiéncia. Dessa forma, simplificagdes e generalizagdes como essas ndo apenas
obscurecem, mas também ocultam as relagdes de poder dentro dessas comunidades.

Segundo Ocampo-Gonzalez (2022), a Educa¢do Inclusiva enfrenta cinco desafios
fundamentais, quais sejam: ontologico, epistemologico, metodoldgico, morfoldgico e semiologico.
Cada um desses aspectos revela varias barreiras analiticas que contribuem para a compreensao mais
ampla das desigualdades educacionais e das diversas formas de injusti¢a social e cultural. A inclusao,
como um fendmeno complexo e relacional, questiona as normas institucionais da sociedade. O termo
"Educagdo Inclusiva" pode ser visto como um espaco intelectual que retine uma variedade de
abordagens pos-criticas, inaugurando um novo paradigma. Os estudos sobre Educa¢do Inclusiva, por
sua vez, representam um desafio semelhante a questdo da base epistemoldgica do campo. O quadro
abaixo conceitua os desafios que moldam o entendimento das desigualdades educacionais e das

complexidades sociais e culturais envolvidas na inclusdo educacional.
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Quadro 1 Os cinco desafios da Educacdo Inclusiva

Desafios da educagao

. . Significado
inclusiva

Relaciona-se a visdo existencial centrada no humanismo classico, que marginaliza outras
Desafio Ontologico formas de existéncia ao privilegiar uma tnica ontologia ocidental. Isso resulta em um
binarismo estrutural que subordina a diversidade e impede a incluséo plena.

Destaca a auséncia de uma base teodrica clara, com a educacgao inclusiva sendo frequentemente

Desafio de natureza . o ~ . ~ .
ez confundida e limitada por concepgdes e epistemes herdadas da educagao especial,

epistemologica . .
p & promovendo uma racionalidade enganosa.
Desafios Refere-se a falta de métodos proprios e adequados para a educacdo inclusiva, que
L. frequentemente utiliza abordagens emprestadas de outras disciplinas, sem captar plenamente
Metodologicos .
sua complexidade.

Desafios Aponta para a dificuldade em estruturar conceitos e ferramentas que reconhecam a

Morfolégicos multiplicidade e a diversidade, sem se restringirem a essencialismos ou individualismos.

Relacionar-se a construgdo de significados visuais e simbolicos na educacao inclusiva, muitas
Desafio Semioldgico vezes trivializada e fetichizada, o que compromete a compreensao de sua profundidade
ontoldgica e cultural

Fonte: Autoria propria.

Nessa perspectiva, a analise das complexidades na Educagao Inclusiva, acrescentando questdes
ontoldgicas, epistemologicas, metodologicas, morfoldgicas e semiologicas, esta intrinsecamente
conectada as premissas do pensamento decolonial. Esse pensamento desafia as normas estabelecidas
de poder e conhecimento que perpetuam desigualdades, propondo uma abordagem que valorize e
respeite a diversidade de experiéncias e perspectivas, conforme aponta Ocampo-Gonzalez (2022). Ao
confrontar o desafio ontoldgico, por exemplo, o pensamento decolonial questiona a hegemonia do
humanismo classico e advoga uma compreensdo mais fluida e relacional da existéncia, em
contraposi¢do a rigidez das identidades bindrias impostas pelo colonialismo, assim como, da mesma
forma, ao abordar o desafio epistemoldgico, busca-se uma critica profunda a racionalidade dominante
que subjuga outras formas de conhecimento, defendendo a pluralidade de visdes e a desconstrucao das
narrativas hegemonicas.

Ja em relacdo aos desafios metodoldgicos na implementacao da inclusdo educacional, Ocampo-
Gonzalez (2022) relata que também sdo interpretados a luz do pensamento decolonial, que enfatiza a
importancia de abordagens sensiveis e diversificadas, respeitando as diversas realidades culturais e
sociais. A natureza fluida e mutavel dos conceitos na educagdo inclusiva, como evidenciado pelo
desafio morfoldgico, encontra eco na visdo decolonial, que reconhece a necessidade de reinterpretar
constantemente as estruturas conceituais em resposta as mudancas sociais e historicas. O autor aponta
que o desafio semioldgico de reconhecer e descolonizar as representagdes visuais na compreensao da

inclusdo educacional alinha-se com a preocupacao do pensamento decolonial em desafiar as imagens
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e narrativas coloniais, promovendo uma visdo mais auténtica e inclusiva do mundo. Portanto, as
questoes identificadas na Educacao Inclusiva encontram ressonancia nas abordagens e preocupacdes
do pensamento decolonial, destacando a necessidade de uma reconfiguracdo profunda das estruturas
de poder e conhecimento para alcangar uma educagdo verdadeiramente inclusiva e emancipatoria em
contraste com padrdes da colonialidade.

Ferrari (2023) argumenta que romper com a colonialidade ndo ¢ uma transi¢do instantanea,
dada a sua profunda influéncia na constitui¢ao de nossa sociedade. No entanto, o reconhecimento ¢ a
visibilidade das ontoepistemes? historicamente marginalizadas podem contribuir significativamente
para a dilui¢do dessa colonialidade. A autora enfatiza que ndo se trata simplesmente de substituir uma
verdade hegemonica por outra, mas sim de promover uma ecologia de saberes, na qual a diversidade
e a pluralidade sao valorizadas. Assim, ao entender a deficiéncia como uma constru¢ao social, percebe-
se que ela ndo ¢ inerente ao individuo, mas sim uma manifestacdo das estruturas sociais que
negligenciam as caracteristicas de todos os membros da sociedade. Nesse sentido, considerar a
deficiéncia como uma identidade fortalece o senso de comunidade, oferecendo uma rede de apoio para
resistir as opressoes. Isso promove um sentimento de pertencimento e solidariedade, por meio do qual
os individuos podem colaborar na constru¢ao de conhecimento € na resisténcia coletiva contra as
injusticas.

Miguez e Persincula (2023) ressaltam a continua influéncia da colonizagdo em nossas formas
de existir, conhecer e exercer poder. Ao destacar a persisténcia dessa influéncia, elas enfatizam como
as estruturas sociais, culturais, politicas e econdmicas das nagdes anteriormente colonizadas continuam
a ser permeadas pelos efeitos da colonizagdo, de forma difusa e penetrante. Essa influéncia abrange a
percepcao de si mesmo e do mundo (ser/estar), o processo de aquisicdo de conhecimento (saber) e o
exercicio ou restri¢do do poder (poder). Mesmo ap6s a conquista da independéncia politica, muitos
aspectos da vida nessas regides ainda sdo moldados pelos legados coloniais.

A Educacdo Inclusiva tem sido reconhecida como um dos principios mais eficazes para lidar
com questoes relacionadas a equidade e diversidade, sendo vista como a base para a oferta de servigos
a todas as criangas, especialmente aquelas com deficiéncias. Apds a promulgacdo da Declaracao de
Salamanca, em 1994, que propds a Educacdo Inclusiva como elemento fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva, ela recebeu apoio de varias agéncias internacionais e

governos nacionais. Embora a Educagao Inclusiva seja adotada em todo o mundo, ainda héa debates em

2 O conceito de ontoepistemes combina ontologia (o estudo do ser) e epistemologia (o estudo do conhecimento) para
explorar como as formas de ser no mundo estdo intrinsecamente ligadas as formas de conhecer e construir sentido. Ele se
refere as configuragdes historicas, culturais e politicas que moldam as condigdes de existéncia e os regimes de verdade em
uma sociedade.
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torno do conceito de inclusdo, o que influencia as politicas educacionais em diversos paises e ¢
respaldado por meio de decisdes politicas tanto em ambito nacional quanto internacional. A falta de
clareza sobre os conceitos de inclusdo dificulta os esfor¢os para reunir e sintetizar o conhecimento
sobre como implementar praticas inclusivas de forma mais eficaz. Como resultado, professores/as e
educadores/as expressam cada vez mais frustragdo ao tentar adotar a educagdo inclusiva em seus
contextos, tanto dentro como fora dos paises do Sul global.

Ocampo-Gonzalez (2022) argumenta que a praxis da Educagdo Inclusiva transcende de
simplesmente aumentar o nimero de estudantes matriculados em diversos niveis do sistema educativo,
aceitar qualquer estudante sem modificar as estruturas institucionais, ou desenvolver praticas
especializadas apenas para discentes com deficiéncia. Além disso, ndo deve ser entendida como uma
politica filantropica. A Educacdo Inclusiva deve engajar-se em uma analise minuciosa dos mecanismos
que envolvem diversos grupos de estudantes ao longo de sua trajetéria educacional, garantindo o
exercicio de seu direito a educacdo. Sua praxis desafia o conhecimento pedagodgico estabelecido,
buscando deslocar os fundamentos da gramatica escolar, como a temporalidade e suas condi¢des de
espacializacdo. Como ato de reexisténcia, a Educagdo Inclusiva rompe com as normas do codigo
ontologico que restringem a diferenca, redirecionando esses significados para um materialismo
subjetivo que reconhece multiplas singularidades.

Ocampo-Gonzales (2022) defende ser crucial notar que a Educacdo Inclusiva nao
necessariamente se associa ao conceito de educacdo especial, pois mesmo dentro deste campo, o
padrdo continuo do poder colonial pode ser observado. Assim, a Educacdo Inclusiva assume a
responsabilidade de promover a descoberta de novos paradigmas que desafiam as teorias, conceitos e
categorias existentes, € que rompem com as construgdes mentais tradicionais. Isso inclui a revelagao
de outras cosmologias e conhecimentos que foram historicamente ocultados e silenciados. Portanto, a
Educacao Inclusiva representa uma nova politica de imaginagao epistémico-politica.

Mignolo (2021) aponta que o corpo-politica® revela as praticas de resisténcia e autoafirmacio
adotadas por aqueles que foram desumanizados por instituicdes e conhecimentos imperiais. Esse
conceito ¢ diretamente aplicavel a Educacdo Inclusiva, que busca desafiar e repensar as estruturas e
praticas que marginalizam e excluem certos grupos de estudantes. Na Educagdo Inclusiva, a corpo-

politica pode ser vista como uma resposta as praticas pedagogicas tradicionais que, consciente ou

3 1...] a corpo-politica é o lado obscuro e a metade que faltava a biopolitica: a corpo-politica descreve as tecnologias
decoloniais praticadas por corpos que perceberam que eram considerados menos humanos, no momento em que se deram
conta que o proprio ato de descrevé-los como menos humanos era uma reflexao radicalmente desumana. Dessa maneira, a
falta de humanidade ¢é atribuida a agentes, institui¢des e conhecimentos imperiais, que tiveram a arrogancia de decidir que
certas pessoas, de quem ndo gostavam, eram menos humanas. A corpo-politica ¢ um componente fundamental do
pensamento decolonial, da agdo decolonial e da opgdo decolonial. Mignolo (2021 p.44)
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inconscientemente, desvalorizam a humanidade e a dignidade de alunos considerados "diferentes".
Esses/as estudantes, muitas vezes, sdo vistos/as através de lentes deficitarias, nas quais suas
capacidades e potencialidades sao subestimadas. A Educacdo Inclusiva, entdo, deve adotar uma
perspectiva decolonial, reconhecendo e valorizando a diversidade de experiéncias e identidades dos/as
estudantes.

Campos (2015) argumenta que a €nfase na complexidade e na diversidade das experiéncias
dentro do espectro da deficiéncia destaca a impossibilidade de generalizar ou uniformizar essa
condig¢do. Aspectos como género, raga, classe social e localizagdo geografica, assim como as diferentes
manifestagdes de deficiéncia, exercem influéncia significativa sobre a vivéncia individual e coletiva
dessa realidade. Cada contexto especifico traz consigo uma série de variaveis que moldam as
experiéncias e os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, desde a maneira como sao
percebidas e tratadas pela sociedade até as oportunidades de acesso a recursos e servigos. Essa
diversidade de experiéncias ressalta a importancia de uma abordagem inclusiva e sensivel as multiplas
dimensdes da deficiéncia, reconhecendo as particularidades e respeitando a individualidade de cada
sujeito dentro desse contexto.

Nesse sentido, ndo é a mesma coisa ser uma mulher com deficiéncia e ser um homem com
deficiéncia; ndo é a mesma coisa fazer parte da comunidade surda e fazer parte da populagéo
com deficiéncia intelectual; ndo é a mesma coisa ser uma pessoa negra com deficiéncia e ser
uma pessoa branca; ndao ¢ a mesma coisa nascer com deficiéncia e adquirir uma deficiéncia;
ndo ¢ a mesma coisa ser uma pessoa com deficiéncia de uma familia de classe alta e de uma
de classe baixa, e também ndo ¢ a mesma coisa se pertencer a cidade ou ao campo, e assim por
diante, poderiamos continuar listando muitas outras diferencas na experiéncia de deficiéncia.
Além disso, ndo é a mesma coisa ser uma mulher, indigena, pobre, camponesa ¢ com

deficiéncia intelectual, do que ser uma mulher universitaria com paraplegia causada por um
acidente e de uma familia abastada (Campos 2015 p. 187).

Gomez e Ortega (2023) destacam a necessidade de compreender o contexto histérico do inicio
do colonialismo nas Américas, marcado nao apenas pelo genocidio das comunidades originarias, mas
também pela supressdo de suas linguas, culturas e modos de vida. Esse processo colonial ndo apenas
organizou o mundo a partir de sua logica, mas também impos formas especificas de conhecimento,
linguagem, memoria e imaginario. Essas dinamicas coloniais se infiltraram nas instituicdes modernas
e nas pessoas que as habitam, silenciando as vozes daqueles/as que desafiam as normas coloniais
impostas.

As diferentes formas de ser, organizar a sociedade e produzir conhecimento sdo subjugadas,
sendo consideradas inferiores e associadas a um estagio anterior de desenvolvimento, reforcando assim
aideia de sua inferioridade dentro do paradigma do progresso. Essa colonialidade se reflete de maneira

particular nas experiéncias das pessoas surdas, que sdo constantemente alvo de tentativas de oralizagao
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e correcdo, resultando na supressdo de sua lingua, comunidade e cultura. Assim, as autoras argumentam
que o poder colonial se manifesta em relagdes assimétricas que favorecem as linguas dominantes fono-
sonoras em detrimento das linguas viso-gestuais, como a lingua de sinais. Essa opressdo e reorientacao
sdo particularmente evidentes nas estruturas educacionais, nas quais as pessoas surdas sdo pressionadas
a se conformarem aos padrdes oralistas dominantes, em detrimento de sua identidade e autonomia
linguistica.

Oliveira (2024) argumenta que as pessoas com deficiéncia, incluindo as surdas, sdo colocadas
no polo do nao-ser devido a sua nao conformidade com o padrao dos corpos considerados perfeitos,
resultando em uma identidade fragmentada, como se tivessem um corpo pela metade, incompleto.
Dentro desse contexto, a modernidade opera a logica colonial nos aspectos mentais, corporais,
linguisticos e na subjetividade do outro que ¢ negada, resultando em uma negacao e invisibilidade em
seus processos educacionais, formativos e culturais. Torna-se crucial abordar o outro pela diferenca e
ndo pela igualdade, rompendo com o colonialismo/eurocentrismo que estabeleceu um padrao a ser
seguido, a partir do qual o outro foi concebido.

Gomez (2023) destaca-se a emergéncia de uma nova abordagem que se distancia dos padrdes
da colonialidade, ampliando as categorias de colonialidade (do ser/estar, do saber e do poder). A autora
argumenta que para promover um didlogo intercultural efetivo, € crucial adotar uma compreensao
visual das culturas ou grupos que foram subjugados por uma légica moderno-colonial e capitalista.
Desse modo, a colonialidade busca inferiorizar o outro, sendo que as auséncias ndo sdo meramente
acidentais, enquanto as presen¢as indicam um ato politico ao reivindicar o direito a visibilidade,
invadindo o campo visual daqueles que, até¢ entdo, ignoravam certas realidades invisiveis. Assim, a
autora argumenta que a circulacdo de pessoas em cadeiras de rodas em ruas desprovidas de rampas
acessiveis, ou a presenca de pessoas surdas em ambientes desprovidos de intérpretes, entre outras
situagdes possiveis, desafia as percepg¢des convencionais, gerando um olhar atento em busca de
compreensao diante de situagdes desconhecidas e desconfortaveis.

Morén e Tiseyra (2019) sinalizam a relagcdo entre a colonialidade capacitista, que prioriza a
visdo em detrimento de outros sentidos, e a desvalorizacdo dos conhecimentos das pessoas com
deficiéncia. Ao enfatizar a supremacia da "olho-vista-visdo", essa perspectiva limita a pesquisa € o
conhecimento ao excluir a audi¢do, o paladar e a propriocepg¢ao como formas legitimas de saber. Para
superar esse viés, € necessario reconhecer e valorizar esses sentidos como componentes integrais do
conhecimento humano. Contudo, a persisténcia da colonialidade do saber, sob preceitos capacitistas,
mantém uma visdo depreciativa dos saberes das pessoas com deficiéncia, considerando-os como

irrelevantes e descartaveis. Essa desvalorizacdo culmina em concepgdes paternalistas que visam a

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.4, p. 19878-19897, 2025

- 19888



ﬁ

Revista Py

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

reabilitar e normalizar as pessoas com deficiéncia, percebendo-as como um peso ou encargo para a
sociedade.

Um aspecto crucial a ser considerado ¢ o papel da linguagem na colonialidade, conforme
demonstra Gémez (2023). Ao examinar a realidade de grupos minoritarios que utilizam uma lingua
ndo hegemonica, surgem dindmicas que refletem as relagdes de poder entre as linguas majoritarias e
as das minorias. Esse fenomeno ¢ especialmente relevante ao se pensar nas populagdes indigenas e
também nas pessoas surdas. Historicamente, a Lingua de Sinais (LS) tem sido desvalorizada, sendo
frequentemente considerada inferior a linguagem oral e infelizmente, tais percepgdes persistem até
hoje, revelando uma profunda divisdo na qual a LS ¢ associada a um pensamento primitivo,
incivilizado ou precério.

No entanto, diversas caracteristicas distintivas da comunidade surda, cada uma delas
representando uma riqueza intrinseca (idem). Essas caracteristicas incluem o uso da LS, a habilidade
das pessoas surdas de compartilhar informacdes dentro de suas comunidades devido a dificuldade de
receber informagdes do ambiente ouvinte, a capacidade de cuidar das criangas surdas com o auxilio de
adultos surdos para transmitir elementos culturais, a tendéncia de se agrupar em coletivos ou
associagoes, essenciais para suas interagdes sociais, € uma abordagem temporal diferente, necessaria
para concentrar a atengdo na pessoa que esta se comunicando por sinais, excluindo a possibilidade de
realizar outras atividades simultaneamente. Esses aspectos constituem uma subjetividade distinta da
dos ouvintes. E evidente que a comunidade surda possui uma especificidade tinica que molda sua
perspectiva sobre a realidade e influencia sua experiéncia de maternidade. Ignorar essas caracteristicas
pode resultar em rotulos precipitados e intervengdes que, em vez de promover visibilidade e
reconhecimento, acabam por aumentar a vulnerabilidade desses individuos independente das suas
singularidades.

De acordo Moran e Tiseyra (2019), a colonialidade capacitista, ancorada na supremacia do
"olho-vista-visdo", limita a pesquisa € o conhecimento ao privilegiar a visdo sobre outros sentidos.
Essa perspectiva impede o reconhecimento da audi¢do, paladar e propriocep¢ao como formas legitimas
de saber. Para superar o "colonialismo do ver", é¢ necessario recuperar e valorizar esses sentidos. A
colonialidade do saber, conforme Grosfoguel (2007), envolve um racismo-sexismo epistemologico, ao
qual os autores acrescentam a categoria de capacitismo epistemologico. Isso ajuda a compreender
como a persisténcia da colonialidade do saber, sob preceitos capacitistas, desvaloriza os conhecimentos
das pessoas com deficiéncia, tratando-os como insignificantes e descartaveis. Essas perspectivas
depreciativas ddo origem a concepgdes paternalistas que visam a reabilitar e normalizar as pessoas

com deficiéncia, percebendo-as como fardos sociais.
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Ancorada na supremacia do "olho-vista-visdo", a colonialidade capacitista obstrui uma
investigacdo e pratica de pesquisa que incorpore os demais sentidos como vias legitimas de
compreensdo e saber. Portanto, uma tentativa de desvinculagao do colonialismo do ver implica
considerar a audicdo, o paladar e a propriocepcdo como sentidos necessitados de resgate e
posicionamento. Dentro dessa perspectiva, Diaz (2012) critica o olhar como:

[c]entral na valorizagdo da visdo, da capacidade de ver e da acdo de olhar na modernidade, ou
seja, na construgdo dos corpos (que veem e sdo vistos). Poderiamos afirmar que o corpo

adquire vida ao ser observado. O olhar hegemdnico, como observaremos, constitui um dos
pilares da alteridade, sendo o mais significativo (Diaz, 2012, p. 28).

Esse entendimento global nos permite problematizar a intrincada teia de poder, na qual certos
corpos sdo excluidos de formas de conhecimento e saber, simplesmente por ndo se alinharem com o
sujeito de enunciacdo privilegiado da modernidade colonial, ou seja, o sujeito masculino,
heterossexual, branco, euro-americano, agora considerado "capacitado". Assim, o projeto da
modernidade/colonialidade apresenta um amplo leque de epistemologias a serem superadas. Uma
ruptura com esse paradigma implica, portanto, uma revisdo decolonial que adote, entre outras coisas,
uma visao critica da deficiéncia.

De acordo com Ocampo-Gonzalez (2022), um dos objetivos amplos da Educagdo Inclusiva ¢
estabelecer uma teia de conexoes entre diferentes identidades e seus esforcos de resisténcia. A inclusao
nos desafia a enxergar o mundo de uma nova maneira, envolvendo um processo complexo, porém
crucial, de reconstrucdo do conhecimento, a fim de abrir caminhos para acessar as diversas realidades.
Dessa forma, a resisténcia ¢ uma operacdo que transcende os limites do politico e do ontoldgico. Ela
nos leva a explorar uma variedade de espagos e maneiras de conviver com diferentes formas de ser,
projetos de conhecimento, territorios e abordagens educacionais. (Idem). Todos esses elementos se
encontram e interagem em uma esfera que vai além das analises convencionais, desafiando o poder do
discurso estabelecido por seu fracasso em reconhecer a diversidade dentro do paradigma educacional
da educacao especial.

E importante destacar que a Educagdo Inclusiva ndo se limita a ser apenas uma versdo
especializada da educacdo, mas uma série de acdes que minem, desfagam, desobedegam e desvinculem
essa estrutura, buscando repensar seus significados e aplicagdes de maneiras alternativas. Uma das
principais tarefas da Educagao Inclusiva ¢ promover "libertagdes" no pensamento, na identidade, no
conhecimento, na compreensao ¢ na vida, criando espagos de resisténcia e estabelecendo conexdes
entre diferentes regides, territorios, lutas e povos por meio de agdes multiplas, contextuais e

relacionais. Essa abordagem visa a construir um mundo radicalmente diferente, o que requer o
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desenvolvimento de novos modos de pensar e uma transformagdo intelectual significativa. Ao
identificarmos o potencial heuristico nessa dire¢do, podemos adotar uma abordagem abrangente que
abarca diversas formas, opg¢des, perspectivas, projetos, praticas e praxis de uma pedagogia
anticapaticista.

Pensar a Educacdo Inclusiva, portanto, ¢ pensar uma pedagogia anticapacitista que visa a uma
compreensdo integral do outro, em que as nuances de sua diferenga sdo reconhecidas como parte
integrante de sua identidade, sem sobreposi¢ao ou subordinagdo de um elemento sobre o outro e
combate “todas as formas de opressao da modernidade/colonialidade presente nos corpos, na
linguagem, no género, na classe, na raga e nas identidades das pessoas com deficiéncia” (Oliveira;
Oliveira, 2023, p. 25). Portanto, essa abordagem nao apenas reconhece a deficiéncia, mas também
considera outras dimensodes identitarias da pessoa com deficiéncia, como sua etnia, classe social,
género, praticas religiosas, idioma, entre outros. Ela percebe o outro como um ser social, capaz de criar
e contribuir para a cultura de forma significativa.

A Educacao Inclusiva pressupde uma praxis outra do viver, do sentir e do existir e que uma das
atribui¢des finalisticas deste campo consiste na produgao de desconhecidos modos de relacionamentos
e dispositivos de produgdo da subjetividade. A praxis didria do viver se converte em um recurso chave
na hora de pensar os signos do regime onto-politico do inclusivo. Enquanto aparato heuristico,
caracteriza-se por produzir um efeito de desobediéncia epistémica, colocando nosso pensar e fazer em
torno a desempenhos mentais diferentes para ler os problemas do mundo. A Educacao Inclusiva, “neste
sentido, estd envolvida na reexisténcia; ambas reclamam um terreno que se esfor¢a por desvincular
dos principios tedricos e dos instrumentos conceituais do pensamento ocidental” Ocampo-Gonzalez
(2022).

Desta forma, nota-se que a Educagdo Inclusiva, enquanto campo teérico e pratico, reflete os
tensionamentos da modernidade/colonialidade ao propor modelos de acesso e equidade educacional.
Entretanto, sob uma lente decolonial, ela revela contradi¢des significativas, especialmente em
contextos do Sul Global, onde suas formulagdes frequentemente derivam de epistemologias
eurocéntricas que perpetuam colonialidades do saber, do poder e do ser (Ocampo-Gonzalez, 2023). A
decolonialidade, nesse sentido, ndo ¢ apenas uma critica a modernidade, mas uma proposta de
desmonte das estruturas que mantém as desigualdades globais. Mignolo (2017) argumenta que a
colonialidade opera como uma matriz de poder que legitima sistemas de exclusdo e subalternizagao.
Para que a educagdo inclusiva se alinhe com a decolonialidade, ¢ necessario desconstruir suas bases

eurocéntricas e reorientd-las para dialogar com realidades locais e pluriversais.
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Ademais, ¢ importante reconhecer que a Educacdo Inclusiva, ao se alinhar com a
decolonialidade, precisa superar os limites de um universalismo abstrato. Em vez disso, deve priorizar
a singularidade das experiéncias locais e a multiplicidade de modos de existéncia. Isso implica a
criagdo de um sistema educacional que seja sensivel as histdrias, culturas e resisténcias dos povos
marginalizados (Ocampo-Gonzalez, 2023). Assim,a articulagdo entre Educacdo Inclusiva e
decolonialidade exige uma reconfiguracao radical das praticas e teorias educativas. O pensamento
fronteirico oferece uma ferramenta poderosa para essa transformagdo, ao questionar as bases da
colonialidade e propor alternativas que valorizem a pluralidade e a justi¢a. Essa abordagem nao apenas
inclui, mas transforma, promovendo uma educacao verdadeiramente emancipadora e plural.

De acordo com Mantoan e Lima (2017), a perspectiva de inclusdo escolar se baseia em
conceitos que desencorajam a comparagdo entre individuos ao adotar a ideia de simulacro, que desafia
a distin¢do entre modelo e copia, entre original e reproducdo. Ao estender esse conceito as instituicdes
educacionais, especialmente as escolas, todos se tornam tUnicos e singulares, multiplicando-se e
destacando-se na diversidade. Nessa visdo educacional, cada aluno ¢ valorizado como tinico e singular,
ndo mais apenas um entre outros. Assim, a escola inclusiva ¢ um ambiente que fomenta a criagao de
relagdes entre as pessoas que a frequentam, ao invés de ser apenas um local de reprodugdo, obediéncia
e subordinagdo. E um espaco de aprendizagem onde se experimenta a convivéncia entre diversas
singularidades, permitindo a liberdade de se expressar de maneira Uinica. Nesse contexto, o papel do
professor ¢ oferecer conhecimentos atualizados e atender as curiosidades, diividas e desejos dos alunos.
Por sua vez, cabe aos alunos utilizar essas informagdes, juntamente com outras disponiveis, para
aprimorar sua compreensdao do mundo e de si mesmos, capacitando-os a enfrentar os desafios com
maior eficacia.

Dessa forma, pensar a Educagao Inclusiva numa perspectiva decolonial € pensar em uma escola
hospitaleira, uma vez que o pensamento decolonial e o conceito de "escola hospitaleira" de Mantoan
(2022) estao intrinsecamente relacionados, pois ambos enfatizam a valorizagdo da diversidade e a
promocgao da igualdade de oportunidades. O pensamento decolonial busca desafiar e desmantelar as
estruturas de poder e conhecimento que perpetuam a desigualdade e a exclusdo, promovendo uma
educagdo que reconheca e valorize as diferentes historias, culturas e conhecimentos marginalizados
pela colonialidade. A "escola hospitaleira" de Mantoan se alinha com essa perspectiva ao criar um
ambiente educacional que acolhe todos os alunos, independentemente de suas diferencas e
necessidades. Esse conceito desafia a ideia de uma educag@o padronizada e homogénea, que, muitas
vezes, reflete e reforca as hierarquias coloniais. Em vez disso, a escola hospitaleira promove uma

abordagem inclusiva que reconhece e valoriza a singularidade de cada estudante, garantindo seu acesso
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e permanéncia na educagdo. Assim, a abordagem de Mantoan ressoa com o pensamento decolonial ao
promover um espago educacional que ndo apenas aceita, mas celebra a diversidade, combatendo as
praticas excludentes e discriminatdrias. Ao criar uma escola que ¢ verdadeiramente inclusiva e
respeitosa, ela contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, em consonancia
com os principios decoloniais. Mantoan (2022, p. 9) destaca a importancia de uma abordagem
educacional baseada no encontro e na reciprocidade, afirmando:
[e]nsinar e aprender sdo atos que desconhecem uma inteligéncia maior de uma das partes
envolvidas na relagdo educativa. O fundamental, nesses atos, ¢ o encontro, a reciprocidade, a
relacdo respeitosa entre professor ¢ o aluno, no ambito da constru¢do do conhecimento e das
experiéncias vividas na cena educacional. Isso ndo significa negar a autoridade do professor,

mas, ao contrario, fortalecé-la e amplid-la, no sentido de ndo ser exercida para sancionar, para
estabelecer s6 o que ¢ correto e esperado.

Portanto, a Educacgdo Inclusiva, como um sistema intelectual e politico, visa transformar os
significados e criar um novo projeto de conhecimento. Esse projeto apoia outros imagindarios, visoes,
saberes, modos de pensamento, outras formas de ser, devir e viver em relagdo. Trata-se de um
dispositivo de pensamento que promove acdes criativas para substituir o conhecido por algo novo e
desconhecido, desconectando-se do monologismo intelectual da academia tradicional. A Educagdo
Inclusiva € um projeto politico que examina e desafia as diversas formas de desigualdade e injustica,
e impede o desenvolvimento e a autodeterminagdo das pessoas. E, acima de tudo, uma sensibilidade
critica que busca uma nova epistemologia, capaz de construir esperanca para as multiplas formas de
existéncia. Isso inclui identidades e expressdes culturais marginalizadas pela modernidade, que
subjugou muitas formas de ser humano. A Educagdo Inclusiva ¢ uma luta pela resisténcia, um projeto
académico, politico e ético que combate um pensamento e uma rede de relagdes que destroem o tecido
social, incluindo seres, saberes, terras e caminhos de pensamento e existéncia que obstaculizam seu

progresso (Ocampo-Gonzalez, 2022).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A colonialidade, em suas multiplas dimensdes (do ser, do saber e do poder) exerce uma
influéncia profunda e complexa na educagao inclusiva ao perpetuar estruturas de exclusao e hierarquias
que se refletem no modo como compreendemos e atendemos a diversidade dos alunos. A colonialidade
do ser desumaniza aqueles que nao se enquadram em padrdes normativos, tratando-os como “outros”
e invisibilizando suas identidades e subjetividades. A colonialidade do saber, por sua vez, privilegia

conhecimentos eurocéntricos, desconsiderando saberes tradicionais e formas de conhecimento local, o

que empobrece o curriculo e desvaloriza as experiéncias culturais dos estudantes. Ja a colonialidade
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do poder consolida sistemas de controle e dominacdo que reforcam desigualdades, organizando a
escola em moldes que dificultam o acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia ou origens sociais
e culturais diversas.

Esses trés pilares, se olhados a partir de uma perspectiva contracolonial, revelam que a
educacdo inclusiva exige uma transformag¢ao mais profunda do que simples adaptacdes; ela pede um
novo olhar que desfaga as bases coloniais da exclusao e que valorize, efetivamente, a pluralidade de
modos de ser e aprender. Se insistirmos em olhar a educagdo inclusiva exclusivamente pelas lentes
coloniais, contribuiremos para perpetuar alguns olhares de piedade sobre seus sujeitos, de
assistencialismo e de hierarquizagdo social; neste caso, as praticas de inclusdo parecem mais proximas
daquilo que Walsh denuncia como sendo mera integra¢do assmiliacionista de sujeitos para responder
a demandas do capitalismo neoliberal, isto €, a colonialidade transforma a educacao inclusiva e seus
sujeitos em meros produtos que se ajustam as “brechas” deixadas pelo desenho das escalas de poder.

Na contramao dessa acepg¢ao e sem entendé-la como panaceia ou tinico caminho possivel para
pensar a educagdo inclusiva, verificou-se que a perspectiva decolonial contribui para uma educagao
inclusiva que vai além da simples integracdo de pessoas com deficiéncia em ambientes escolares. Ela
propde uma abordagem que desafia a l6gica colonial hegemonica e busca valorizar os saberes locais e
subalternos, criando espagos educacionais que acolhem e respeitam a diversidade cultural e
epistemologica dos alunos. Assim, o conceito de pensamento fronteirigo emerge como um importante
recurso para se construir praticas pedagdgicas inclusivas, que ndo apenas promovam a participagao,
mas também questionem as normatividades impostas pelo pensamento colonial.

Desta forma, o pensamento decolonial ¢ fundamental para uma educacao anticapacitista, pois
oferece uma critica profunda as estruturas de poder que historicamente marginalizam e subalternizam
pessoas com deficiéncia. Essa abordagem desafia a visdo colonial de normalidade e produtividade, que
trata o corpo e a mente humana de maneira hierarquica, atribuindo valor apenas aos individuos que
correspondem a padrdes de eficiéncia e capacidade definidos pela l6gica capitalista e eurocéntrica. Ao
valorizar a pluralidade de existéncias e experiéncias humanas, o pensamento decolonial questiona o
capacitismo intrinseco nas praticas educacionais, que, muitas vezes, buscam normalizar ou reabilitar
o individuo com deficiéncia, ao invés de reconhecer suas singularidades e respeitar sua autonomia.
Dessa forma, uma educagdo anticapacitista ancorada na perspectiva decolonial ndo apenas combate
estigmas e estereotipos, mas promove uma transformagdo estrutural que visa a constru¢do de um
sistema educacional comprometido com a dignidade e o respeito as diferencas.

Arelevancia de uma abordagem decolonial para a educagao inclusiva reside em sua capacidade

de responder as questdes de justica social e inclusdo de maneira mais critica e aprofundada, e propor
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uma critica aos modelos tradicionais de inclusdo, propondo uma visdo mais abrangente e equitativa. O
modelo colonial, que ha séculos se molda como praticas educativas, tende a reduzir a diversidade a
uma condic¢ao que precisa ser “corrigida” ou “normalizada”, colocando os alunos com deficiéncia em
posi¢des de subordinacdo e exclusdo simbolica. Em contrapartida, uma perspectiva decolonial
promove uma educacao que valoriza a multiplicidade de saberes, culturas e experiéncias, confirmando
que uma verdadeira inclusao s6 pode ocorrer quando essas diferengas sdo tratadas como contribuicdes
enriquecedoras ao ambiente escolar. A partir desta perspectiva, espera-se que praticas educacionais
inclusivas possam se expandir para valorizar a singularidade de cada individuo, rompendo com os
padroes de normalidade e abrindo caminho para uma educagdo realmente humanizadora e
transformadora.

Em vista do exposto, observa-se que uma abordagem decolonial na Educacdo Inclusiva ndo
apenas desafia as estruturas opressivas da colonialidade, mas também contribui para um sistema
educacional mais justo e democratico. Ao valorizar as diversidades e promover uma educacao inclusiva
e critica, esta abordagem busca criar um ambiente de aprendizado que respeite e celebre as
singularidades de todos os alunos, fomentando uma sociedade mais igualitaria e humana. Este trabalho
busca inspirar educadores, gestores e todos os envolvidos com a educa¢do a enxergarem a inclusao
como algo que vai além da adaptacdo de curriculos e espacos. Que a inclusdo seja, sobretudo, uma
pratica humanizadora, que se comprometa a ver o estudante ndo apenas como parte de uma estatistica,
mas como um ser pleno de potencial, cuja experiéncia de vida ¢ enriquecida pela sua propria
diversidade.

Ao encerrar este estudo, emerge o "esperancar" freireano como inspiragao para a continuidade
da reflexdo sobre a decolonialidade na educagdo inclusiva. Mais do que um mero esperar por
transformagdes, o esperancar implica agir e construir ativamente uma educacdo que acolha e valorize
as diversidades, desafiando as normas excludentes e erguendo espagos onde todos tenham voz,
pertencimento e a oportunidade de florescer. Assim como Freire defendeu, essa esperanca ativa exige
o compromisso de educadores, estudantes e gestores na criacdo de um ambiente de aprendizagem
comprometido com a justica social e a dignidade humana. Que as futuras pesquisas e praticas ampliem
esses didlogos, transformando a educacdo em um terreno de resisténcia e transformagdo, onde o

esperancar se manifesta no empenho por uma sociedade mais equitativa e solidaria.
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