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RESUMO

Este estudo investigou as mudangas nas praticas pedagdgicas no ensino pds-pandemia, sob a
perspectiva de docentes da Educagdo Basica. O objetivo foi compreender como os docentes percebem
as transformagdes em suas praticas pedagogicas e quais competéncias da BNCC consideram
essenciais para o ensino alinhado as demandas do século XXI. Para isso, a pesquisa adotou uma
abordagem quali-quantitativa. Os resultados indicam que a pandemia impulsionou a digitaliza¢do do
ensino, consolidando o uso de tecnologias digitais e metodologias ativas. Ainda, os docentes
apontaram cinco competéncias da BNCC como essenciais para o ensino poOs-pandemia:

e
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Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo; Cultura digital; Argumentacdo; e
Responsabilidade e cidadania. Desafios estruturais persistentes foram apontados, como a desigualdade
no acesso as tecnologias digitais, a falta de suporte pedagogico e a necessidade de formagao docente.
Esses fatores impactam a consolida¢ao das mudancas e a recuperacao das lacunas de aprendizagem
dos estudantes. Conclui-se que a integragdo de tecnologias digitais e metodologias ativas tornou-se
essencial para a pratica docente, enquanto a BNCC segue como um direcionador curricular, exigindo
adaptacdes que garantam sua efetiva implementagdo no ensino pés-pandemia.
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1 INTRODUCAO

O futuro do Ensino ¢ um tema de grande interesse e relevancia, especialmente em um contexto
de rapidas transformagdes tecnologicas e sociais. A medida que o mundo evolui, os desafios para a
formacgao dos estudantes tornam-se cada vez mais complexos, exigindo o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades para que estes possam atuar de maneira critica e participativa na
sociedade.

Para entender quais habilidades serdo fundamentais no periodo pos-pandemia, ¢ essencial
considerar a visao dos professores sobre os desafios enfrentados na pratica pedagogica atual. Nos
ultimos anos, o ensino passou por um verdadeiro abalo sismico: a necessidade de distanciamento
social forcou uma transicdo emergencial do presencial para o remoto, escancarando desigualdades ¢
testando a capacidade de adaptacdo de docentes e alunos (MORALIS, SILVA e CABRAL, 2021). Mas
sera que essas mudangas realmente contribuiram para a constru¢do de novas competéncias? Ou apenas
evidenciaram lacunas ja existentes?

A répida digitalizagdo do ensino trouxe vantagens, como a ampliacdo do acesso a recursos
tecnologicos, mas também revelou dificuldades estruturais e metodologicas (AUTOR, 2023; DAITX,
MACHADO e DOS SANTOS, 2023). Alguns professores se adaptaram rapidamente, enquanto outros
enfrentaram dificuldades significativas. Nesse contexto, Barbosa (2021) e Medeiros, Aires e Nogaro
(2024) destacam que essa aceleracdo forcada gerou impactos profundos na forma de ensinar e
aprender, exigindo uma reconfiguracdo do papel do professor.

No cenario pos-pandemia, a educagao enfrenta um dilema: como consolidar os avangos obtidos
sem perder a esséncia da pratica pedagdgica? A busca por um equilibrio entre recursos digitais,
incluindo Inteligéncia Artificial ¢ metodologias tradicionais torna-se essencial para garantir que as
inovagdes introduzidas durante a crise sanitaria ndo sejam apenas solugdes temporarias, mas sim
melhorias sustentaveis para o ensino no longo prazo.

Paralelamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece um conjunto de
competéncias essenciais para a formag¢ao dos estudantes (BRASIL, 2017). Essas competéncias visam
prepara-los para atuar de maneira critica, ética e autbnoma em um mundo em constante transformacao
(DUARTE et., 2024). Estudos indicam que a capacidade de resolucdo de problemas e pensamento
critico sao competéncias fundamentais para os estudantes (RAHMAWATI et al., 2020). No contexto
da satude, o conhecimento e o pensamento critico sdo apontados como prioritarios para a formagao do

sujeito (HAHN e TRUMAN, 2015).
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No entanto, diante das rapidas transformacgdes aceleradas e das novas exigéncias do ensino pos
pandémico, surgem questoes que precisam ser analisadas com mais profundidade: as transigdes no
ensino realmente possibilitaram o desenvolvimento das competéncias essenciais para os estudantes?
Os professores percebem essas mudancas como oportunidades ou desafios? E, principalmente, quais
dessas competéncias eles consideram prioritarias para o futuro da educagdo?

Com base nesses questionamentos, este estudo busca compreender, a partir da visdo dos
docentes, como as mudangas no ensino impactaram suas praticas pedagdgicas e quais competéncias

sdo avaliadas como fundamentais para um ensino alinhado as demandas do século XXI.

2 METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem mista (qualitativa e quantitativa), permitindo uma analise
integrada dos dados coletados. A abordagem qualitativa possibilitou uma compreensdo aprofundada
do contexto educacional, auxiliando na interpretagdo das percepcdes, desafios e experiéncias
vivenciadas pelos participantes em relagdo ao fendmeno estudado (MINAYO, 2001). Essa analise
favoreceu a identificacdo de padrdes e tendéncias emergentes, contribuindo para a constru¢do de um
panorama detalhado sobre o tema investigado.

O enfoque quantitativo foi utilizado para mensurar as percepgoes de forma estruturada. Para
isso, utilizou-se a Escala Likert, que permitiu organizar as respostas de maneira padronizada e
viabilizar a andlise estatistica dos dados (MALHOTRA, 2001). A integracdo dessas abordagens
proporcionou uma investigacdo mais abrangente, combinando a profundidade interpretativa da
pesquisa qualitativa com a precisdo e objetividade da andlise quantitativa (CRESWELL e PLANO
CLARK, 2011).

A pesquisa foi realizada com docentes do Ensino Fundamental de uma escola da Educagao
Bésica localizada no municipio de Uruguaiana, no Rio Grande do Sul. Foram incluidos os docentes
que aceitaram participar de todas as fases do estudo e que lecionaram durante o periodo pandémico e
no retorno as atividades presenciais. Por outro lado, foram excluidos aqueles que ndo responderam
integralmente ao questiondrio, que ndo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) ou que estavam afastados de suas atividades no momento da pesquisa.

Os dados foram coletados por meio de um questionario online, elaborado na plataforma
Google Formularios e enviado inicialmente a diregdao da escola, que o repassou posteriormente aos
participantes via WhatsApp. O uso de questionarios online tem se consolidado como uma alternativa

eficaz na pesquisa académica, proporcionando uma facilidade de uso e coleta eficiente de dados
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(ANDRES et al., 2020). Além disso, o WhatsApp também tem sido amplamente utilizado para a
distribuicao de questionarios, facilitando o acesso dos participantes as pesquisas (FERREIRA, 2022).

Antes do envio, o questionario passou por um processo de validacao de contetido, conduzido
por trés doutores, que avaliaram a clareza, pertinéncia e coeréncia das perguntas em relagdo aos
objetivos do estudo. Com base nos feedbacks recebidos, ajustes foram realizados para aprimorar a
precisdo das questdes e garantir maior alinhamento com a abordagem metodologica.

O questionario foi composto por 12 perguntas, incluindo questdes fechadas e abertas,
permitindo a andlise quantitativa e qualitativa dos dados. Sua estrutura foi organizada em trés se¢des,
contemplando aspectos sobre o perfil dos participantes, suas percep¢des em relacdo as transformagdes
no ensino e a importancia das competéncias para a formagao dos estudantes no poés-pandemia.

Na tltima secdo, os participantes avaliaram a relevancia das competéncias da BNCC para o
ensino pds-pandemia, indicando quais consideram mais essenciais no atual contexto educacional. Para
isso, utilizou-se uma escala Likert de 1 a 5, sendo: 1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo; 3 - Neutro;

4 - Concordo; 5 - Concordo totalmente. Esse detalhamento ¢ apresentado no Quadro 1.

Quadro 1: Estrutura do questionario direcionado aos docentes
Secio Pergunta Tipo de
Questio

Vocé é docente de qual nivel escolar?
Perfil docente Ha quantos anos vocé atua como docente? Aberta
Vocé acha que a pandemia tornou a educagdo mais digital?

Quais as tecnologias e plataformas foram adotadas para desenvolver suas aulas
durante o periodo da pandemia?

Vocé acredita que as estratégias adotadas durante a pandemia garantiram a
participagdo e aprendizagem de todos os alunos?

Com a volta das aulas, vocé segue utilizando as ferramentas/tecnologias digitais
e metodologias que usava durante a pandemia? Se sim, cite quais.

Vocé conseguiu desenvolver suas aulas considerando as habilidades apontadas
pela BNCC durante a pandemia? Se ndo, por qué?

Percepcao sobre E com o retorno presencial esta conseguindo desenvolver as habilidades? Se
a Educacdo Pos- ndo, por qué? Aberta
Pandemia Quais as mudangas positivas ocasionadas pela pandemia vocé acredita que vao

permanecer no ensino?
Quais as mudangas negativas ocasionadas pela pandemia vocé acredita que vao
permanecer no ensino?
Como vocé acha que a educacdo serd no futuro?
1* Competéncia - Conhecimento (Conhecer e utilizar os conhecimentos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital)

2* Competéncia - Pensamento cientifico, critico e criativo (Exercitar a
curiosidade intelectual e utilizar as ciéncias com criticidade e criatividade)
3* Competéncia - Repertorio cultural (Valorizar as diversas manifestacdes

artisticas e culturais)
4* Competéncia - Comunicagdo (Utilizar diferentes linguagens para expressar-se
e interagir)
5* Competéncia - Cultura digital (Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de forma critica, significativa e ética)

(Likert 1-5)
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Avaliagdo das 6* Competéncia - Trabalho e projeto de vida (Valorizar e apropriar-se de
Competéncias conhecimentos e experiéncias)
da BNCC 7* Competéncia - Argumentacdo (Argumentar com base em fatos, dados e

informagdes confiaveis)
8* Competéncia - Autoconhecimento e autocuidado (Conhecer-se, compreender-
se na diversidade humana ¢ apreciar-se)
9* Competéncia - Empatia e cooperagao (Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo)
10* Competéncia - Responsabilidade e cidadania (Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia ¢ determinago)
Fonte: Autores.

2.1 ANALISE DE DADOS

Para a anélise dos dados qualitativos, adotou-se a Analise de Contetdo proposta por BARDIN
(2011), um método amplamente utilizado na interpretacdo de dados qualitativos, permitindo a
identificacdo de padrdes, categorias e significados nas respostas dos participantes. Esse método
possibilita a organizacdo e sistematizacdo das informagdes a partir de trés etapas principais: pré-
analise, exploracao do material e tratamento/interpretacao dos resultados. Dessa forma, as respostas
dos docentes foram categorizadas em temas emergentes, seguindo as etapas descritas a seguir:

e Pré-analise: Inicialmente, foi realizada uma leitura flutuante das respostas coletadas no
questionario, permitindo uma familiarizacdo com o material e a identificagdo preliminar
das unidades de sentido mais relevantes. Nessa etapa, foram analisados aspectos
recorrentes nas percepgoes dos docentes sobre as transformacgdes no ensino pos-pandemia.

e Exploracao do material: Codificagdao e categorizagdo das respostas, agrupando-as em
temas centrais para facilitar a andlise. Apds a leitura inicial, procedeu-se a codificagdo e
categorizacdo das respostas, organizando-as em temas centrais com base na frequéncia e
na relevancia das manifestacdes dos participantes. Os relatos foram agrupados, garantindo
que as categorias emergentes refletissem as percepcdes dos docentes acerca do objeto de
estudo.

e Tratamento e interpretacio dos resultados: Com as categorias definidas, foi realizada
a analise interpretativa, buscando identificar padrdes, recorréncias e relagdes entre os
temas emergentes.

Os dados quantitativos foram analisados utilizando a Escala Likert, através do método Mean
Ranking (MR), conforme proposto por MALHOTRA (2001). A escala adotada variou de "discordo
totalmente" (nivel 1) a "concordo totalmente" (nivel 5). Essa abordagem se fundamenta na capacidade
do método de fornecer dados objetivos sobre a intensidade das opinides dos respondentes
(DALMORO e VIEIRA, 2013). O método permite uma avaliagdo objetiva das atitudes dos

participantes, calculando uma média ponderada (WA - Weighted Average) para cada item da escala

‘
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Likert, seguida pelo célculo do Ranking Médio (RM), proporcionando um entendimento quantitativo
da percepg¢ao dos docentes em relagao as competéncias essenciais da BNCC no ensino pds-pandemia.

Os resultados foram apresentados por meio de figuras, graficos, tabelas e excertos selecionados
das narrativas descritivas dos participantes. Para garantir o anonimato, os docentes ndo foram
identificados. Por fim, este estudo contribui para a compreensao das percepgdes docentes no ensino
poOs-pandemia, mas algumas limitagdes devem ser consideradas. A pesquisa foi conduzida com um
grupo restrito de docentes de uma tnica escola, o que limita a generalizagao dos achados. No entanto,
como estudo exploratério, seu objetivo nao foi fornecer resultados generalizaveis, mas sim buscar
oferecer uma visao aprofundada sobre os desafios enfrentados e o impacto da digitaliza¢ao do ensino

e das competéncias da BNCC nesse contexto.

3 RESULTADOS

) Perfil docente

A pesquisa contou com a participagdo de nove docentes da rede basica, abrangendo diferentes
tempos de experiéncia profissional e niveis de ensino. A Grafico 1 ilustra essa distribuicdo,
evidenciando a diversidade do grupo investigado tanto em relacdo ao tempo de atuagdo, que varia de
1 a mais de 30 anos, quanto ao nivel de ensino, com docentes do Ensino Fundamental, Ensino Médio

e Ensino Técnico.

Grafico 1: Distribuicdo de Docentes por Experiéncia e Nivel de Ensino

4 4
3
2 2 2
1
>
) R ) )
Até 5 anos 6al0anos 11 a20 anos Mais de 20 Ensino Ensino Médio E'ns.lpo
anos Fundamental Técnico

Distribuicdo de docentes por Experiéncia e Nivel de Ensino

Fonte: Autores (elaborado a partir do Napkin)
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A diversidade no tempo de atuagdo traz diferentes perspectivas sobre as mudangas no ensino
ao longo dos anos. Enquanto alguns docentes iniciaram suas carreiras ja no contexto do Ensino
Remoto e Hibrido, outros acompanharam transformagdes estruturais e pedagogicas em momentos
distintos. Essa variedade contribui para uma visdo mais ampla das dindmicas educacionais e das
adaptacdes que foram necessarias ao longo do tempo.

° Percepcao sobre a Educacao Pés-Pandemia

Ao serem questionados sobre se a pandemia impulsionou a digitalizacao da educagdo, 8 dos 9
docentes responderam afirmativamente, indicando uma evolugdo significativa na adogdo de
tecnologias no ensino. Palavras como "com certeza" e "evoluimos" apareceram com frequéncia em
suas respostas, reforcando a percep¢do de que o Ensino Remoto acelerou a incorporagdo de
ferramentas digitais nas praticas pedagogicas.

Por outro lado, um dos docentes discordou, argumentando que, em determinados contextos, a
digitalizagdo ndo ocorreu de forma uniforme ou sustentavel. Esse dado evidencia desafios persistentes,
como infraestrutura inadequada, falta de formacao docente para o uso de tecnologia e desigualdade
de acesso entre os estudantes.

Quanto as estratégias adotadas para garantir a participac¢do e a aprendizagem dos estudantes,
os docentes mencionaram o uso de plataformas como Moodle, Teams, Google Meet e Google
Classroom. No entanto, relataram que dificuldades de acesso a internet e a falta de apoio dos
responsaveis comprometeram a participacdo de muitos estudantes durante o Ensino Remoto.

Embora esfor¢os tenham sido feitos para adaptar as praticas pedagogicas, nem todos os alunos
conseguiram acompanhar as atividades, seja por barreiras tecnologicas, seja pela dificuldade de
engajamento nas novas metodologias. Como relatou um dos participantes:

Docente X: "As estratégias foram importantes, mas ndo garantiram a participagdo de todos,
pois muitos alunos ndo tinham estrutura para acompanhar as aulas.”

Diante desse cenario, politicas publicas voltadas a recuperacao da aprendizagem tornam-se
fundamentais para minimizar os impactos do Ensino Remoto. Algumas medidas essenciais incluem o
fortalecimento do suporte pedagogico, garantindo que os alunos recebam acompanhamento adequado
no periodo pds-pandémico.

Além disso, a ampliagdo do acesso a internet e dispositivos tecnologicos se mostra
indispensavel para reduzir desigualdades e permitir o uso sustentdvel da tecnologia em tempos de
calamidade publica. Outro ponto critico ¢ a implementagdo de avaliagdes diagnosticas e o
monitoramento continuo do progresso escolar, para identificar lacunas no aprendizado e promover um

ensino mais equitativo.
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Com o retorno das aulas presenciais, nossos dados revelaram que alguns docentes mantiveram
o uso de ferramentas digitais como complemento as praticas pedagogicas. Entre os recursos indicados,
destacam-se o celular para pesquisas, jogos online, videos, Kahoot, Moodle e Google Classroom, que
seguem sendo usados para potencializar a aprendizagem dos estudantes.

Os relatos evidenciam que, apesar do retorno ao ensino presencial, a tecnologia se consolida
como um suporte essencial, proporcionando maior dinamismo ¢ interagdo nas aulas. No entanto,
alguns docentes apontam que o uso das tecnologias ainda enfrenta desafios estruturais, principalmente
pela falta de infraestrutura adequada nas escolas. Como destacou um dos participantes:

Docente Y: "Tento continuar utilizando tecnologias na sala de aula, mas a falta de
equipamentos e acesso dificultam a continuidade dessas praticas.”

Quando questionados sobre o desenvolvimento das competéncias da BNCC durante a
pandemia e no ensino pos-pandemia, observou-se que, enquanto alguns docentes conseguiram integrar
essas habilidades ao planejamento das aulas remotas, outros relataram dificuldades devido as
limitagdes impostas pelo formato digital.

Durante o Ensino Remoto, muitos docentes relataram adaptagdes pedagdgicas para alinhar
suas praticas as competéncias obrigatérias da BNCC. No entanto, a efetividade dessas adaptacdes
varia conforme o contexto e os recursos disponiveis. Como exemplificado em uma das respostas: "Fiz
o possivel para alinhar minhas aulas as competéncias da BNCC, mas a falta de contato direto com
os alunos dificultou esse processo."”

Além disso, com as atividades presenciais, os docentes percebem que a retomada dessas
competéncias ocorre de maneira gradual. Entretanto, desafios como a defasagem da aprendizagem e
a necessidade de reengajamento dos estudantes ainda representam barreiras para a aplicagdao plena
dessas habilidades. Como aconteceu com um dos participantes:

Docente X: "Agora, com o retorno, ainda estamos _focando mais em recuperar o interesse dos
alunos do que em avangar no desenvolvimento das competéncias da BNCC."

Em relagdo a questao: Quais mudancas positivas ocasionadas pela pandemia vocé acredita que
vao permanecer no ensino? Com base nas respostas, foi possivel identificar trés grandes categorias de

transformagdes que tendem a persistir no processo educativo, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Categorias das Mudangas Positivas no Ensino Pds-Pandemia
Categoria Descricio
Integragdo da Tecnologia ao Ensino Expansdo do uso de ferramentas digitais e recursos
tecnologicos no ensino, contribuindo para novas formas
de interacdo e aprendizagem.
Ampliacdo do Uso de Metodologias Ativas Maior adogao de estratégias inovadoras no ensino,
promovendo a participacdo ativa dos estudantes e
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tornando o aprendizado mais dinamico.
Transformacdo na Avaliacdo e no Acompanhamento do Mudancas nos processos avaliativos, incorporando
Aprendizado abordagens mais flexiveis e diversificadas para
acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
Fonte: Autores.

A presenca dessas categorias reflete uma ressignificagdo das praticas pedagdgicas e
avaliativas, indicando que os docentes passaram a utilizar novas estratégias para diversificar o ensino.
Os resultados revelam um impacto significativo na integragdo da tecnologia, no fortalecimento das
metodologias ativas e na reestruturagdo dos processos avaliativos. A seguir, exemplificam-se as
mudangas relatadas para cada categoria:

e Integracdo da Tecnologia ao Ensino: os docentes destacaram que a pandemia
impulsionou a adog¢do de tecnologias digitais na pratica pedagogica. Plataformas
educacionais e recursos multimidia tornaram-se parte das estratégias didaticas,
favorecendo a diversificagdo do Ensino e a ampliacao da acessibilidade dos conteudos.

e Ampliacdo do Uso de Metodologias Ativas: Houve um crescimento no interesse por
abordagens diversificadas e ativas, como Ensino Hibrido, aprendizagem baseada em
projetos e gamificacdo. Essas metodologias tornam o Ensino mais dindmico e
participativo, promovendo maior engajamento dos estudantes.

e Transformacdo na Avaliacio e no Acompanhamento do Aprendizado: A pandemia
levou os docentes a reavaliarem suas praticas avaliativas, ampliando o uso de avaliagdes
formativas e flexiveis. O acompanhamento continuo do aprendizado tornou-se essencial,
possibilitando a adogdo de estratégias mais personalizadas para atender as necessidades
individuais dos estudantes.

A percepgdo dessa mudancga pode ser ilustrada pela seguinte narrativa de um dos docentes
participantes: “A pandemia fez os professores se prepararem melhor para o uso de TICs em suas
praticas. Espero que esse seja um caminho sem volta”.

Da mesma forma foi questionado aos docentes sobre quais as mudangas negativas ocasionadas
pela pandemia acreditam que iriam permanecer no Ensino? Com base nas andlises emergiram trés

categorias, conforme apresentado na Tabela 2.
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Tabela 2: Categorias das Mudancas Negativas no Ensino
Categoria Descrigdo
Desinteresse dos Estudantes Redugdo do engajamento dos alunos no processo
educacional, dificultando a motivacdo e a continuidade
dos estudos.

Defasagem na Aprendizagem Impacto negativo na aprendizagem devido & interrupgao

das aulas presenciais e a dificuldade de adaptagédo ao

Ensino Remoto e, apos. ao retorno.
Desigualdade no Acesso as Tecnologias e Educagao Falta de acesso equitativo a recursos tecnologicos e
educacionais, agravando as desigualdades no Ensino.
Fonte: Autores

Essas categorias evidenciam os desafios continuos enfrentados pela educa¢do no cenario pos-
pandemia, refletindo impactos que podem perdurar nos processos de ensino e aprendizagem na
perspectiva docente. Abaixo exemplificam-se cada uma dessas categorias:

o Desinteresse dos Estudantes: Os docentes relataram uma queda significativa no

engajamento dos alunos, que demonstram menor interesse pelas atividades escolares.
Muitos professores destacaram que os estudantes parecem ter perdido o habito de estudar
e se dedicar as tarefas, tornando o ensino ainda mais desafiador.

Um exemplo dessa realidade ¢ apresentado a seguir:

Docente X: "As mudangas negativas estdo justamente na falta de interesse dos estudantes,
parecem que desaprenderam a estudar e a estar na escola.”

e Defasagem na Aprendizagem: A interrupgdo das aulas presenciais e a necessidade de
adaptacdo ao Ensino Remoto resultaram em lacunas significativas no aprendizado. Muitos
alunos retornaram ao Ensino presencial com conhecimentos defasados, exigindo
estratégias continuas de recuperacdo para minimizar essas perdas educacionais.

o Desigualdade no Acesso as Tecnologias e Educacdo: A pandemia aprofundou as
desigualdades sociais € o acesso ao Ensino, pois nem todos os estudantes tiveram acesso
a recursos tecnologicos adequados durante o Ensino Remoto. Essa falta de equidade no
acesso digital segue impactando diretamente o desempenho académico e a participacdo
dos estudantes, tornando-se um obstaculo persistente nos processos de ensino e
aprendizagem.

Quando questionados sobre como imaginam a educagdo nos proximos anos, considerando os

reflexos da pandemia, a partir da andlise das respostas dos docentes, emergiram trés principais

categorias sobre o futuro do Ensino, apresentadas na Figura 1.
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Figura 1: Perspectivas Futuras para o Ensino

Perspectiva Docente

Ensino Fragilizado e Desafios de

Recuperagao: A pandemia deixou

lacunas na aprendizagem e que a
recuperagao sera lenta.

Incorporagao de Tecnologias e Novos
Meétodos: A pandemia abriu caminho
para um Ensino mais digital e
inovador.

Impacto das Politicas Educacionais:

O futuro do Ensino dependera das

decisdes politicas e do investimento
governamental.

Fonte: Autores (elaborado a partir do Napkin)

Os relatos dos docentes demonstram que suas percepgdes sobre o futuro do Ensino estdo
divididas entre a expectativa de um ensino mais inovador e os desafios estruturais que ainda precisam
ser superados. A seguir, detalha-se cada uma dessas categorias:

e Ensino Fragilizado e Desafios de Recuperacio: Parte dos docentes expressou
preocupacao com o impacto duradouro da pandemia na aprendizagem, destacando que a
recuperagdo sera um processo lento e continuo. A defasagem educacional e o desinteresse
dos estudantes sdo apontados como barreiras que podem afetar o desenvolvimento
académico nos proximos anos, como relatado pelo docente:

Docente Y: "4 educagdo vai demorar a ser recuperada, pois a defasagem foi muito grande."

e Incorporacao de Tecnologias e Novos Métodos: Outro grupo de docentes vé o futuro da
educacdo com otimismo, considerando que a pandemia acelerou o uso de tecnologias e
metodologias inovadoras. Alguns docentes acreditam que a adogdo de TICs serd cada vez
mais comum, tornando o aprendizado mais dindmico e acessivel.

Docente X: "4 pandemia abriu inumeras possibilidades de acesso e utiliza¢do de TICs no
ensino. Espero que essa seja uma pratica desde entdo. Espero ver a vida dos estudantes
mais digital."

e Impacto das Politicas Educacionais: Muitos destacam que o futuro do Ensino dependera
das decisoes politicas e do investimento governamental, influenciando a permanéncia ou

o retrocesso das inovagoes trazidas pela pandemia.
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A Figura 2, complementa essa analise, ilustrando as percepc¢des dos docentes sobre o futuro do
Ensino por meio da uma nuvem de palavras gerada a partir das respostas coletadas. As palavras mais
destacadas, como "ensino", "tecnologia", "inovagdo" e "desafios", refletem os principais pontos

levantados pelos participantes e refor¢am os achados obtidos na categorizagdo dos resultados.

Figura 2: Percep¢do dos Docentes sobre o Futuro do Ensino

CRITICA

TECNOLOGIA INO”” cm EDUCA ﬂn GOVERNO

=ENSINO -

DIGITAL

METODOLOGIAS
OPORTUNIDADES APRENDIZAGEM

Fonte: Autores (elaborado a partir do Napkin)

) Avaliacao das Competéncias da BNCC
Por ultimo, foi questionado sobre a importancia das competéncias da BNCC para o Ensino do

século XXI. Os resultados dessa analise estdo apresentados na Tabela 3.

Tabela 3: Importancia das Competéncias na Visdo dos Docentes

Competéncia (MR) Classificacio
Conhecimento 0.51%* Concordo
Pensamento cientifico, critico e criativo 0.53% Concordo Totalmente
Repertorio cultural 0.43 Neutro
Comunicagdo 0.48 Concordo
Cultura digital 0.51* Concordo
Trabalho e projeto de vida 0.40 Neutro
Argumentagdo 0.52* Concordo Totalmente
Autoconhecimento e autocuidado 0.44 Neutro
Empatia e cooperagao 0.47 Concordo
Responsabilidade e cidadania 0.53* Concordo Totalmente

Fonte: Autores. * Competéncias mais valorizadas pelos docentes (MR > 0,51).
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A predominancia de respostas nas opgdes 4 (Concordo) e 5 (Concordo totalmente) evidencia
que os docentes reconhecem a importancia dessas competéncias para a formagdao dos alunos,
especialmente em um cenario de crescente digitalizacdo e necessidade de adaptacdo as novas
demandas educacionais. Como relatado por um dos participantes:

Docente X: "As competéncias da BNCC sdo fundamentais para garantir que os alunos
desenvolvam habilidades essenciais para o mundo atual, especialmente o pensamento critico e a
argumentagdo."

Em suma, a analise das respostas revelou que os docentes consideram as dez competéncias da
BNCC como essenciais para o Ensino no século XXI. Os dados revelam que as competéncias mais
valorizadas pelos docentes foram Conhecimento, Pensamento cientifico, critico e criativo, Cultura
digital, Argumentacdo, e Empatia e cooperacdo. Essas competéncias refletem a necessidade de um
Ensino que promova habilidades analiticas, digitais e socioemocionais alinhadas aos desafios

contemporaneos.

4 DISCUSSAO

A andlise dos resultados revela um cendrio de grandes transformacdes no Ensino pds-
pandemia. Como observado, a pandemia acelerou a adog¢ao da digitalizagao nas praticas pedagogicas,
levando muitos docentes a enfrentarem dificuldades iniciais para se adaptar as novas tecnologias. Essa
transicao rapida evidenciou desafios estruturais e metodologicos, exigindo mudangas significativas na
organizacdo do ensino. De acordo com Sousa et al. (2024), esse periodo destacou a necessidade de
ajustes urgentes no tempo e na organizagao espacial das instituigdes educacionais.

Nesse contexto, ¢ importante reconhecer que nem todos os docentes tiveram a mesma
facilidade nessa adaptacdo. Muitos enfrentaram o Ensino Remoto sem apoio pedagdgico adequado e
sem os recursos basicos necessarios, como internet estavel ou dispositivos tecnoldgicos apropriados.
Essas dificuldades nao ficaram restritas ao periodo pandémico — seus efeitos ainda sdo sentidos hoje.
Entretanto, mesmo com desafios, o aprendizado e a valorizagao das ferramentas digitais como suporte
pedagdgico foram aspectos muito ressaltados pelos participantes da pesquisa.

Durante a investigacdo, os docentes apontaram ndo apenas os desafios, mas também os
avangos que a pandemia trouxe para o ensino. A maior integragdo da tecnologia as praticas
pedagdgicas, o uso ampliado de metodologias ativas € a mudanga na forma de avaliar os alunos foram
os trés aspectos mais mencionados. Esses elementos indicam um deslocamento gradual do ensino

tradicional para um modelo mais dindmico e participativo.
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Esse movimento € coerente com o que Moran (2018) e Bacich e Trevisani (2018) ja haviam
apontado. Segundo Moran (2018), a digitalizagdo das instituicdes de ensino pode tornar a
aprendizagem mais colaborativa e envolvente. Bacich e Trevisani (2019) complementam, afirmando
que as metodologias ativas promovem um ensino centrado no aluno, focadas em estimular o
pensamento critico e a resolugdo de problemas de forma prética e interativa, o que prepara os
estudantes para os desafios do século XXI.

Além disso, Ferreira et al. (2024) apontam que metodologias ativas, como aprendizagem
baseada em projetos e gamificacdo, podem elevar o desempenho académico e o engajamento dos
alunos. No entanto, os autores alertam que a implementagao dessas estratégias ainda enfrenta desafios,
como a necessidade de capacitagdo docente e adaptacdes a realidade de cada escola. Nesse contexto,
também surge a necessidade da capacitagdo docente acerca dessas estratégias pedagdgicas.

Por outro lado, os docentes também ressaltaram dificuldades significativas no ensino pods-
pandemia. As barreiras mais mencionadas foram o desinteresse dos estudantes, a defasagem na
aprendizagem e a desigualdade no acesso as tecnologias educacionais. Esses desafios sdo efeitos
diretos da pandemia e continuam impactando o processo educativo.

A falta de engajamento dos estudantes foi associada as dificuldades tecnologicas e ao
isolamento social durante o Ensino Remoto. Como muitos alunos passaram longos periodos afastados
da rotina escolar tradicional, a retomada do ensino presencial exigiu esforgos adicionais para
reconstruir habitos de estudo e participacdo ativa. A defasagem na aprendizagem foi outro fator
identificado pelos docentes, refletindo lacunas no conhecimento acumuladas durante a suspensdo das
aulas presenciais. Para superar esse problema, torna-se essencial a implementagdo de estratégias
eficazes de recuperacao e reengajamento.

Esse cenario ¢ ainda mais preocupante quando se considera a desigualdade no acesso as
tecnologias educacionais. Como apontado por Valente e Almeida (2020), as iniciativas brasileiras para
inserir tecnologias na educagdo basica nem sempre garantem uma distribui¢ao equitativa dos recursos
necessarios. Isso significa que, mesmo com politicas publicas voltadas para a inclusdo digital, muitas
escolas e alunos ainda enfrentam dificuldades para acessar plataformas educacionais e dispositivos
tecnoldgicos de qualidade.

Além disso, Valente e Almeida (2020) destacam que o treinamento continuado dos professores
ainda ¢ um desafio significativo, dificultando a adog¢do de novas praticas pedagogicas baseadas em
tecnologia. Sousa et al. (2024) também ressaltam a necessidade de intervencdes para mitigar as
lacunas educacionais deixadas pelo Ensino Remoto, j4 que o impacto dessas lacunas ainda ¢

perceptivel no ensino presencial.
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Outro aspecto relevante identificado pelos docentes foi o papel das plataformas digitais na
manutenc¢do do vinculo entre professores e alunos. Ferramentas como Google Meet, Teams e Moodle
foram essenciais para garantir a continuidade do ensino durante a pandemia. No entanto, foi destacado
que, apesar da utilidade dessas plataformas, as dificuldades de acesso a internet e a falta de suporte
familiar comprometeram a participacdo de muitos estudantes.

Esse cenario reforca a necessidade urgente de politicas publicas de inclusdo digital, ndo apenas
para garantir o acesso a tecnologias, mas também para assegurar um acompanhamento continuo do
aprendizado. Durante o Ensino Remoto, muitos estudantes ficaram sem assisténcia adequada,
acumulando lacunas que agora precisam ser sanadas. Estudos como os de Albuquerque et al. (2021) e
Soares et al. (2024) apontam que a transi¢do para o ensino presencial exige estratégias efetivas de
monitoramento do progresso dos alunos, garantindo que todos consigam atingir os objetivos de
aprendizagem, independentemente de suas condi¢des socioecondmicas.

No entanto, o uso continuado de tecnologias no Ensino presencial, como demonstrado nos
relatos dos docentes, sugere que as ferramentas digitais ndo foram vistas como modismos passageiros,
mas como recursos valiosos que podem complementar o ensino tradicional. A tecnologia consolidou-
se como um suporte essencial, pois, além de facilitar o ensino, promove maior dinamismo e intera¢ao
nas aulas, o que € corroborado por diversos estudos sobre o impacto da tecnologia no Ensino
presencial.

Sa (2024) e Hernandez-Suérez et al. (2024) mostram que a adaptagdo tecnoldgica tem sido
uma prioridade nas estratégias educacionais pds-pandemia, uma vez que o mundo estd cada vez mais
digital. Estudo de Barros (2022) apresenta que o uso de ferramentas digitais em ambientes de Ensino
presencial e a distancia aprimora as praticas de ensino e o aprendizado dos estudantes, assim como
sdo recursos promissores que podem complementar o ensino tradicional.

Entretanto, cabe salientar que alguns docentes ainda enfrentam desafios com a infraestrutura
inadequada nas escolas e adaptacdo com as ferramentas digitais, dificultando a continuidade dessas
praticas. Assim destaca-se a necessidade de treinamento dos docentes (SOARES et al., 2024), visto
que a formacgao pedagdgica em novas tecnologias tem se mostrado essencial para uma utilizacao eficaz
das ferramentas digitais no contexto educacional. Além disso, ¢ imprescindivel a adaptacdo dos
docentes as novas demandas educacionais, como proposto por Latsch (2024), ajustando-se as
necessidades emergentes e ao perfil dos alunos do século XXI.

Quanto as competéncias da BNCC, os dados revelam que os docentes consideram
Conhecimento, Pensamento cientifico, Cultura digital, Argumentacao e Responsabilidade e cidadania

como as mais relevantes para a formag¢do dos estudantes. Essas competéncias sdo vistas como
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fundamentais para preparar os estudantes para os desafios contemporaneos, especialmente em um
mundo cada vez mais digital.

Essa perspectiva esta alinhada com os achados de Pinho e Carneiro (2024), que destacam essas
mesmas competéncias como essenciais para o desenvolvimento académico e cidadao dos estudantes.
A Cultura Digital, em especial, foi frequentemente mencionada pelos docentes, tanto como uma
necessidade do ensino atual quanto como uma habilidade fundamental para a vida profissional e social
dos estudantes.

Além disso, Duarte e Garcia (2024) reforcam que a integragao dessas competéncias € essencial
para um ensino mais completo e alinhado as exigéncias do século XXI. Segundo esses autores, o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e socioemocionais deve estar no centro das praticas
pedagdgicas, preparando os estudantes para uma atuagao ética, critica e responsavel na sociedade.

Os dados da pesquisa indicam que os docentes ndo apenas reconhecem a importancia das
competéncias da BNCC, mas também enxergam sua aplicagdo como um meio de formar cidadaos
preparados para lidar com os desafios do mundo contemporaneo. Como apontam Pinho e Carneiro
(2024) e Duarte e Garcia (2024), o ensino precisa ir além do aprendizado tradicional e incluir o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais, promovendo uma educacado integral.

5 CONCLUSAO

A pandemia trouxe mudangas profundas para o Ensino, e os resultados desta pesquisa
demonstram que, para os docentes participantes, a digitalizacdo das praticas pedagdgicas foi um dos
maiores legados desse periodo. O uso das tecnologias digitais e das metodologias ativas deixou de ser
uma necessidade temporaria e passou a ser reconhecido como uma estratégia essencial para o futuro
educacional.

Além disso, a BNCC também desempenhou um papel central nesse processo. Os docentes
destacaram que competéncias como Conhecimento, Pensamento Cientifico, Cultura Digital,
Argumentacao e Responsabilidade e Cidadania sao fundamentais para preparar os estudantes para os
desafios contemporaneos. Essas competéncias ndo apenas fortalecem a aprendizagem académica, mas
também ajudam a desenvolver habilidades criticas e socioemocionais indispensaveis para o século
XXI.

Por outro lado, embora as mudangas positivas tenham sido amplamente reconhecidas, com os
docentes valorizando a integragao das tecnologias e o fortalecimento das metodologias ativas, também
surgiram desafios que ndo podem ser ignorados. A defasagem na aprendizagem e a desigualdade no

acesso as tecnologias foram apontados como obstaculos persistentes que exigem atencao.
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O impacto dessas lacunas educacionais ainda ¢ sentido, especialmente entre os estudantes que
ficaram desassistidos durante o Ensino Remoto. Isso destaca a necessidade urgente de Politicas
Publicas que ndo apenas garantam o acesso igualitario as tecnologias, mas também proporcionem
suporte continuo no acompanhamento da aprendizagem dos alunos.

Mesmo diante dessas dificuldades, muitos docentes demonstram uma visdao otimista sobre o
futuro do Ensino. O uso das tecnologias no ensino presencial ja ndo ¢ visto como um modismo
passageiro, mas como um recurso complementar capaz de tornar o aprendizado mais dindmico e
acessivel.

A medida que avangamos para um cendrio pds-pandemia, fica claro que a digitalizagio da
educagdo nao pode ser tratada como uma solug@o emergencial, mas sim como um processo continuo
de transformacdo pedagdgica. Para que essa mudanga seja efetiva e inclusiva, € essencial investir na
capacitagcdo docente, na melhoria da infraestrutura escolar e no desenvolvimento de politicas publicas
voltadas para a equidade educacional.

Além disso, o recente debate sobre a proibi¢ao do uso de celulares nas escolas levanta questoes
importantes sobre os rumos da digitaliza¢do na educagdo. Embora o argumento oficial seja combater
distracdes em sala de aula, essa restrigdo pode acabar limitando o uso de metodologias ativas e de
ferramentas digitais essenciais para a aprendizagem. Dessa forma, as politicas educacionais futuras
precisardo equilibrar a regulamentagdo do uso da tecnologia com o incentivo a inovacao pedagogica.

Por fim, os achados desta pesquisa ndo apenas revelam os desafios e conquistas enfrentados
pelos docentes durante e apds a pandemia, mas também apontam para a necessidade de um ensino
mais inclusivo, acessivel e conectado com as demandas da sociedade contemporanea. A integracao
entre tecnologia e pedagogia ndo deve ser vista como uma ameaga ao ensino tradicional, mas como
uma oportunidade para criar experiéncias de aprendizagem mais ricas e engajadoras.

Nesse sentido, este estudo abre espaco para futuras pesquisas que investiguem o impacto de
politicas educacionais voltadas para a inclusdo digital, a efetividade das metodologias ativas na
recuperagdo das lacunas de aprendizagem e o acompanhamento do desempenho dos estudantes no
cendrio pés-pandemia. Somente por meio de um olhar continuo e reflexivo sobre o processo de ensino
e aprendizagem serd possivel garantir que todos os estudantes tenham acesso a um ensino de

qualidade, independentemente de suas condi¢des sociais e econdmicas.
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