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RESUMO

Partimos da ideia que o curriculo se constitui a partir de diferentes perspectivas ideologicas (FREIRE,
[1991]2001) que imprimem, na formacgdo docente, relagdes de poder e de saber. O objetivo desse
estudo foi analisar o curriculo do curso de Letras da Universidade Estadual Vale do Acarat a fim de
perceber como se dé a relagdo entre os agentes do processo de ensino-aprendizagem e as articulacdes
entre o saber e o saber-fazer. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se ancora
no paradigma interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008), a fim de analisar o curriculo vigente,
discutindo-o a luz dos estudos decoloniais (QUIJANO, 2000). Em seguida, apresentamos uma
proposta de curriculo que considera a interacdo teoria/pratica essencial para a formagao de professores
capazes de propor acdes positivas para a Educagdo Bésica. Concluimos que os modelos curriculares
construidos a partir da perspectiva tradicional ndo sdo mais satisfatorios as demandas educacionais
contemporaneas, além de influenciar, negativamente, nas praticas sociais e educacionais dos
professores de linguas.

Palavras-chave: Violéncia curricular. Reforma curricular. Formagao de professores.

! Artigo resultante da pesquisa de Estagio de Pés-Doutorado em Estudos Portugueses na Universidade Aberta de Portugal
(2023).
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1 INTRODUCAO

Em uma postagem para o blog da editora Parabola, em 2017, o linguista brasileiro e professor
da Universidade de Brasilia, Marcos Bagno, inicia o texto afirmando categoricamente que ““a situagao
dos cursos de Letras ¢ catastrofica”. Porém sua discussdo sobre 0 tema é bem anterior, uma vez que o
artigo € resultado de uma palestra proferida pelo autor em 2012, ou seja, j& passamos de uma década
dessa constatacdo e a realidade da formacéo em Letras no Brasil ndo mudou.

Houve, certamente, discussdes nos colegiados e departamentos universitarios dos cursos de
Licenciatura, apos a Resolucdo N° 2 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015), que define
as diretrizes para a formac&o inicial e continuada dos professores da Educagdo Bésica, e a BNC-
Formagdo (BRASIL, 2019), que define a diretrizes para a formagéo inicial dos professores de
Educacédo Baésica (EB) a partir das demandas da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Mas, entre os documentos e as discussdes levantadas nos cursos de Letras, em especifico, no curso de
Letras da Universidade Estadual Vale do Acaral (doravante UEVA?), encontra-se um hiato de
qualidade abissal em duas esferas: a primeira, na ordem de politicas publicas, pois, em muitos casos,
0s investimentos para que as acfes propostas sejam viabilizadas ndo sdo ofertados; a segunda, de
ordem profissional, reflete grandes defasagens entre a formacdo dos professores formadores dos
cursos de licenciatura — alguns deles, bacharéis, ou sem a devida experiéncia na EB — e as expectativas
que esses professores depositam nos alunos, priorizando a teoria sobre a pratica.

Vamos nos deter, nesse estudo, na segunda esfera, objetivando apresentar e discutir as
implicagdes de um curriculo de formacdo de professores incoerente com a fungdo do curso de
Licenciatura em Letras: formar professores para a EB®. O conceito de curriculo que utilizamos
considera a visao pragmatica do filésofo William James (1907, p. 30), para quem a verdade ¢ aquilo
em que nos satisfaz acreditar a fim de direcionar para uma vida melhor e a perspectiva critica, que o
entende como forma de poder (APPLE, 2006) e de transformacdo (ARROYO, 2013), pois “se
manifesta, se realiza e se concretiza em todas as politicas, nas intengdes declaradas e nas praticas”
(GIOVEDI, 2016, p. 121). Ou, como nos lembra Freire ([1991]2001), o curriculo ndo estd apenas
explicito, através de um discurso que expde componentes curriculares e demandas educacionais, mas,

também, oculto, pois

2 Atualmente, a sigla oficial da instituicdo é UVA, mas, por tratar-se de uma das trés universidades estaduais do Ceara, e
como as outras duas possuem, em suas siglas, um referencial a institui¢do publica, adoto a letra “E” com esse propdsito
politico, além de diferencid-la da Universidade Veiga de Almeida, também UVA, no Rio de Janeiro.

3 Necessario ressaltar que nossa posi¢io nio ¢ de que a formacio de professores se confine apenas a formagio inicial, mas
que se deixe aos mestrados e aos doutorados a formacdo de linguistas e estudiosos da literatura, sobretudo porque
defendemos, nessa proposta, a formagdo de professores pesquisadores de seus ambientes de trabalho, consolidando, assim,
a parceria entre a universidade e a escola, e, consequentemente, o desconfinamento dos estudos sobre a lingua(gem) dos
muros, quase indestrutiveis e inacessiveis, da academia.
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a compreensao do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou nao se faz,
as relagdes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a forca da ideologia e sua
representacdo nao sO enquanto ideias, mas como pratica concreta. No curriculo oculto, o
“discurso do corpo”, as feigdes do rosto, os gestos sdo mais fortes do que a oralidade. A pratica
autoritaria concreta poe por terra o discurso democratico dito e redito (FREIRE, [1991]2001,
p- 123).

Assim, curriculo ndo é apenas uma prescricdo, mas também a sua realizacdo e as
contextualizagBes necessarias para que o conhecimento-discernimento aconteca (SAVIANI, 1984), o
que, hoje, consideramos essencial para uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003;
MOREIRA, 2012), e que ndo deve se limitar a informagdes “transmitidas” para os futuros professores
da EB, mas também, vivenciados durante sua formacao.

Pelos motivos expostos, corroboramos a afirmacdo de Bagno (2017) sobre o fracasso dos
cursos de Letras na tentativa de formar professores de linguas, tomando como ponto de partida, dados
de pesquisas anteriores (LINS JR., 2019; 2023 LINS JR.; MORAES, 2022), em que O
desconhecimento e falta de objetividade para tratar de temas sobre lingua e linguagem demonstrado
pelas alunas e pelos alunos do curso de Letras da UEVA se da menos pelo texto de apresentacdo do
Projeto Pedagogico do Curso (PPC), do que pelos seus componentes curriculares e pela realizagdo
destes, ou seja, as praticas docentes dos professores formadores. Em seguida, discutimos 0s conceitos
de decolonialidade, associando-0 a perspectivas curriculares, para analisar o Projeto Pedagogico do
curso de Letras da Universidade Estadual VVale do Acarad. Metodologicamente, trata-se de um estudo
de abordagem qualitativa e natureza interpretativista, uma vez que “ndo ha como observar o0 mundo
independentemente das praticas sociais e significados vigentes. Ademais, [...] a capacidade de
compreensdo do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele ndo é um relator
passivo, mas um agente ativo (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32). E, ao final, propomos uma
alternativa de curriculo mais adequada as demandas educacionais contemporaneas, e que considera o
saber-fazer-docente um artefato apropriado por seu criador, o professor, sujeito ativo no processo
ensino-aprendizagem, capaz de mudar ou possibilitar mudancas a partir de suas intervencdes, o que
tem se mostrado quase impossivel, na formacéo docente que representa a maioria dos cursos de Letras

no pais.

2 DISCUTINDO DECOLONIALIDADE: VIOLENCIA CURRICULAR E “INSURGENCIAS”

Sé&o varios 0s modelos de instrucdo formal, quando falamos em educacdo; desde os modelos
de aprendizagem pelos exemplos e pelas funcdes desempenhadas nas sociedades tribais até a fundagéo
das primeiras instituicdes escolares, no século XIX (BRANDAO, 2003). Partindo dessa perspectiva e

analisando as praticas docentes, tanto nas escolas quanto na formacdo académica (de técnicos,
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bacharéis e licenciandos), percebemos que, atualmente, esses locais configuram-se como uma
tecnologia de época desatualizadas, pois ignora os saberes prévios dos alunos e prioriza os saberes
tedricos sobre as experiéncias praticas — com a justificativa que o ja consagrado é superior ao que
pode ser construido na experiéncia real —, reafirmando o modelo de educacéo bancéria que ainda

perdura no ensino brasileiro:

[...] o regime escolar foi inventado algum tempo atrds em uma cultura bem definida, isto &,
numa confluéncia espago-temporal concreta e identificavel, diriamos até recente demais
para ter se arraigado a ponto de se tornar inquestiondvel. De fato, essa instituicdo foi
concebida com o objetivo de atender a um conjunto de demandas especificas do projeto
histérico que a planejou e procurou pd-la em préatica: a modernidade (SIBILIA, 2012, p.
16-17).

No caso da formacdo dos professores de linguas, os saberes tedricos se aportam, na maioria
das vezes em componentes e praticas curriculares que: (i) ndo dialogam com as escolas, (ii) ndo
consideram o background dos licenciandos para as exigéncias de uma formacdo académica, e,
portanto, (iii) ndo reconhecem o agenciamento dos licenciandos no processo de ensino-aprendizagem.
Trata-se de um modelo curricular que se desenvolve na perspectiva de treinamento para a pratica
repetitiva e mantenedora da ordem estabelecida, em que os professores sdo os detentores de
conhecimento, com uma possibilidade limitada de discutir as ideias divergentes de sua area de
conhecimento, e os alunos sdo submetidos a essas informagdes*, muitas vezes, desencontradas ou até
contraditorias, ficando incapazes de formular as suas proprias concepgdes sobre o que estudam.

Para a educacdo, o resultado do projeto neoliberal, instituido no Brasil a partir da década de
1980, foi um ciclo de defasagem de aprendizagens, que parece ndo ser possivel identificar por onde
comecar uma tentativa de reparos: com a producgdo excessiva de documentos voltados a qualidade da
EB (pedagogias), ou com as necessarias exigéncias distintas e modifica¢fes constantes na formagéo

dos professores (andragogias) para atender a formacdo de professores qualificados.

O vocébulo “Andragogia” foi inicialmente utilizado por Alexander Kapp (1833), professor
alemado, para descrever elementos da Teoria de Educacédo de Platdo. Voltou a ser utilizado por
Rosenstock (1921), para significar o conjunto de filosofias, métodos e professores especiais
necessarios a educacao de adultos. Na década de 1970, o termo era comumente empregado na
Franca (Pierre Furter), lugoslavia (Susan Savecevic) e Holanda para designar a ciéncia da
educacdo de adultos. O nome de Malcolm Knowles surgiu nos Estados Unidos da América, a
partir de 1973, como um dos mais dedicados autores a estudar o assunto. Pierre Furter (1973,
p.23) definiu Andragogia como a filosofia, ciéncia e a técnica da educagdo de adultos
(CAVALCANTI; GAYO, 2004/2005, p. 45 apud CASTRO; AMORIM, 2011, p. 25).

# Nesta perspectiva educacional, os professores ndo sido capazes de “repassar” conhecimento, uma vez que para este ser
construido, o aprendente precisa ter autonomia para produzir conhecimentos, e nao reproduzir informagdes (CASTRO;
AMORIM, 2011).
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E na perspectiva critica do projeto neoliberal que Quijano (2000) se torna uma das vozes do
Sul, pioneira nos estudos de decolonialidade. Para o socidlogo peruano, “globalizagdo ¢ a culminagao
de um processo que comecgou com a constituicdo da América e do capitalismo colonial/moderno
eurocentrado como uma nova poténcia global” (QUIJANO, 2000, p. 533, tradugdo nossa), ou seja,
uma estrutura historica constituida, segundo o autor, por quatro fundamentos: (i) uma teoria histérica
do capitalismo, em que a extracdo e transferéncia de valor se da através do controle e subordinagao
de todas as formas existentes de trabalho ao capital; (ii) uma teoria histoérica da classificacao social,
que se fundamenta na relagao raca-divisao racial do trabalho, onde a categoria raga se torna ponto
central em seus estudos; (iii) uma teoria historica da modernidade e do eurocentrismo, interpretada
como uma forma de conhecimento que passa a demandar uma nova intersubjetividade global (esse é
o recorte que vamos estabelecer nesse estudo); e (iv) uma teoria historica do Estado-na¢ao moderno,
em que o controle dos meios de producdo e do Estado sdo relativamente democratizados (QUIJANO,
2000, p. 534-561).

Assim, o atual modelo de poder global ¢ inico e ndo linear na existéncia humana, porém,
mesmo permitindo a interdependéncia entre as diferentes esferas da existéncia social, as instituigoes
hegemonicas da modernidade europeia (o Estado-nagdo, a familia burguesa, a empresa capitalista e a
racionalidade eurocéntrica) simplesmente se universalizaram (QUIJANO, 2000, p. 548). Ou seja, o
controle da autoridade ainda ¢ estabelecido pelo Estado-nagdo, e o eurocentrismo se tornou um
processo complexo que “envolveu um longo periodo de colonizagdo de perspectivas cognitivas [...]
os resultados da existéncia material, o imaginario, o universo das relagdes intersubjetivas com o
mundo: em suma, a cultura” (QUIJANO, 2000, p. 541, traducao nossa). Este processo constituiu os
fundamentos cientifico-tecnologicos durante os séculos XVIII e XIX, mas também influenciaram as
ciéncias sociais criticas, que foram fragmentando o eurocentrismo, a ponto de se possibilitar varios
questionamentos do seu modus operandi (QUIJANO, 2000, p. 553). E sobre a possibilidade de
intersubjetividade que vamos pautar nossa critica sobre a violéncia curricular® do curso de Letras da
UEVA, pois, ndo cabe, ap0ds tantas reformas — pelo menos quatro, na ultima década —, apenas trocar
nomes de componentes curriculares, ou atualizar a bibliografia no documento, ou, ainda, realizar
novas alocagdes em semestres diferentes dos componentes curriculares ja existentes, sem agir de
acordo com os principios éticos, epistemoldgicos e filosoficos expressos no texto de apresentagdao do

PPC. Insistir nessas posturas ndo mudara o estado catastrofico do nosso curso de Letras.

® Tomamos o conceito de Giovedi (2013, p. 127-128), que se apoia na obra de Enrique Dussel, para quem ha trés principios
ético necessarios para a seguranga e integridade da vida humana: o principio ético-material, o principio moral formal e o
principio de factibilidade ética.
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As reflexdes de Quijano estabelecem um didlogo com as de Boaventura de Sousa Santos
(2006), que, embora representante o Norte, no que diz respeito a formagao académica, defende, no
capitulo quarto de sua obra, que as universidades podem, mas com muita dificuldade, produzir
ecologias de saberes®. Isso tem acontecido, por exemplo, em novos tipos de projetos de extensdo’ que
se alinham a essa nova forma de saber(es), colocando, por exemplo, os alunos como protagonistas dos
saberes profissionais. A dificuldade apontada pelo autor sé da pela produgdo da ndo-existéncia, ou
auséncia (SANTOS, 2006, p. 102-105), através de cinco logicas, que tendem a tornar nossos cursos
catasfroficos: (i) monocultura do saber e rigor do saber, consagrados pelos canones académicos, que
considera o que nao lhe ¢é pertencente como ignorancia ou incultura; (ii) monocultura do tempo linear,
que ao considerar a historia com um sentido unico, leva os paises centrais do sistema (economico)
mundial a seguirem na frente, definindo como atraso ou primitividade os paises que ndo acompanham
o seu desenvolvimento; (iii) classifica¢do social, ou seja, a naturalizacdo das diferencas através da
dicotomia superior-inferior; (iv) escala dominante, gerando, também, outra dicotomia, em que a
globalizacdo desempenha um papel de universal em relagdo ao local/particular; e, finalmente, (v) a
logica produtivista, que reside no potencial do crescimento econdmico e considera preguica ou
desqualificacdo todo individuo que ndo se adequa aos critérios impostos por essa logica. A catastrofe

se da, entdo, porque os curriculos dos cursos de Letras sao violentos:

Pode-se compreender a violéncia em sentido bastante amplo, como sendo toda negagéo (por
parte das normas, agdes, microestruturas, institui¢des e sistemas de eticidade) dos principios
ético-material, moral formal e de factibilidade ética. [...] Nessa perspectiva, a fome ¢
violéncia, a falta de moradia ¢ violéncia, a falta de escolas ¢ violéncia, a falta de autonomia é
violéncia, a impossibilidade de participar das decisoes politicas (seja em escala macro ou em
escala micro) é violéncia (GIOVEDI, 2013, p. 124, grifos nossos).

Por questdo de tempo, consideramos aqui, apenas a primeira légica: a auséncia do
protagonismo discente nos cursos de Letras do curso de Letras da UEVA ¢ uma forma de violéncia
curricular. Ndo h4d um programa ou projeto de extensao continuo que relacione os saberes profissionais
e especificos (TARDIF, [2002]2014) com a comunidade e a escola, como, no curso de Enfermagem

(cf. Nota de rodapé 12). O Centro Académico (CA) de Letras da UVA ja foi bastante ativo e produtivo

6 Novas percepcdes para a producio de conhecimentos que desenvolvam estratégias dialogicas e participativas a partir das
interagdes entre as diversas subjetividades e movimentos sociais insurgentes. No caso do curriculo decolonial, significa
dar voz aos alunos.

7 Ressaltamos, aqui, a criacdo da Liga de Enfermagem em Satda da Familia da UEVA (LESF), em 2015, que tem como
objetivo, fortalecer o curriculo do curso, inserindo os alunos no sistema de Saude do municipio, para que entendam a area
de atuacdo em exercicio profissional. A Liga é coordenado por professores, mas toda a estrutura e organizacao ¢ de
responsabilidade dos alunos. Hoje, ja& existem, também, a Liga de Enfermagem em Saude da Crianga (LESC) e a Liga de
Enfermagem em Oncologia, o que mostra o reconhecimento de novos campos para a produgao de saberes, para além dos
muros da academia.
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(entre 2013-2017), propondo cursos, rodas de conversas e inserindo movimentos sociais nas
atividades do curso. Porém, algumas iniciativas nesta €poca causaram reclamacdes por parte da
Reitoria da Universidade que consideraram retirar alguns equipamentos do lugar para ampliar o
espaco de circulacdo e colorir de vermelho a agua de uma fonte, durante uma Jornada Gotica, como
“atos desrespeitosos e de vandalismo”. Eis que a logica da escala dominante acabou por conquistar
seu proposito: atualmente o CA ¢ uma entidade quase desconhecida e, até as Semanas de Letras
deixaram de existir. A 16gica da monocultura do saber e do rigor do saber justificam o poder que a
Coordenacdo do curso exerce em relagdo a escolha dos temas e sugestoes de convidados; a Unica
possibilidade de praticar insurgéncias® discentes era castrada na propria génese do evento, que
deve(ria) ser um evento dos e para os alunos, com o auxilio da coordenagao e de outros 6rgaos da
universidade para a realizacao, apenas, e nao decidido pelos docentes para os alunos, uma vez que
isso ja ¢ realizado nos componentes curriculares.

Os problemas dos cursos de Letras ndo sdo uma questdo recente. Segundo a professora da
Universidade de Lisboa, Inés Duarte (2006, p. 27), quando recorre a um fragmento da Carta ao Senhor
Ministro do Reino, redigida por Ramalho Ortigdo em 1875: “nos liceus e nos colégios [...] o estudante
ndo adquire uma ideia. [...] Aprende-se tudo, menos a discorrer, a descobrir, a pensar, a sentir
conscientemente, analisando, criticando, dominando a sensagao”. Para a autora, dentre varios fatores
que contribuem para o fracasso do sistema educacional no que tange o ensino de LPB — e que aqui
estendemos para as linguas em geral, e, especificamente, para os cursos de formacao de professores
de linguas, quatro sao dignos de atengdo: (1) “a forte centralizacdo curricular”, (i1) “as consequéncias
da massificagdo do ensino”; (iii) “as rapidas transformagdes econdmicas, sociais € politicas que vém
reconfigurando as sociedades contemporaneas”; e (iv) os “dois paradigmas cientificos” para o estudo
da linguagem e das linguas — ciéncias cognitivas e ciéncias sociais” (DUARTE, 2006, p. 29-31, grifos
nossos). Novamente, por questdao do tempo que temos para esse estudo, vamos nos deter nos apenas
dois fatores grifados, relacionando-os a concepg¢ao de lingua nos curriculos dos cursos de formacao
de professores de linguas.

O primeiro fator analisado diz respeito a centralizagdo curricular, que, em nenhuma das
reformas, contou com a representacao estudantil nos poderes decisorios e nas discussdes sobre o que
se torna importante ensinar — tanto que o nome do grupo que propode as mudangas ¢ Nucleo Docente

Estruturante (NED). Para Giovedi (2013, p. 127) a auséncia da simetria na constru¢do do PCC

8 Santos (2006, p. 116) utiliza o termo emergéncia, para falar daquilo que Ainda Nao (BLOCH [1974]1995) ¢; diferencia-
se do ndo porque existe, ainda que de forma latente, ou seja, “o Ainda-Nao ¢ o modo como o futuro se inscreve no presente
e o dilata”.
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caracteriza um tipo de violéncia moral formal nos processos decisorios do curso, pois apenas a voz
dos professores formadores € ouvida. Entendemos, portanto, que o curriculo ¢ construido unicamente
pelos professores, com as suas ideologias sobre os saberes disciplinares (TARDIF, [2002]2014) da
area, de acordo com suas proprias perspectivas, sem a consulta dos alunos ou mesmo das instituigdes
escolares para as quais estes professores serdo formados, o que resulta em outro tipo de violéncia
moral formal, a discursivo ideoldgica (GIOVEDI, 2013, p. 128). Isso nos leva a teoria tradicional do
curriculo, o que ja se mostra bastante defasada na atualidade — inclusive se analisamos a Base Nacional
Comum Curricular, doravante BNCC (BRASIL, 2018), sob a qual os cursos de licenciatura deveriam®
se fundamentar. Assim, o PPC de Letras da UEVA expressa a visdo classica da neutralidade cientifica,

mais preocupada com a sele¢do de conhecimentos do que com as razdes e as necessidades dessas

escolhas, ou seja,

o curriculo ¢ simplesmente uma mecénica. A atividade supostamente cientifica do especialista
em curriculo ndo passa de uma atividade burocratica. [...] o curriculo se resume a uma questdo
de desenvolvimento, a uma questdo técnica. O estabelecimento de padrdes é tdo importante
na educagdo quanto, digamos, numa usina de fabricagdo de agos, pois, de acordo com Bobbitt,
“a educacdo, tal como a usina de fabricagdo de ago ¢ um processo de moldagem” (SILVA,
2004, p. 24).

O segundo fator diz respeito aos paradigmas cientificos sobre a linguagem, em que a violéncia
curricular se da, também, pela tradi¢do hegemonica que considera a gramatica “um instrumento com
dupla finalidade: regulamentar o comportamento linguistico dos falantes e permitir-lhes aceder a
compreensdo de textos literarios”, baseando-se em uma ‘“concepcao instrumental, conservadora e
normativa de gramatica” (DUARTE, 2000, p. 41-42, grifos da autora), que ndo contribui para um

curriculo libertario que se oponha a tradigdo eurocéntrica:

se 0 nosso objectivo é proporcionar descrigdes gramaticais que contribuam para o
desenvolvimento linguistico pleno das criangas e dos jovens, a atencdo as especificidades dos
modos oral e escrito e dos seus géneros, a investigagdo sobre aquisi¢do e desenvolvimento da
lingua, e a procura de correlagdes entre propriedades gramaticais e variaveis de modo e de
contexto sdo essenciais (DUARTE, 2010, p. 27).

O que a autora preconiza para o ensino de Lingua Portuguesa em Portugal, também faz parte
das habilidade e competéncias definidas pela BNCC. Nas se¢des seguintes, apresentamos: (i) uma

analise do que consideramos violéncia curricular no curriculo de Letras da Universidade Estadual

® E, por esse motivo, a criagio da BNC-Formacdo e as diversas mudangas que a formagdo superior, sobretudo em
Licenciatura vem sofrendo, como a curricularizagdo da Extensdo, a antecipagdo dos estagiarios nas escolas, antes mesmo
dos Estagios Supervisionados serem ofertados, etc.
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Vale do Acarad, e, em seguida, (ii) uma proposta de resisténcia/insurgéncia a esse modelo castrador

e ineficaz as demandas educacionais brasileiras.

3 0 (NOVO) CURRICULO DO CURSO DE LETRAS DA UEVA E SEUS VELHOS PARADI
GMAS

O curso de Letras da Universidade Estadual do Vale do Acarau, em Sobral/CE, oferece,
atualmente, duas habilitacdes: Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas e Lingua Inglesa e suas
respectivas literaturas, e conta com 10 professores na Habilitacdo em Lingua Portuguesa, sendo 8
doutores (3 com Estagio de Pds-doutoramento) e 2 mestres. Dos professores da habilitagdo em LP,
trés estdo lotados em componentes de Literatura, seis em componentes de Linguistica e Praticas de
Ensino e Estadgio Supervisionado e, apenas um, em Linguistica especificamente. Nao identificamos
experiéncia na EB no curriculo de um dos professores. A habilitacdo em Lingua Inglesa (LI) possui 8
professores, sendo 7 doutores (I com Estagio de Pds-doutoramento) e 1 especialista. Nessa
habilitagdo, apenas um professor esta lotado exclusivamente em componentes curriculares de
Literatura, os demais ministram componentes de trés grupos nucleares que serdo apresentados mais
adiante. Todos possuem experiéncia na EB e/ou em cursos de idiomas. Embora reconheca a caréncia
de professores de inglé€s, conforme demonstra o texto do PPC: “[c]abe destacar que ha a necessidade
iminente de Concurso Publico de Provas e Titulos para Professor Efetivo desta habilitacdo, uma vez
que as demandas do curso exigem um quantitativo maior de docentes” (SOBRAL, 2022b, p. 14), o
colegiado ainda adota uma oferta semestral de vagas exclusiva pelo sistema de vestibular proprio, nos
seus turnos de funcionamento, a saber, manha e noite. O curso conta com 4 professores substitutos,
trés de LP e um de LI, também responsavel por alguns componentes curriculares de Literatura.
Apresentar o perfil do quadro docente e suas lotagdes se torna essencial para esse estudo, no sentido
de entender as escolhas e as decisdes curriculares do curso.

A oferta constante das duas habilitagdes ¢ justificada pela necessidade de profissionais para
atender a essa demanda, no perfil de seus alunos egressos. Porém, o PPC nao diferencia
particularidades entre uma ou outra lingua, inclusive pela ndo existéncia de dois colegiados, o que, no
nosso ver ja prejudica as agdes necessarias as especificidades de cada idioma, dada a natureza de suas
relevancias e politicas na organizagao dos componentes curriculares da EB. Se compararmos estudos
que analisaram o PPC anterior (LINS JR, 2019), vigente entre 2015 e 2018, vemos que o atual PPC
passa a ser composto por dois tomos, um para cada Habilitagdo — mesmo sendo apenas um colegiado
para ambas as habita¢des, o que poderia justificar uma aten¢do maior para as demandas da formagao

docente. Por exemplo, sobre a justificativa e existéncia do curso:
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atender a demanda de toda a regido Norte do Estado do Ceard. Sdo intimeros os
estabelecimentos de ensino privado que solicitam professores de portugués e ainda de
espanhol & Coordenacdo do Curso de Letras. Além disso, destaca-se a caréncia das escolas
publicas de ensino basico, como bem o demonstram os ultimos concursos publicos,
promovidos pelos governos estadual e municipais do Ceara, para professores licenciados em
Letras (SOBRAL, 2018a, p. 19);

atender a demanda de toda a regido Norte do Estado do Ceara. S@o inimeros os
estabelecimentos de ensino privado que solicitam professores de inglés a Coordenagdo do
Curso de Letras. Além disso, destaca-se a caréncia das escolas publicas de ensino basico,
como bem o demonstram os Ultimos concursos publicos, promovidos pelos governos estadual
e municipais do Cear4, para professores licenciados em Letras (SOBRAL, 2018b, p. 19);

os mesmos fragmentos sdo encontrados em Sobral (2022a, p. 10) e Sobral (2022b, p. 10),
respectivamente, insistindo em nao considerar algumas realidades especificas dos dois componentes
curriculares, além do fato de que a inclusdo de uma outra lingua adicional — o espanhol — constar no
documento referente a Lingua Portuguesa e nao a Lingua Inglesa — questdes filologicas a parte, tratam-
se de Linguas Adicionais.

Sobre os principios norteadores do curso, a saber,

O Curso de Letras Portugués, na elaboracio de sua reforma curricular,
continua a adotar o principio norteador do conjunto de competéncias
contemplado no projeto anterior, e aqui expresso mais adiante. Norteia-se o
projeto pelo principio da coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor, tendo em vista os conceitos de simetria invertida; de
aprendizagem; de contetidos, como meio e suporte para a constitui¢do das competéncias; ¢ da
avaliacdo, como parte integrante do processo de formagdo. Orienta-se também pelo conceito
de pesquisa voltada para o processo de formagdo do professor (SOBRAL, 2018b, p. 20, grifos
Nnossos);

O Curso de Letras Inglés, na elaboragio de sua reforma curricular,
continua a adotar o principio norteador do conjunto de competéncias
contemplado no projeto anterior, e aqui expresso mais adiante. Norteia-se o
projeto pelo principio da coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor, tendo em vista os conceitos de simetria invertida; de
aprendizagem; de contetidos, como meio e suporte para a constitui¢do das competéncias; ¢ da
avaliacdo, como parte integrante do processo de formagédo. Orienta-se também pelo conceito
de pesquisa voltada para o processo de formagdo do professor (SOBRAL, 2018b, p. 20, grifos
nossos),

novamente, os mesmos fragmentos sdo encontrados em Sobral (2022a, p. 12-13) e Sobral
(2022b, p. 12-13), respectivamente. O que faria, entdo, essa versao nao ser apenas uma nova roupagem
de um velho paradigma?

Para buscar uma resposta, incialmente, fizemos uma busca pelo termo “resolu¢do” em todo o
documento de referéncial® (SOBRAL, 2022a), a fim de identificar as exigéncias dos documentos que

atualizam a formacao docente 8 BNCC e a Reforma do Ensino Médio. O termo aparece 43 vezes,

10 [dentificamos que o texto base é o mesmo para as duas habilitag3es, alterando-se apenas no que diz respeito a elaboragio
dos componentes curriculares especificos.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.4, p.16800-16824, 2025

- 16809



ﬁ

Revista ~

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

sendo, 10 ocorréncias referentes a Resolugao N° 02, de 20 de dezembro de 2019, e apenas uma
ocorréncia para a Resolucao N° 02, de 1 de julho de 2015. As outras 32 ocorréncias se distribuem em
outras resolugdes do ambito interno da universidade e de outras instancias estaduais e federais, nos
elementos pré-textuais (capa e contracapa do documento), pos-textuais (referéncias) e textuais. A
unica ocorréncia para a Resolug¢@o que instrui sobre as diretrizes para a formacao inicial e continuada
de professores da EB (BRASIL, 2015) se da como “um diferencial que foi a Curriculariza¢ao da
Extensao” (SOBRAL, 2022a, p. 7), mas nao chega a discorrer sobre o assunto.

A atual, e quinta (re)forma curricular do curso de Letras da UEVA (SOBRAL, 2022a; 2022b),
orienta-se pela Resolugdo (BRASIL, 2019) que instrui a BNC-Formagao, como documento norteador
para a formagao inicial de professores da EB a partir dos principios norteadores da BNCC (BRASIL,
2018). O documento preve trés grupos organizadores para a formacao inicial de professores, a saber:
um grupo para “os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacao
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais” (Grupo 1), outro para a
“aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e [...] o dominio pedagdgico desses contetidos” (SOBRAL, 2022a, p. 20-
21), denominado Grupo 2, e um terceiro grupo que se destine a 400 horas de Estagio Supervisionado
e 400 horas de Praticas de Ensino dos componentes curriculares dos outros grupos (Grupo III).

Assim, a figura 1 indica o que Tardif ([2002]2014) chama de saberes'! profissionais, e que nio
apenas no texto do documento, mas em discursos dos docentes e discentes do curso sdo chamados de
“disciplinas pedagdgicas”, o que € preocupante se considerarmos trés fatores: (i) a especificidade dos
cursos de licenciatura em relagao ao curso de pedagogia, (i1) uma discussdo necessaria entre pedagogia
e andragogia'?, que requer algumas particularidades'® em relacio a aprendizagem de criancas e
adolescentes (KNOWLES apud JARVIS, [1987]2001), e (iii) a dialogicidade necessaria para uma
aprendizagem significativa e historicamente situada, na qual a autoconsciéncia de alunos do ensino
superior deve estar voltada ndo apenas para uma formacao cidadao e eticamente comprometida, mas,

também, politicamente atuante.

11 Para identificar os grupos organizadores, recorremos ao conceito de saberes docentes, de acordo com a classificagdo de
Tardif ([2002]2014).

120 termo ¢ atribuido a Knowles, pela sua difusdo nos Estados Unidos, na década de 1960, mas j4 era conhecido desde o
século XIX ja havia sido usado na Alemanha para descrever o método platonico, embora, sem adesdo pela comunidade
académica (Cf. JARVIS, [1987]2001).

13 Embora discordemos da maneira como o autor posiciona a crianga/adolescente no processo de ensino-aprendizagem,
uma caracteristica da andragogia merece destaque e a defendemos nesse estudo: a visdo de que € necessario substituir a
ideia de “ensinar algo” por “ajudar alguém a aprender algo”, ou, como proporei no modelo a ser apresentado, superar o
“ensinar pela pesquisa” para o “ensinar a pesquisar” — tema que suporta o modelo decolonial ao qual nos propomos.
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Para iniciar a discussdo, devemos recordar que, de acordo com Tardif ([2002]2014, p. 32), os
estudos sobre os saberes dos professores podem se mostrar imprecisos, algumas vezes, pelo fato de o
termo ser usado “indiferentemente aos diversos saberes incorporados a pratica docente”. Na
organiza¢do dos componentes curriculares do curso de Letras da UEVA essa imprecisdo ja se mostra
quando o eixo que apresenta os componentes das ciéncias da educacdo se denomina “formagdo
pedagdgica geral” e ndo formacao profissional; afinal, os saberes profissionais incluem, como o texto
do projeto propode, “conhecimentos cientificos, educacionais e pedagodgicos e fundamentam a
educagdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais” (SOBRAL,
2022a). Assim, os outros trés eixos que compdem esse grupo poderiam estar incluidos nessa

nomenclatura mais abrangente ¢ menos fragmentadora. Vejamos abaixo:

Figura 1: Organizagdo do Grupo I — saberes profissionais.
GRUPO I: LINGUA PORTUGUESA

: CHdo
Eixo Componente o (SR tggl
Fundamentos Historicos, Filosoficos e Sociol6gicos da 60
Educacdo |
Formagio Fundamentos Psicolégicos da Educacao | 60
Pedagogica Fundamentos Historicos, Filo§éficos e Sociologicos da 60 280
Geral Educacio Il
Fundamentos Psicolégicos da Educacio |l 60
Gestéo dos Processos e Modalidades Educativas 40 800
66 Metodologia do Trabalho Cientifico 60 150
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 60
Socializagao Atividades Complementares 200 | 200
Componentes Ensino de Libras 60
Curriculares Inglés Instrumental 120
Integrados 60
Extensao Atividades Curriculares de Extens3o (ACE) 80 80
GRUPO I: LINGUA INGLESA
Eixo Componente CH °E":x1° e
Fundamentos Historicos, Filoséficos e Sociolégicos da 60
Educacéao |
Formagio Fundamentos Psicolégicos da Educacédo | 60
Pedagodgica Fundamentos Histéricos, Filoséficos,Sociolégicos da 60 280
Geral Educacéo Il
Fundamentos Psicolégicos da Educacio I 60
Gestdo dos Processos e Modalidades Educativas 40
TCC Metodologia do Trabalho Cientifico 60 120 800
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 60
Socializacido Atividades Complementares 200 200
Componentes Ensino de Libras 60
Curriculares = = 120
Integrados Lingua Portuguesa: Introducéo 60
Extensio Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) 80 80

Fonte: Sobral (2022a, p. 20; 2022b, p. 19-20).

Segundo essa perspectiva, o eixo “formacado pedagogica geral”, na organizagdo curricular do
curso de Letras da UEVA, ndo esta em consonancia com uma formagao de professores de linguas
conscientes das articulagdes entre a educagdo linguistica e as praticas educacionais, como proposto no
texto do PPC, pois ndo trata da relagdo da lingua no contexto educacional, deixando as discussoes

especificas da area descontextualizadas, como podemos ver, abaixo:
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(a) Fundamentos Historicos [...] da Educagdo I: “Educacdo e Historia; Filosofia da Educacéo;
Pressupostos Politicos da Educacdo; Concepcdes de Educacdo; Desenvolvimento da Politica
Educacional Brasileira” (SOBRAL, 2022a, p. 90);

(b) Fundamentos Historicos [...] da Educagdo II: “Educacdo na atual realidade brasileira:
globalizagdo, neoliberalismo, sociedade informacional e educacéo; Categoria Trabalho e suas
realizacbes com a educacdo; Neoliberalismo e Educagdo Publica Brasileira; Novas
tecnologias produtivas e educagao para o trabalho” (SOBRAL, 2022a, p. 98);

(¢) Fundamentos Psicolégicos da Educagdo I: “Psicologia e pedagogia - o conhecimento
psicolégico e o processo pedagdgico: histéria da psicologia, psicologia e pedagogia, eixos
epistemoldgicos do desenvolvimento da aprendizagem. Bases epistemolégicas do processo
de desenvolvimento - infancia, adolescéncia, juventude, idade adulta, velhice.
Desenvolvimento humano, fisico e psicomotor, da linguagem, cognitivo, da personalidade,
social e moral” (SOBRAL, 2022a, p. 93);

(d) Fundamentos Psicologicos da Educagdo II: “Processos psicolgicos para a aquisicdo do
conhecimento, Processos e principios béasicos para explicar a aprendizagem. As teorias
comportamentais, maturacionais ¢ interacionistas” (SOBRAL, 2022a, p. 99);

(e) Gestdo dos Processos e Modalidades Educativas: “Fundamentos politicos e estruturais do
ensino fundamental e médio; Gestdo escolar e dos processos educativos; Educacio especial,
educag@o de jovens e adultos, educagdo popular” (SOBRAL, 2022a, p. 104).

Né&o identificamos uma articulacdo entre os saberes pedagdgicos e o ensino de linguas. Os dois
Fundamentos Historicos, Filosoficos e Socioldgicos da Educacdo poderiam ser mais Uteis e eficazes
na formacdo de professores se fossem substituidas: (i) pelo componente curricular Fundamentos
Epistemologicos do Ensino de Linguas no Brasil, que abordaria ndo apenas a historia do ensino de
linguas no pais, mas, também, o que subjaz a essa histdria em seus diversos momentos, do Império a
Republica, focando, especificamente, no ensino da LPB e das consideradas, na época, linguas
estrangeiras. Por exemplo, os modelos de ensino de linguas, a evolucdo das ideias pedagogicas e as
politicas plblicas'* estabelecidas para o ensino de linguas e para a formagao de professores, e (ii) um
ou dois componentes curriculares em que os alunos fossem direcionados ao ambiente escolar, a fim
de identificar o que é discutido no componente proposto, a0 mesmo tempo que forneceriam
retroalimentacéo para os objetos de aprendizagem do componente. Veja que, nessa proposta, os alunos
sdo direcionados a pratica de campo, muito antes dos Estagios Supervisionados, que SO iniciam no
penultimo ano do curso.

Da mesma forma, os Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo 1 e 1l poderiam focar na relagao
entre os estudos psicoldgicos e o ensino de linguas, objetivando uma aprendizagem mais concreta e
significativa para os professores em formacdo, incluindo uma amplitude no conceito de Linguistica
Aplicada. Isso, além de criar uma relacdo de interdisciplinaridade com outras &reas do saber,

possibilitaria duas outras vantagens para o curso: (i) a ndo necessidade de um psicélogo para essas

14 Nesse ponto, em especifico, tratar da importincia da terceira Lei Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN
9.394/96) enquanto primeira que, efetivamente, trata da formagao de professores para a Educacdo Basica, incluindo ndo
apenas as especificidades dos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas, mas, também, os documentos que orientam a
Educacdo Basica e como os mesmos devem ser tratados na formagdo de professores. Ignorar essas questdes implica na
situacdo catastrofica apresentada por Bagno (2017).
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disciplinas, que poderiam ser bem mais condizentes com o curso de formacéo de professores, além de
fortalecer a identidade do corpo docente, e, (ii) a compreensao da curricularizacdo da extensao para
além de “componentes curriculares”, como ¢, atualmente, ofertada pelo curso.

Por fim, a Gestdo dos Processos e Modalidades Educativas poderia adicionar, no titulo, para
o0 Ensino de Linguas na Perspectiva Sociolinguistica®®, a fim de introduzir, desde o inicio do curso, a
visdo de lingua que é contemplada pelos documentos que orientam a EB. Mas, como os professores
formadores estdo preparados para essa mudanca radical*®? O adjetivo radical aplica-se porque vai
exigir desses professores o abandono da fragmentacao curricular e do ensino descontextualizado,
pautado no ensino pela pesquisa e a adogao de préaticas que considerem a formacdo de professores de
linguas a partir de seu locus operandi, ou seja, ensinar os alunos a pesquisarem. Substituir a

mecanicidade de ensinar pela pesquisa pela pratica de ensinar a pesquisar

devera mudar radicalmente a educacdo basica brasileira ao longo das duas ou trés primeiras
décadas do terceiro milénio. Para gerencid-la de modo competente, preciso que todos os
envolvidos construam uma visdo de longo prazo e negociem as prioridades (MELLO, 2009,
p- 99).

E um projeto de longo prazo, mas ndo utdpico. Por isso, a necessidade de discutir os discursos
naturalizados do documento que refletem a identidade do curso para, entdo, podé-lo inserir (ou nao)
na situacdo catastrofica ja apresentada. A funcdo primeira dos saberes profissionais (ou Grupo I, no
PPC analisado) seria ndo se limitar a “(re)produzir conhecimentos, mas [...] também incorpora-los a
pratica do professor” (TARDIF ([2002]2014, p. 37), o que fundamenta nossa proposta de curriculo
decolonial que apresentaremos no final dessa secao.

O grupo II (figura 2), que denominamos saberes disciplinares (TARDIF, [2002]2014, p. 38,
grifos nossos), se constitui de componentes curriculares que “sdo tramsmitidos nos cursos e
departamentos universitarios [e] emergem da tradi¢do cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes”. A afirmacao do professor canadense explica a natureza colonizadora que esses componentes
tendem a exercer na formagdo inicial dos professores de linguas e como eles contribuem para a
indissociabilidade entre teoria e pratica funcionando como uma zona de conforto, em que os
ensinantes, presos a ideia de que ensinar pelas pesquisas ja existentes e consagradas ou, através da

repeticdo de procedimentos de pesquisas ja existentes, acreditam ser a formagao académica ideal.

5 Nio estamos desmerecendo outras perspectivas do estudo da lingua/linguagem, apenas sendo coerentes com uma
formagdo de professores capazes de ndo apenas identificar, mas tomar decisdes a partir da epistemologia que orienta os
documentos sobre o ensino de linguas na Educagdo Basica.

16 Para uma maior discussdo da proposta, conferir Mello (2000).
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O que esses ensinantes parecem esquecer ¢ que os tempos mudam e novas formas de
subjetividades aparecem, como ¢ proprio do processo evolutivo. Assim, propondo uma metafora entre

a teoria evolucionista e a pratica docente,

para os professores, [a aula] ¢ um momento especial para propor novas situagdes de
aprendizagens pesquisadas e, através das mesmas, provocar reflexdes, despertar
argumentagdes, estimular competéncias e habilidades; para os professauros®’, nada além que
arepetitividade de informagao que estdo nos livros e apostilas ¢ a solicitagdo de esfor¢o agudo
das memorias para acolher o que se transmite, ainda que sem qualquer significagdo e poder
de contextualizagdo ao mundo em que se vive (ANTUNES, 2008, p. 14).

Figura 2: Organizagdo do Grupo II — saberes disciplinares.
GRUPO II: LINGUA PORTUGUESA

Eixo Componente Curricular CH Cd:: tggl
Eixo
Lingua Portuguesa: Introducao 80
Ledura e Producao de Textos Academicos 80
Introducao a0s Estudos Linguisticos 0
Aguisicao da Linguagem 0
Fonztica e Fonologia do Portugues 0
2 (e . Historia e Variacao Linguistica 80 | &30
L'“?._.‘f“""“"““a Morfologia do Poriug 50
e Sintaxe do Portugues 80
Linguistica Textual 80
Semantica & Pragmatica 80
Analise do Discurso 80
Teoria da Literatura | 80
Teoria da Literatura Il 80
Literatura Luso-Brasileira 80 1600
Literatura ieira do R ismo ao a0
Simbolismo
Literatura Portuguesa do Romantismo a0
Simbolismo 50
Teoria da Literatura Brasﬂelra_do Pre-Modernismo 3 80 | 580
Li o Gerac3o de 30
Literatura Portuguesa do Saudosismo 3 a0
Contemporansidade
Literatura Brasdews da Gerac3ode 453 a0
Contemporansidade
Literatura Cearenss 80
Cultura, Literatura e Africanidades 40
: ; Uingua Latina | 80 | 120
LnguasC Tingus (tna i &0
Extens3o Pratica Extensionista |-V 240 | 240
GRUPO II: LINGUA INGLESA
Eixo Componente CH g::o fo’:al
Lingua Inglesa |-V 300
Lingua Inglesa Producso de Textos Académicos em Lingua a0 330
Ingleza
Introducao aos Estudos Linguisticos 60
Anzlise do Discurse 60
Aquisicao de Segunda Lingua 60
L 3% Fonetica e Fonologia da Lingua Inglesa 60 430
Morfologia da Lingua Inglesa 60
Sintaxe da Lingua Inglesa 60
Semantica da Lingua Inglesa 80
Aguisic3o da Linguapem 1]
Cultura e Civilizac3o de Linqua Inglesa 80 1.800]
Teora da Literatura | 60
Teoria da Literatura I 80
Literatura e Literatura Inglesa | (Poesiz) 80
Cultura Literatura Inglesa Il (Orama) G0 480
Literatura Ingiesa Il (Prosa) 60
Literatura Inglesa IV (Prosa Il) 60
Topicos de Literatura egul!ura Contemporansa 40
= Optstiva | 30
orp Optativa Il o
Extensao Praticas Extensiont 240 240

Fonte: Sobral (2022a, p. 21; 2022b, p. 20-21).

170 termo, longe de querer ser pejorativo, tem a inten¢iio de mostrar a falta de adaptabilidade do professor tecnicista aos
novos tempos e as novas demandas educacionais. Poderiamos pensar em substituir por fossilizados, por exemplo, mas
ainda assim, creio que ndo atingiria a intengao, pois fosseis podem servir como combustivel em tempos posteriores, o que
ndo € o caso em questdo. Trata-se, apenas, de “a vontade de mostrar que em educag@o os tempos mudaram e ainda muitos
ndo o perceberam” (ANTUNES, 2008, p. 64).
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Analisemos como os dois eixos disciplinares dos estudos da linguagem (Linguistica e
Literatura), se concentram majoritariamente, na tradicdo formalista e multidisciplinar. O eixo dos
estudos linguisticos ¢ semelhante em ambas as habilitagdes, no sentido de priorizar os aspectos da
gramatica normativa, trazendo apenas um componente curricular que atenta para os aspectos
pragmaticos em Lingua Portuguesa, mas sem equivalente para a Lingua Inglesa. De acordo com a
ementa do componente Semdntica e Pragmadatica, trata-se do “estudo das abordagens e teorias
semanticas e pragmaticas sobre os processos de produgdo e recepcao do significado e do sentido”, e
seu contetido programatico nao faz nenhuma mencao a aplicagdo pratica de exercicios epilinguisticos,
por exemplo.

Considerando que as habilidades e competéncias da LPB na BNCC desejam que os alunos da
EB “compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e que todos participam desse processo de
constante transformacdo” (BRASIL, 2018, p. 63), a postura baseada na tradicdo gramatical
descontextualizada do PPC em analise ndo prioriza a formagao de profissionais critico-reflexivos.

No eixo dos estudos literarios, vemos dois avangos na Habilitagdo em Lingua Inglesa em
relacdo a LPB: (i) a divis@o tematica da literatura em géneros e ndo em escolas/periodos e (ii) a
inclusdo do elemento cultural na nomenclatura. Esses aspectos, aparentemente simples, refletem
ideologias muito relevantes para entender qual modelo educacional se estabelece na formagao.
Entretanto, limitamo-nos, aqui, a falar sobre o discurso do documento, uma vez que, para identificar
1SS0 nas praticas, seria necessaria uma pesquisa mais extensa, que levasse em consideragdo o que
dizem alunos e professores sobre a realiza¢ao desses componentes curriculares.

O ponto que questionamos, nesse grupo organizacional, direciona-se para como esses
componentes curriculares (saberes disciplinares) capacitam os futuros professores a elaborarem
objetos de aprendizagem (saberes curriculares) da EB. Essa capacitagdo poderia caracterizar, entdo,
um professor com saberes docentes bem desenvolvidos, ou seja, “alguém que deve conhecer sua
matéria [...], além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacgdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos” (TARDIF,
[2002]2014, p. 39).

Por fim, chegamos ao grupo III, que atendem a parte dos saberes experienciais, pois, segundo
Tardif ([2002]2014, p. 49), ndo estdo sistematizados ou teorizados; tratam-se de saberes atualizados
constantemente e situados na a¢do docente em si. S3o esses saberes que criam as representagoes € a
identidade profissional do professor, uma vez que ¢ através deles que os professores se identificam,
reconhecem sua profissdo e orientam suas praticas, e que implicam na reflexao sobre suas experiéncias

como alunos, também.
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Figura 3: Organizagdo do Grupo III — saberes pedagogicos.
GRUPO III: LINGUA PORTUGUESA

(Eixo) Componente Curricular CH (E::( :o tgt';l
Pratica de Ensino |- Curriqulos, Saberes e Acéo 50
Docente do Profissional de Letras
Pratica de Ensino Il: Novas Tecnologias e Ensino de Linguas |80
Prétiqa de Pratica de Ensino IlI: l\gﬁtrg;jgol:c;g: de Ensino de Lingua 50 400
Ensino
Pratica de Ensino IV: Metodologia do Ensino de Literatura 80 800
Pratica de Ensino V: Metodologia de Ensino de Leitura e 50
Escrita
Estdagio Curricular Supervisionado | 100
Estagio Estagio Curricular Supervisionado Il 100 400
Curricular Estagio Curricular Supervisionado Il 100
Estagio Curricular Supervisionado IV 100
GRUPO III: LINGUA INGLESA|
Eixo Componente CH chd: g:al
Pratica de Ensino I: Formagédo Docente do 80
Profissional de Letras
Pratica de Ensino Il: Novas Tecnologias e Ensino de 80
Linguas
Pratica de Ensino lll: Metodologia, Projeto de Ensino e
Pratica de Habilidades Linguisticas de Lingua 80 | 400
Ensino Inglesa
Pratica de Ensino IV: Principios e Abordagens do Ensino de 80 800
Linguas
Pratica de Ensino V: Planejamento e Elaboracéo de Material 80
Didatico
Estagio Curricular Supervisionado | 100
Estagio Estagio Curricular Supervisionado Il 100 400
Curricular Estagio Curricular Supervisionado Il 100
Estagio Curricular Supervisionado IV 100

Fonte: Sobral (2022a, p. 22; 2022b, p. 21).

N2ao nos estenderemos na discussdo sobre 0os componentes ou proporemos uma comparagao
entre as escolhas desses componentes por cada uma das habilitagdes. O ponto que destacamos nesse
eixo € o que constitui e sedimenta uma pratica de violéncia curricular que, em nada contribui para a
formagdo docente, uma vez que limita o locus operandi dos licenciandos para a segunda metade da
formacao inicial. Em outras palavras, € a prova de que o curso prioriza a teoria sobre a pratica, ou,
pelo menos, que ndo as reconhecem como de similar importancia na formagao inicial, sob o pretexto
de que os alunos nao podem ir para escola desde o primeiro semestre porque ainda ndo passaram pelas
disciplinas de linguistica e literatura, como se a aprovacao nessas disciplinas implicasse,
necessariamente, aprendizagem ou capacidade para realizar transposi¢des didaticas.

Afirmacdes ou questionamentos desse tipo parecem justificar escolhas realizadas na tltima
reforma do curriculo de Letras da UEVA, como, por exemplo, remanejar as Praticas de Ensino para
semestres iniciais, ou realizar a creditagio'® das Prdticas Extensionistas como um componente
curricular e ndo como projetos e acdes que podem ser exercidas em quaisquer outros componentes
curriculares. Ou seja, a op¢ao de incluir essa exigéncia legal em forma de componente curricular,

ofertado nos periodos de matricula, no periodo de contra turno ao curso realizado, e ministrado como

18 Normalmente conhecida como curricularizagdo da extensdo, atividade(s) exigida(s) pela Resolugio n. 07/2018, com o
objetivo de garantir um percentual minimo de atividades de extensdo que devem estar garantidas no PPC dos cursos.
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aula, em uma semana corrida, substituindo as aulas regulares, ¢ uma forma de nao reconhecer outras
acoes que podem ser promovidas dentro dos componentes curriculares e que possibilitam experiéncias
em que teoria e pratica nao estejam dicotomizadas. Inclusive, porque alguns professores ja realizavam
curricularizagdo de extensao (e por que nao de pesquisa, também?) em seus componentes curriculares,
antes mesmo dessa exigéncia, o que ndo foi tomado como ponto de partida para a implementagao
desses créditos, e que pode representar uma forma de resisténcia a mudanga e, mais uma forma de
violéncia curricular.

O Estagio Supervisionado ¢ um componente curricular que depende dos anteriores e deve
seguir a sequéncia numerada em I, II, III e IV, de acordo com a etapa vivenciada na EB. Ao mesmo
tempo em que defendemos a ndo exigéncia de pré-requisitos, o que significaria uma formagao mais
fluida e integrada, mostramos que, se o PPC fosse construido na perspectiva da residéncia
pedagégica®®, os saberes docentes seriam melhor desenvolvidos no curso, o que caracterizaria
profissionais mais qualificados. Por exemplo, o que entenderiamos dos Fundamentos da Educacao a
partir das vivéncias na escola, e, como trariamos novas discussdes para os componentes de
Fundamentos da Educagdo a partir dessas vivéncias? Como questdes de Morfologia poderiam ser
transformadas em objetos de aprendizagem sobre formacao de palavras? De que maneira o estudo da
Sintaxe poderia levar a atividades epilinguisticas, que permitissem a compreensdo das relacdes
semanticas das oracdes subordinadas em LPB ou das relative clauses, em LI? Com isso, nao
ignoramos € nem questionamos a importancia do conhecimento da norma padrdo e das teorias na
formagao de professores de linguas; apenas o fato desses elementos serem a inica forma considerada
e aceita — o que acaba levando “professores” e alunos a exaltarem o ensino ndo dialdgico e formalista

da lingua.

4 CURRICULO DECOLONIAL: POR UMA NOVA FORMACAO DOCENTE

Vimos que em pouca coisa o PPC analisado acima, em sua quinta versao, se diferencia daquele
analisado em Lins Jr. (2019, p. 152), e que se configurava na dinamica do Treinamento = Repetigio,
que se mostra incoerente com os conceitos de (i) simetria invertida, (ii) avaliagdo [processual e
significativa] e (iii) [voltada para a formacao de um] professor pesquisador, expressos no documento.

Podemos exercer diferentes atividades em diferentes perspectivas linguisticas, mas isso nao deve

19 Embora surja no texto como parte da proposta de decolonialidade curricular, trata-se de um projeto da CAPES, posterior
ao PIBID, com a finalidade de inserir alunos dos semestres iniciais dos cursos de licenciatura em atividades escolares (Cf.
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf). O programa se fundamenta
na pratica da residéncia médica, ja praticada no Bacharelado em Medicina.
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caracterizar um curso de formagdo de professores de linguas desarticulado com as demandas da EB.

Trata-se da necessidade de desaprender e reaprender, para apreendermos a nova ordem, ou seja,

anova educacdo deve ensinar ao individuo como classificar e reclassificar a informagdo, como
avaliar sua veracidade, como mudar de categoria quando necessario, como passar do concreto
para o abstrato e vice-versa, como olhar para os problemas de uma nova dire¢do — como
ensinar a si mesmo. O analfabeto de amanha ndo sera o homem que néo sabe ler; sera o homem
que ndo aprendeu a aprender (GERJUOY, s/d apud TOFFLER, 1970, p. 414, tradugdo nossa).

Ou seja, a profissionalidade docente € um processo que deve acompanhar a pratica didria do
professor, ¢ ndo um produto concluido na profissionalizagdo (cursos de formagdo). Os
questionamentos e propostas oferecidas para cada um dos grupos organizadores nos leva a proposta
de uma nova organizagao curricular (figura 4), que pensa uma formacao em espiral (e ndo sequenciada
através de pré-requisitos), a fim de articular os saberes desenvolvidos na formagao académica com os
saberes experienciados fora dela. Trata-se, portanto, de um modelo que precisa ser discutido entre os
professores dos cursos para materializar-se em um documento; mas, que precisa partir do
comprometimento coletivo que (i) mudar nome de disciplinas, (ii) realocar praticas de ensino do
quinto para o segundo semestre e (iii) continuar ministrando aulas como sempre tem sido feito ndo ¢

mais permitido.

Figura 4: Proposta Epistemologica para organizagdo de um Curriculo Decolonial.
I

FORMAGAO CENTRADA

: Individualismo / Competigao
NOS ESTUDOS TEORICOS

~— Desvalorizagao / Frustragéo

/K \ TRABALHO DE SOLDADO
+ - —

TEORIA PRATICA
Coletivo / Associativismo
~— \/alorizagao / Status / Criatividade
FORMAGAO CENTRADA NA 2
RESIDENCIA PEDAGOGICA TRABALHO DE ARTESAO
—

Fonte: Elaborado pelo autor como resultado do Estagio pés-doutoral em Estudos Portugueses, na Universidade Aberta de
Portugal, em Lisboa).

Apo6s compreender a estrutura do PPC de Letras da UEVA, fica evidente que a aceitagdo do
modelo apresentado exige uma (re)visdo radical (MELLO, 2000) na postura e no interesse dos

professores do curso, no conhecimento das demandas do curso e da macro regido em que a
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universidade esta inserida e na relagdo como o curso dialoga com as institui¢fes escolares e com a

sociedade em geral.

[O]s brasileiros ¢ que definirdo as finalidades da escola no Brasil e, consequentemente,
formarao seus professores. A questdo € saber se o fardo de forma democratica ou se a educagéo
continuara sendo, como na maioria dos paises, um instrumento de reprodugdo das
desigualdades e de sujeicdo das massas ao pensamento dominante. Infelizmente, ndo temos
motivos para sermos otimistas. Isso ndo nos impede de refletir sobre a formagao ideal dos
professores para uma escola ideal, porém ndo somos tdo ingénuos a ponto de acreditar que
simples ideias podem destruir as relagdes de forca (PERRENOUD, 2002, p. 13-14).

A proposta acima, baseia-se nos estudos sobre politicas linguisticas, de Shohamy (2006), e de
formacdo de professores, de Alliaud (2004; 2014). Para Shohamy, toda acdo, da selecdo a
implementacdo de acBes ou mesmo as praticas em sala de aula sdo elementos que estabelecem
politicas linguisticas; e essas politicas podem acontecer em duas ordens: top-down, quando oriundas
de 6rgdos institucionais até chegarem aos professores, que seriam meros soldados, repetidores dessas
decisbes, ou bottom-up, quando partem de decisdes tomadas pelos proprios professores, a ponto de
exigirem adequacdes e/ou mudangas em niveis hierarquicos superiores. Nesse Ultimo caso, percebe-
se uma convergéncia com o trabalho de arteséo, se contrapondo ao de soldado, pois o fazer-docente
torna-se um artefato que tem significado para quem o produz, que nédo esta (ou prefere estar) alienado
aos processos de producdo, e, por isso, fundamenta-se na concepc¢éo de que os professores sdo artesdos
de suas praticas docentes.

A formagdo de professores artesdos implica a constituicdo de sujeitos pedagodgicos movidos
por principios diversos, entre eles, o do conhecimento/compreensdo do seu universo social, o do
dominio de saberes multiplos e heterogéneos, o da dialética teoria/pratica, o da postura do professor
pesquisador, o do trabalho cooperativo e colaborativo, o da competéncia regulada pela autonomia

profissional e o do disciplinamento para a reflexdo critica e transformadora. Em outras palavras,

especificamente, estamos nos referindo ao que os professores aprenderam “em situacdo”, em
todos 0s anos em que foram alunos. E o que é vivido e vivenciado em determinadas
circunstancias em que ocorre a aprendizagem do contetdo formalizado. E o que eu aprendi
"informalmente” ou "implicitamente” na permanéncia prolongada que se faz nas instituicbes
de ensino (ALLIAUD, 2004, p. 1-2, traducéo nossa).

Dessa forma, a proposta que pensamos para um curso de Letras que queira deixar de constar
das criticas de Bagno (2017) precisaria estar disposto a repensar o seu curriculo (documento e praticas
realizadas), a partir das: (1) demandas da educagdo brasileira na contemporaneidade, e das (2)

necessidades dos licenciandos no que diz respeito a apropriacdo de saberes plurais (TARDIF,
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[2002]2014) que precisam ser estimulados através de processos que os coloquem na posicdo de
agentes que tomam decisdes no seu itinerario formativo, em vez de simplesmente serem submetidos
a préaticas descontextualizadas com a profissao e instrumentos avaliativos que ndo consideram as
instancias criativa e cientifica necessarias aqueles que produzem conhecimento.

Para o curriculo que acabamos de analisar, significa dizer que a constitui¢do dos trés grupos
apresentados precisa ser radicalmente reformulada, seja no nome dos componentes curriculares, em
suas ementas e contetdos programaticos, seja na forma como sdo ministrados e avaliados.

Uma reformulagao radical ndo ¢ tarefa facil, sabemos, mas nunca sera possivel enquanto
mantivermos uma postura de militancia disciplinadora, que estd muito longe da postura ativista que
desejamos, ou seja, pensar a partir da necessidade, do contexto e da reflexdo. No modelo de curriculo
que defendemos, teoria e pratica se alinham na mesma propor¢ao de importancia para a formagao
profissional, gerando ndo apenas maior criticidade sobre e criatividade em sua pratica docente, mas

uma acao politicamente constituida, dai sua natureza decolonial.

5 ALGUMAS PALAVRAS FINAIS...

Os problemas enfrentados pelos professores brasileiros em formacdo perpassam questdes da
Educacdo Baésica, sobretudo para os graduandos egressos do ensino publico. Dentre elas, as
dificuldades na leitura e na producdo textual parecem corroborar o fracasso em conciliar as
disciplinas “teéricas” (saberes disciplinares) e as disciplinas “praticas” (saberes experienciais).

A formacéo profissional em nivel superior firma-se como questdo politica, econémica e
cultural de primeira ordem no campo da Educacdo, reclamando ac¢bes que contribuam para seu
fortalecimento, renovacdo e valorizacdo social e o0s discursos produzidos pelos professores
formadores e pelos professores em formacéo tém significante importancia nesse processo. Portanto,
a inclusdo dessas questdes no curriculo dos cursos de licenciatura pode contribuir para a solidificacéo
de uma categoria profissional consciente das novas demandas educacionais. Por outro lado, ao
ignora-las estamos fortalecendo — mesmo que ndo intencionalmente (talvez!) — as crengas que
reforgcam o carater meramente reprodutivo do ambiente académico, impedindo mudancas sociais que
objetivem uma sociedade mais justa.

A proposta curricular que apresentamos propde uma superagao do formalismo metodologico
das certezas cartesianas, com a intengao de construir coletivamente uma proposta para a questao que
aflige os cursos de licenciatura hd muito tempo: por ndo estarem familiarizados com a construgao de
saberes (sob a crenga de que as teorias cldssicas sdo superiores aos saberes produzidos no fazer

docente), os professores recém formados parecem nao estarem aptos a propor inovagdes no ensino na
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EB, o que estimula o desinteresse e a falta de produtividade dos mesmos, favorecendo a
desvalorizagao da profissao.

Optar por um curriculo decolonial implica considerar a necessidade de compreender as
“mudangas relacionadas a vida sociocultural, politica e historica” dos envolvidos na pesquisa, ou seja,
espera-se que os sujeitos envolvidos entendam a importancia “de se apropriarem da pesquisa e de
aprenderem a reformular seus proprios discursos, perspectivas, interesses e necessidades individuais
ou coletivos em linguagens susceptiveis de uma certa objetivacao” (TARDIF, 2014, p. 239). Assim, o

objetivo desse estudo ¢ trazer possibilidades de retirar os cursos de Letras da situagdo cadtica em que

se encontram.
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