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RESUMO

A presente pesquisa analisa o processo de ensino-aprendizagem dos discentes, por meio dos recursos
metodoldgicos, a afetividade e a resolucdo de problemas, no intensivo do SAEPE (Sistema de
Avaliacdo Educacional de Pernambuco), realizado no més de novembro de 2024, com 100 alunos do
3° ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual de Goiana-PE, buscando analisar essas
concepgoes a partir das pesquisas de alguns dos autores que discutem esse tema, entre eles: Henry
Wallon (2016) e Polya (1996). O método de Polya consiste em trés etapas: compreender o problema,
designar um plano e executar o plano. A matematica do afeto e o método de Polya sdo possibilidades
no processo ensino-aprendizagem dos alunos e precisam ser considerados pelos professores de
matematica, ou seja, precisamos ser transmissores da autonomia, afetividade, confianga,
protagonismo, bem como facilitadores em oportunizar tais situagdes. Portanto, no caminho do ensino
de resolucao de problemas, os docentes e discentes sdo reciprocamente tocados durante o processo de
formag¢do e observacdo das questdes. A ampliacdo do desenvolvimento cognitivo também ¢
maximizada através do afeto e da habilidade e competéncia para expressar seus sentimentos. Nessa
perspectiva foi observado que o desafio da afetividade e da resolugdo de problemas ¢ partilhado entre
todos os sujeitos envolvidos, no ambiente escolar.

Palavras-chave: Matematica. Afetividade. Resolucao de problemas.
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1 INTRODUCAO

E tradicional, nos diversos caminhos da matemética, que as investigagdes se transformem em
alguns processos de recursos metodologicos, tais como: a afetividade (desenvolvimento emocional e
intelectual) e a resolugdo de problemas (compreensao, elaboragdo e execugdo) porque essas agoes,
mesmo com varios desafios, impulsionam os educadores de matematica, especialmente, aqueles
direcionados as pesquisas e ao progresso das investigagcdes cientificas de Wallon (2016) e Polya
(1996).

Porém, a afetividade e as situagdes-problema ndo sao exclusivos e descobertos s6 no contexto
cientifico, mas também no nosso dia a dia, quando nos deparamos com eles, quer sejam restritos,
particulares ou coletivos, todos precisam de uma decisao.

Podemos explicitar como problema grupal, os problemas matematicos, que estdo direcionados
para serem resolvidos por meio do uso da afetividade para uma maior eficacia no processo de ensino-
aprendizagem, onde os docentes necessitam interligar de forma subjetiva e singular, devendo estar
atentos as especificidades de cada aluno, adaptando suas abordagens de ensino ¢ desenvolvendo um
ambiente seguro e positivo em sala de aula. Contribuindo assim, para a resolu¢do das dificuldades da
matematica basica ndo descartando o recurso metodoldégico da problematizagdo e das
contextualizagdes existentes nas atividades internas (simulados e trabalhos grupais) e externas
(ENEM, SAEB e SAEPE), sem deixar lacunas dos anos anteriores.

Vale destacar que, observando a avaliacdo realizada em novembro de 2024, em Pernambuco,
foi destacado o comprometimento dos discentes, amenizando lacunas que antes existiam. Porém,
apesar de serem examinadas melhorias crescentes em todos os descritores usados na rede estadual,
sd0 necessarios investimentos tecnologicos, como: internet, computadores, Datashow e de formagdes
para profissionais da area de educagdo, inclusive formagdes de psicologos que atuam na referida area,
para construir entre os docentes uma visao holistica do aluno.

De acordo com Wallon (1975), podemos entender que, “ O desenvolvimento s6 se torna
possivel através da integragdo das trés dimensdes psiquicas: a motora, a afetiva e a cognitiva,
condicionando a uma conexao entre o equipamento organico do individuo — o corpo — e o ambiente
e meio social em que vive. ”

Portanto, no caminho do ensino de resolugdao de problemas, os docentes e discentes sao
reciprocamente tocados durante o processo de formagdo e observacao das questdes. A ampliagao do
desenvolvimento cognitivo também ¢ maximizada por meio do afeto e da habilidade e competéncia
para expressar seus sentimentos. O desafio da afetividade e da resolugdo de problemas ¢ partilhado

entre todos os sujeitos envolvidos no ambiente escolar.
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E importante destacar que o docente tem como um dos papéis pedagdgicos, revelar a seus
alunos, constantemente, suas competéncias, habilidades, clareza, afetividade e coeréncia entre o que
diz e o que faz. Isto €, estimular o questionamento, a critica, a curiosidade e a pergunta através do
didlogo entre professor e aluno. J& um dos papéis do educando ¢ pensar, compreender, resolver

problemas e aplicar o conhecimento adquirido em situa¢des diversas.

2 DESENVOLVIMENTO

Inicialmente ¢ valido destacar que o problema necessita de valor e relevancia ndo s6 para o
docente, mas também para a comunidade escolar e cientifica, buscando resolvé-los com afetividade,
que pode também amenizar a ansiedade.

A resolu¢do do problema necessita estd baseada em uma conjectura ja existente, pois a sua
criacdo precisa estar bem contextualizada teoricamente e, por consequéncia, a referida resolucao
necessita ser provavelmente soluciondvel, a fim de tracar linhas de raciocinio.

Desse modo, a defini¢ao segundo Kerlinger (apud HUETE e BRAVO, 2006. p. 109), destaca
que para o problema ser considerado de pesquisa cientifica, ele necessita:

e Ser relevante, quer dizer, sua resolucdo tem de ter interesse para a sociedade;

e Estar formulado de forma precisa, sem ambiguidade;

e Estar fundamentado, quer dizer, enquadrado em alguma teoria;

e Ser solucionavel: suscetivel de verificagdo empirica, quer dizer, que humanamente pode

formular uma hipotese com possivel solucao.

Nessa perspectiva, Polya (1995, p. V), ratifica acerca da importancia de solucionar um

problema, ou seja, desfrutar o caminho correto para solucionar:

Uma grande descoberta resolve um grande problema, mas hd sempre uma partida de
descoberta na solugdo de qualquer problema. O problema pode ser modesto, mas se ele
desafiar a curiosidade e puser em jogo as faculdades inventivas, quem o resolver por seus
proprios meios, experimentara a tensdo e gozara o triunfo da descoberta. Experiéncias tais,
numa idade suscetivel, poderdo gerar o gosto pelo trabalho mental e deixar, por toda a vida,
sua marca na mente € no carater.

As atividades individuais sdo dirigidas para a formac¢ao de um todo harmoénico, um esforgo
pessoal no sentido de superar suas proprias dificuldades, e o professor necessita ver possibilidades
onde nem sempre havia expectativa. Sendo assim, a resolucdo dos problemas tem como um dos
objetivos permitir ao aluno sua realizagdo pessoal.

Enxergamos que a contextualizacdo, representa um sentido para o docente e discente, juntos,

tentarem solucionar o problema com responsabilidade e seguranca.
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Segundo Pais (2001, p. 27):

A contextualizacdo do saber ¢ uma das mais importantes no¢des pedagogicas que deve ocupar
um lugar de maior destaque na analise da didatica contemporanea. Trata-se de um conceito
didatico fundamental para a expansdo do significado da educagédo escolar. O valor educacional
de uma disciplina expande na medida em que o aluno compreende os vinculos do conteudo
estudado com um contexto compreensivel por ele. (Apud SILVA e RIBAS, 2003, p. 80-81)

Seguindo a concepcao de se contextualizar a resolugdo de problemas, temos a situagdo-

problema recorrentemente aparecendo nos livros didaticos:

Um dos termos mais utilizados ultimamente pelos professores e pelos documentos tratando
das questdes relativas ao ensino-aprendizagem de Matematica ¢, sem dtvida, o de “situagao-
problema”. O que mais me tem chamado a atencgdo, entretanto, ¢ a grande variedade de
interpretacdes dadas ao termo, entre as quais, a que mais me parece empregada ¢ a de “um
problema contextualizado” (CAMARA SANTOS, 2002).

Nao ¢ complexo identificarmos nas escolas do ensino basico do estado de Pernambuco a
aversdo em relagdo a resolugdo de problemas. Alguns profissionais da educagdo, professores, ao
implantar novidades através da area emocional e afetiva, tornam o ensino de atividades matematicas
mais leves. Seguindo essa permissa, os problemas apresentados no SAEPE, buscam o contexto desse
aluno ndo s6 em sala de aula, como também em seu contexto familiar, trabalhando a superagao dos
obstaculos de cada aluno de forma individual.

De acordo com Xavier (2016, p.90):

[...] a questdo de se estabelecer um planejamento educacional exequivel e satisfatorio as
apreensdes da sociedade grega continuava como barreira a ser superada. Foi ai que surgiu a
figura de Sdcrates (470-399 a.C.), que, tomando como base a maxima do sofista Protagoras,
quem postulava que “o homem ¢ a medida de todas as coisas”, que parte do principio de que,
para se atingir o apice intelectual, o homem necessita, em primeiro lugar, conhecer a si
mesmo.

E a partir da formag&o da consciéncia individual que o homem deveria procurar compreender
a finalidade da vida e da educag8o. Assim, a educacgdo ndo deveria se basear em informacdes
superficiais ou fragmentadas para ser usada em certas ocasifes, mas deveria despertar na
mente do ser sua capacidade de procurar compreender as coisas a partir da experiéncia
individual de cada um. E a partir do fazer nascer as ideias da propria consciéncia do individuo
que se alcanga o conhecimento real.

E valido ressaltar que, o vinculo entre professor e aluno deve ser construido proporcionando
um ambiente mais seguro e positivo na sala de aula, onde os discentes sintam-se a vontade para
expressar suas emogoes, ultrapassando, de ambos os lados, as insegurangas exacerbadas pela crenga

de que os métodos tradicionais, com os quais estdo mais familiarizados, sdo suficientes para o processo
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de ensino-aprendizagem. O didlogo por meio do afeto ¢ de fundamental relevancia porque favorece a
producao do conhecimento de forma interativa, prazerosa e criativa.

Ainda no mesmo contexto, os discentes aprendem de forma satisfatoria quando estdao
envolvidos em atividades praticas e interativas. Isso implica que a educagdo deve ser mais centrada
na experiéncia e na a¢do, proporcionando oportunidades para que os alunos explorem, experimentem
e interajam ativamente.

Pires e Silveira (2022) discutem o lugar dos docentes dos cursos de licenciatura em
matematica, apontando o estudo de Carneiro e Passos (2009, p. 789), refletindo que:

Para os autores, uma reflexdo possivel refere-se ao fato de que, provavelmente, os professores
(formadores de professores) também n&o tiveram, em seus cursos, disciplinas que discutissem
e refletissem a tendéncia metodoldgica especifica que estdo abordando. Desse modo, “formam
os alunos (professores em formagdo) sem eles proprios terem sido formados” e, assim, esses

professores védo aperfeigoando o modo como ministram essas disciplinas, baseando suas
experiéncias na literatura da area (Pires; Silveira, 2022, p. 488).

Além disso, a falta de tempo da maioria dos docentes, devido a carga de trabalho extensa,
dificulta que eles busquem qualificagdo por conta propria. Muitas redes de ensino, tanto publica
quanto privada, ndo oferecem o apoio necessario, resultando em professores que nao possuem
dificuldade para se atualizar e desenvolver novas metodologias de ensino.

E importante destacar que a percepgio de dependéncia dos métodos inovadores pode criar uma
barreira psicoldgica contra a adogdo de novas abordagens pedagdgicas ao utilizar de forma negativa
a afetividade.

Sé o aspecto formativo mencionado j4 traria um conjunto de obstaculos, porém, outros pontos
precisam ser considerados para, o estado de Pernambuco ter éxito na area de conhecimento trabalhada.
Nao ¢ incomum nas escolas estaduais, sobretudo nas publicas — periféricas, rurais, quilombolas e
indigenas, prisionais etc - a falta de acesso a recursos tecnologicos adequados, a limitacdo de tempo
para adaptar-se a novas ferramentas, bem como uma precariedade na infraestrutura que a torna quase
impossibilitada de implementar tecnologias inovadoras, o que inclui tanto a disponibilidade de
dispositivos tecnoldgicos quanto o suporte técnico e pedagogico para usa-los eficazmente (Ceolim;
Caldeira, 2017).

E imperativo mencionar Wallon (2016), quando ratifica que o individuo é um ser que pensa,
sente e age. Ele vé o desenvolvimento como um processo continuo € ndo como etapas rigidas e
separadas, sugerindo aos educadores adotar uma abordagem holistica para o ensino, considerando as

multiplas dimensdes do desenvolvimento do individuo. O referido autor enfatiza a importancia da
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integragdo entre corpo € mente no processo de ensino-aprendizagem. Para ele o conhecimento ¢ uma
passagem que podemos utilizar para fazer parte de algo.

Sendo assim, D' Ambrosio (2009) fomenta que, o presente, como uma conexao entre o passado
e o futuro, ¢ representado pela acdo. Essa conexdo didaticamente s6 sera provavel quando todos
permanecerem ativos ao aprendizado sociocultural que envolve a Matematica no ambiente escolar e
em seu cotidiano. Corroborando com o meio social, Vygotsky (1999), enfatiza que o desenvolvimento
cognitivo do aluno se da por meio de relagdes sociais.

O afeto colocado naquilo que se faz da-lhe um novo brilho. Desse modo, para se praticar uma
educacdo com afeto, precisamos adquirir o controle sobre as reagcdes emocionais, reconhecer nossos
sentimentos, saber conviver harmoniosamente com as pessoas e saber revelar nossos sentimentos com
assertividade, exercitando a sensibilidade e expressando o afeto na convivéncia.

Por conseguinte, Junqueira e Oliveira (2024, p.3) afirmam que

Gestos, pantomimas e expressdes faciais devem ser observados, pois fazem parte da atividade
emocional. A comunicacdo afetiva ajuda a aliviar esses momentos, pois uma pessoa se coloca
do outro lado para oferecer apoio e afeto. Nessas situagdes, é importante expressar amor. O
educador deve ter conhecimentos técnicos adquiridos por meio de sua formacéo e uma atitude
objetiva em relacdo as criancas [adolescentes] sob seus cuidados. Desta forma, E
responsabilidade do educador proteger as criancas [adolescentes] de suas proprias emocGes
intensas e agressivas, fornecendo a orientagdo necessaria quando elas [eles] precisam resolver
essas situacles imediatas.

As atividades fisicas e praticas, bem como as atividades intelectuais, devem ser integradas na
educagdo para promover um desenvolvimento equilibrado, (cogni¢do € emocao). Sendo assim, ¢
imprescindivel reconhecer a importancia das interacdes sociais para o desenvolvimento humano.
Ademais, a colaboragdo e a integracdo com os pares desempenham um papel crucial na educacao,
incentivando o desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais e considerando a histéria do
aluno, demandas atuais e perspectivas (futuro).

Para Tavares (2016, p. 20):

Com a aprendizagem significativa, por exemplo, o aluno é estimulado a manipular os
conteudos propostos, promovendo interligacdes entre conhecimentos por ele construidos, ndo
ficando a mercé de uma aprendizagem mecanica, repetindo os procedimentos orientados.

Desta maneira, faz-se necessario desenvolver o instinto investigador, estimulando o aluno a
ndo ficar acomodado, mas a ser participante ativo do seu construto de aprendizagem.

Portanto, os estudos defendidos ao longo do trabalho, principalmente a teoria do
desenvolvimento infantil enfatiza a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem.

Henry Wallon, acreditava que a afetividade ¢ uma parte fundamental do desenvolvimento cognitivo e
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que as emogdes e os sentimentos desempenham um papel importante na forma como as pessoas

aprendem.

3 CONCLUSAO

A pesquisa foi realizada com coletas de dados por meio de atividades desafiadoras, aplicagdo
do SAEPE, e analise dos resultados paralelos, incluindo a interpretacao e a maneira da abordagem na
resolucao de problemas 30 dias corridos antes de acontecer. Constatamos que ha formas significativas
de tornar a matematica mais leve e o aprendizado mais eficiente, tais como, utilizar o cotidiano dos
alunos envolvendo os conteudos e realizando comparacdes de medidas do cotidiano escolar.

Quando um aluno reconhece, entende e compreende o contexto do conteido, ameniza suas
dificuldades, tornando-se um agente protagonista em constituir relacdes interpessoais que facilitam a
dinamica que a afetividade proporciona na conexao com a resolucao de problemas em matematica.

As emocdes que os estudantes demonstraram foram: vontade, satisfacdo e prazer em realizar
a prova do SAEPE 2024. Foi notério compreender a importancia da utilizagdo de um discurso coeso
na resolucao dos problemas matematicos apresentados, com a pratica de movimentos estudados e
repetidos no intensivo que realizamos, destacando a memorizacao, o acolhimento, a afetividade e o
pensamento.

Do ponto de vista organizacional, no ensino matematico, observamos que o entendimento sé
sera atingivel quando todos se sentirem participes do processo de ensino-aprendizagem e a partir do
momento em que todos entendem suas necessidades, dificuldades e limitagdes na resolucdo de
problemas. Sem o dialogo, na afetividade e na resolugdo de problemas, constatamos diversos
obstaculos.

Wallon (2016) ja legitimava esse conceito, ao defender a afetividade como componente
essencial do desenvolvimento humano, atuando absolutamente na motivagdo e no engajamento dos
alunos, influenciando significativamente sua aprendizagem, ou seja, ela € uma das bases fundamentais
do referido desenvolvimento, ao lado do movimento e da cognicao perceptiva.

A afetividade, quando combinada com a resolucdo de problemas, ndo apenas facilita a
aprendizagem dos conceitos matematicos, mas também promove um ambiente de sala de aula mais
produtivo e inclusivo, onde os alunos se sentem motivados e confiantes para aprender.

A mediacao do professor nesse processo se revela pela disposi¢ao dele oferecer diversidade de
situacdes, bem como espago, para que todos os alunos possam participar igualmente. Além dele ter
disposicao para responder as constantes indagacdes dos estudantes em busca de conhecer o mundo

exterior.
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Consequentemente, para alcancar uma mudanga significativa no ensino da matemadtica, ¢
essencial que haja disponibilidade por parte do docente e do aluno para e sistematizarem o saber
compartilhado. Outrossim, € necessario investimento continuo em formagdo docente, infraestrutura
apropriada e politicas publicas educacionais que estimulem a inovagdo do processo ensino-
aprendizagem. Somente assim, serd possivel superar as resisténcias e entraves atuais no sistema
educacional para o ensino médio, em especial, do municipio do estado de Pernambuco pesquisado,
garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo matematica de qualidade, que os

prepare nao apenas para os desafios académicos, mas também para a existéncia em coletividade.
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