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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa ¢ analisar como a diversidade e o protagonismo juvenil ¢
compreendido nas escolas civico-militares do Estado do Parana. Trata-se de pesquisa bibliografica e
documental. As escolas civico-militares foram revividas durante a gestdo Bolsonaro e o programa
descontinuado no governo do presidente Lula. Apos a descontinuidade do programa federal, alguns
estados criaram legislagdo propria visando a manutenc¢do e ampliacdo das escolas civico-militares,
como ocorre no Estado do Parana. A pesquisa compreende como, no interior dessas escolas, as nogoes
de diversidade e de protagonismo juvenil, que perpassam os documentos legais, sdo
instrumentalizadas e materializadas por um processo de monetizagao dos modos de vida e, para além
disso, submetidos também a uma légica pautada nos costumes e na moral ao introduzir na pratica
cotidiana escolar a padronizacao através da adogao das regras e valores da formacao militar.

Palavras-chave: Escolas civico-militares. Parana. Diversidade. Protagonismo Juvenil.
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1 INTRODUCAO

O objetivo da presente pesquisa € analisar como a diversidade e o protagonismo juvenil séo
abordados nas escolas civico-militares no Estado do Parana. Por meio da pesquisa bibliografica e
documental (Weller, Pfaff, 2018) sdo discutidos o0s aspectos referentes aos pressupostos presentes na
legislacéo e no ideério das escolas civico-militares do Estado do Parana.

As escolas civico-militares foram estabelecidas nacionalmente em 2019 no governo de Jair
Bolsonaro (BRASIL, 2019) por meio do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) e
foram definidas como "escolas publicas regulares estaduais, municipais ou distritais, que aderirem ao
PECIM" (BRASIL, 2019, art. 2°). Por sua vez, a definicdo dada pelo governo do Estado do Parana
(PARANA, 2022, art. 2°) ¢ de "instituicGes de ensino publicas com os atos regulatérios em vigéncia,
que passaram por processo de conversdo para o modelo civico-militar, bem como as unidades novas
a serem autorizadas". Em ambos os marcos legais de criacdo dos citados programas (BRASIL, 2019;
PARANA, 2022), vemos que o objetivo proposto em seus artigos 1° é a de “promover a melhoria na
qualidade da educagdo basica”.

Por sua vez, o protagonismo juvenil e o respeito a diversidade sdo abordados tanto na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC do Ensino Fundamental (2017) quanto na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC do Ensino Médio (2018).

Silva (2023), Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) problematizam a questdo do protagonismo
juvenil nos documentos educacionais que fazem a discussdo acerca do curriculo. Tais autores
evidenciam que, no ambito da educacdo, também ndo é possivel pensar na categoria protagonismo,
dissociada do contexto vivenciado pelas sociedades contemporéneas, dominadas pelo
desenvolvimento do capitalismo neoliberal. Pois 0 mesmo impacta em grandes mudancas, nédo
somente na esfera econdmica, como também social e cultural, resultando em transformaces na vida
social, nas praticas cotidianas e nas subjetividades. Nas palavras de Silva (2023, p. 9), acerca dos
estudos curriculares, € necessario “mapear as racionalidades politicas que orientam a organizacao e a
selecdo dos conhecimentos escolares”.

Diante disso, Silva (2023) afirma que a construgdo curricular em torno do protagonismo
juvenil esta inscrita nessa relagdo ambivalente de pensar, por um lado, quais sédo as demandas dos
jovens e, por outro, atender a demanda social posta pela realidade econémica, a qual acaba por associar
a atuacdo do jovem a ldgica individualista do mercado. Por sua vez, Ferretti, Zibas e Tartuce (2004,
p. 413) apontam que: “O protagonismo ¢ encarado, nesse sentido, como via promissora para dar conta
tanto de uma urgéncia Social quanto das angustias pessoais de adolescentes ¢ jovens”. De forma,

prosseguem os autores, “parece ser esse conceito o compreendido pelas propostas de protagonismo

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.3, p.15116-15129, 2025

- 15117



*

Revista

ARACE

que tém por alvo a instituicdo e as préaticas escolares, na medida em que seu marco de referéncia é
também a subjetividade dos alunos, tendo em vista a formacao cidada e a educagao dos valores”
(Ferretti, Zibas e Tartuce 2004, p. 419).

Embora o protagonismo juvenil apareca, como afirma Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) no eixo
da gestdo e no eixo curricular, abrangendo o sentido pedagdgico e politico, esse deslocamento, de
atribuicfes que eram do Estado para a responsabilizacdo individual pode redundar em um processo
de despolitizacdo dos jovens, que pode visar apenas sua adaptacéo a este modelo societario neoliberal,
constituido por profundas desigualdades sociais, econémicas e tecnoldgicas. As quais, cabe aos
sujeitos, neste caso, aos jovens encontrar formas individualizadas de superagdo das adversidades.
Porém, as desigualdades econdmicas, que geram diferencas no acesso a recursos, ndo sdo postas no
debate.

2 PROTAGONISMO JUVENIL E DIVERSIDADE: REFERENCIAIS TEORICOS

Protagonismo juvenil e diversidade sdo temas que aparecem na literatura especializada
envoltos em sentidos polissémicos, como veremos adiante. A discussdo que serd empreendida abaixo
tem por objetivo problematizar e buscar uma definicdo conceitual desses diferentes entendimentos
relacionados ao contexto histérico (movimentos sociais, producdo académica, etc.) e como tais
conceitos séo problematizados no campo da educacao.

O surgimento do termo protagonismo juvenil é relativamente recente e, também, ndo ha uma
precisao conceitual, pois encontramos diferentes definicdes de acordo com o autor/instituicdo/6rgédo
que faz o debate. Souza (2009), através de um estudo realizado em diferentes documentos oficiais,
Orgdos, instituicbes e, na producdo académica, no periodo que compreende os anos de 1985-2005,
mapeou a construcao do discurso acerca da juventude que se construiu a partir de 1980 e que deu base
para a emergéncia do termo protagonismo juvenil.

H4, por um lado, um conjunto de debates sobre os jovens e a juventude, como explicitado por
Abramo (1994) e Foracchi (1972), no qual a juventude esta investida de um papel politico
contestatério, participando dos debates das questdes politicas e sociais enquanto agentes das
transformacdes sociais. As autoras abordam o papel do movimento estudantil no Brasil, como um
importante instrumento de lutas por direitos e que acabaram formatando nas subjetividades juvenis a
nocdo de cidadania, responsabilidade e justiga social. Neste sentido, movimento social “é sempre
expressao de uma agao coletiva e decorrente de uma luta sociopolitica, econdmica ou cultural” (Gohn,
2008, p. 14). O que vai ao encontro da definicdo de ator social da teoria classica da sociologia, que se

constitui coletivamente (Touraine, 1998).
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As discussdes acerca do protagonismo juvenil, por outro lado, se desenvolveram e se
consolidaram principalmente a partir dos discursos de organismos internacionais como a ONU e a
UNESCO, e as organizacGes do terceiro setor representado pelas ONGS que estavam muito
influenciadas pelo contexto capitalista neoliberal (Dardot; Laval, 2016). No Brasil, Souza (2009)
afirma que o termo se popularizou a partir da Fundagdo Odebrecht, do Instituto Ayrton Senna e pelo
Instituto Internacional para o Desenvolvimento da Cidadania (IIDAC). A producéo de Antdénio Carlos
Gomes da Costa (1999, 2000), que se tornou referéncia neste debate confirma tal afirmacéo, ja que
ele era consultor, dentre outras, da Fundacdo Odebrecht e do Instituto Ayrton Senna. Na perspectiva
deste autor, para que o jovem se torne protagonista é necessario que ele participe do ato criador da
acao educativa. E, elenca atitudes para serem evitadas pelos educadores que podem coibir ou cercear

0 protagonismo e, por conseguinte, o desempenho da cidadania por parte dos jovens. Sao elas:

- Anunciar aos jovens decisOes ja tomadas, reservando-lhes apenas o dever de acatar;

- Decidir previamente e depois tentar convencer o grupo a assumir a decisdo, tomada pelo
educador, como se fora sua prépria deciséo;

- Apresentar uma proposta de decisdo e convocar o grupo para discuti-la;

- O educador apresenta o problema, colhe sugestao dos jovens e depois decide;

- O educador apresenta o problema, colhe sugestdes e decide com o auxilio do grupo;

- O educador estabelece os limites de determinada situacdo e solicita aos adolescentes que
tomem decisdes dentro desses limites;

- O educador deixa a decisdo a cargo do grupo, sem interferir no processo que a originou
(COSTA, 1999, p. 77).

Costa (1999) propde que o referido ato criador da acao educativa, que resulta no protagonismo
juvenil, se da a partir de um processo que se constitui das seguintes etapas: apresentacdo de uma
situagdo-problema; propostas de alternativas ou vias de solucdo; discussédo das alternativas das
solucBes apresentadas e a tomada de decisdes. Se faz necessario também construir uma nova imagem
dos jovens, que os dissocie da nocdo de problema e que passe a vé-los como atores ativos, capazes de
diagnosticar e contribuir para a solucdo de problemas reais da escola, e da comunidade em seu em

torno:

Assim, quando o adolescente, individualmente ou em grupo, se envolve na solucdo de
problemas reais; atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso; temos, diante de
nés, um quadro de participagdo genuina no contexto escolar ou sécio comunitario, o qual pode
ser chamado de protagonista juvenil (...). Educar para a participagao é criar espagos, para que
o0 educando possa empreender, ele préprio, a construcéo de seu ser. (Costa, 1999, p. 75-6).

Embora o autor faca alusdo a importancia da cidadania, o ator social representado pelo
protagonista juvenil, ao qual faz referéncia, pode desempenhar este protagonismo de maneira coletiva,

mas também individual. E, insere também na discussdo as nocdes de empreendedorismo e da
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responsabilizacdo do préprio sujeito na construgdo do seu ser, o que remete de maneira clara ao

contexto do capitalismo neoliberal.

Do sujeito ao Estado, passando pela empresa, um mesmo discurso permite articular uma
defini¢do do homem pela maneira como ele quer ser “bem-sucedido”, assim como pelo modo
como deve ser “guiado”, “estimulado”, “formado”, “empoderado” (empowered) para cumprir
seus “objetivos”. Em outras palavras, a rac1onahdade neoliberal produz o sujeito de que
necessita ordenando os meios de governa-lo para que ele se conduza realmente como uma
entidade em competicdo e que, por isso, deve maximizar seus resultados, expondo-se a riscos
e assumindo inteira responsabilidade por eventuais fracassos. “Empresa” ¢ também o nome
que se deve dar ao governo de si na era neoliberal (Dardot, Laval, 2016, p. 328).

99 <

Ainda acerca da constituicdo do jovem como esse ator social protagonista desvinculado de
propdsitos coletivos, forjado por mudancas societais trazidas pelo capitalismo neoliberal, é possivel
identificar uma mudanca paradigmatica no campo teérico. Neste sentido, Souza (2009, p. 8-9) aponta

que:

Atuacdo social é a atividade do ator social, hoje muito diferente do ator social da sociologia
classica: grosso modo, o individuo que, sob a influéncia das institui¢Ges, interiorizava hormas
e valores sociais e desempenhava um papel atribuido pela sociedade. Nos dias de hoje, a
expressdo ator social nomeia o individuo que, perseguindo interesses particulares ou
“objetivos pessoais”: realiza um diagnéstico das possibilidades (ou estabelece projetos
realistas); dialoga, negocia, estabelece aliancas e defende seus interesses perante outros atores
(atos tomados como exemplos de praticas de cidadania, para o que se requer capacidade de
comunicacgdo); e faz coisas em beneficio de si mesmo e de sua localidade ou grupo mais
préximo.

Neste contexto, o que fica evidente é que os atores sociais passam a ser vistos de maneira
atomizada, onde a sociedade é composta por um aglomerado de atores individuais que tendem a
produzir discursos homogeneizantes. As questdes caras aos movimentos sociais classicos, como as
desigualdades sociais existentes e as relacdes de poder entre as classes sociais ficam ocultadas. Para
Souza (2009, p. 10): “O discurso identificado aqui como protagonismo juvenil [...] concebe a
sociedade como o elenco dos atores sociais atuando hum cendrio. Chama a atencdo a metéfora teatral,
e defende-se aqui 0 argumento de que a nova forma de politica prescrita pelo discurso consiste, sim,
em anulagdo e encenagdo da politica”.

No ambito das politicas educacionais recentes, como por exemplo a Lei n° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017) e a elaboragdo da BNCC - Ensino Médio (2018), que influenciaram
a criacdo do Novo Ensino meédio, é possivel perceber que a ténica do discurso, nomeada Silva (2014,
p.47) como “processo de dispositivos de customizacgdo curricular”, gira em torno da no¢do de que
nessa etapa a educacdo tornou-se mais flexivel ao permitir que o proprio o estudante defina o seu

percurso formativo, dando-lhes a possibilidade de escolha. Tais iniciativas sdo apresentadas como
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formas de promover o protagonismo juvenil entre os estudantes. Mas, 0 que a primeira vista parece
ser enriquecedor no gue se refere a participacao do préprio jovem em sua formacéo, pode redundar
em um processo de empobrecimento de sua formacdo e mais uma estratégia para responsabilizacéo
individual do sujeito. Posto que, “a capacidade de escolha dos estudantes ndo ¢ natural, mas precisa
ser pedagogicamente construida e referenciada em um quadro valorativo comum” (Silva, 2023, p. 6).

Por trés da premissa da autonomia dos jovens proposta pela BNCC através do acionamento do
protagonismo juvenil, Braggio e Silva (2023) evidenciam que entre a segunda e a terceira versdo deste
documento o Projeto de Vida - que mantém maior organicidade com os pressupostos do protagonismo
juvenil - que era abordado como principio norteador passou a ocupar o lugar de componente curricular.
Isso se deu ap6s o inicio das pesquisas sobre Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, como as
realizadas pela Fundacdo Lemann com apoio do Movimento Todos pela Educacdo, as quais passaram
a subsidiar a revisdo da BNCC. Deixando claro a interferéncia do campo econémico e do mercado na
formulagdo das politicas educacionais.

Por sua vez, a diversidade é compreendida na presente pesquisa conforme o exposto por
Gomes (2012, p. 687): “como construcao historica, social, cultural e politica das diferencgas, realiza-
se em meio as relacdes de poder e ao crescimento das desigualdades e da crise econémica que se
acentuam no contexto nacional e internacional”. Para o autor, “devido as pressdes sociaiS, 0O
entendimento da diversidade como construcdo social constituinte dos processos historicos, culturais,
politicos, econdbmicos e educacionais e ndo mais vista como um “problema” comeca a ter mais espaco
na sociedade, nos foruns politicos, nas teorias sociais ¢ educacionais” (Gomes, 2012, p. 688).

No entanto, é importante frisar que este entendimento acerca da diversidade ndo foi o Unico
produzido ou acionado. O processo chamado por Abramowicz (2011) de “ascensdo da diversidade”
foi alvo de disputas por diferentes discursos e perspectivas tedricas, os quais produziram diferentes
concepcdes acerca do termo. O uso do termo diferenca (Abramowicz (2011; Costa, 2015; Brah,2006)
invariavelmente aparece nas discussfes acerca da diversidade e é fundamental para entendermos a
variagdo de significados atribuidos a essa discussao.

O multiculturalismo foi uma das primeiras perspectivas tedricas a acionar a diversidade como
elemento central de seus debates. Como afirma Costa (2015), a expansédo dos direitos culturais das
minorias que ocorreram a partir de 1980 se deve, em grande medida, a ado¢do da agenda do
multiculturalismo pelos organismos internacionais. Embora as discussdes no ambito do
multiculturalismo tenham surgidos para se contrapor ao projeto iluminista da modernidade, o qual
partia da afirmacdo da existéncia de um sujeito universal, as criticas enderecadas a essa perspectiva,

principalmente pelos estudos culturais (Hall, 2006) e pos-coloniais (Fanon, 1961) reside justamente
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no fato de que suas discuss@es redundaram, em Gltima instancia, em um processo de homogeneizacao

das diferencas. Deve-se a isso 0 adjetivo liberal atribuido ao multiculturalismo:

Considerando esta analise de maneira simplificada e inicial é possivel identificar nestas
matrizes que a diversidade tem um carater universal, pois é uma sintese que totaliza as
diferencas, ou seja, as diferencas e as diversidades se configuram como cultura que, por esta
via, podem entdo ser trocadas. Uma das problematicas decorrentes é que a cultura acaba
perdendo sua matriz singular e torna-se um conceito universal, como o bioldgico
(Abramowicz, 2011, p. 92).

E resultante deste processo a elaboragdo, no contexto multicultural, de “uma definicéo
essencialista de cultura que descreve as identidades culturais como entidades ancestrais reproduzidas
por processos enddgenos as minorias, e que sao, portanto, anteriores a propria politica” (Costa, 2015,
p. 146). E ainda, a defesa da toleréncia e do respeito para com as diferencas, enquanto principios,
deixa claro que a diferenca é acionada em uma clara relacéo de hierarquia, pois, quem deve tolerar e
qguem deve ser tolerado? Ou, como afirma Brah (2006), quem define a diferenca? Nessa perspectiva
as relacBes de poder ndo fazem parte da equacéo de anélise da constituicdo da diversidade e/ou das
diferengas. O que acaba por ocultar, como afirma Abramowicz (2011), as desigualdades.

Como resultado as criticas ao multiculturalismo liberal, a perspectiva culturalista e pos-
colonial partem do principio de que ndo existe identidade cultural anterior a politica: “A diferenca é
construida no processo de mesmo de sua manifestacao, isto é, ela ndo é uma entidade ou expresséo de
um estoque cultural acumulado, € um fluxo de representacdes [...]. Discursos e sujeitos constituem-se
simultanea e mutuamente” (Costa, 2015, p. 149-50). Nesta perspectiva as diferencas ndo sdo mais
vistas em uma relacdo de tensdo, ocupando polos contrarios, que seriam resolvidas a partir de uma
sintese totalizante, como aponta Abramowicz (2011, p. 92): “Para esta vertente, a diferenca ndo se
apazigua, ja que nao € funcdo apaziguar, o que a diferenca faz é diferir; a cada repeticdo extrai uma
diferenga, ou seja, diferencas geram diferencas”.

Também ¢ introduzida na analise a influéncia das relacdes de poder na construcdo da
diversidade. Para tanto, as discussdes decoloniais (Lander, 1995), entendidas como uma radicalizagdo
dos estudos pos-coloniais, trazem grandes contribuigdes. Os estudos pos-coloniais tratam, como
afirmam Oliveira e Candau (2010), da extingdo do processo de colonialismo, entendido como o
processo em que uma nacao (metrépole) exerce o poder juridico e econdmico sobre outra (colonia).
Mas, no entanto, ndo questionam a permanéncia da colonialidade. E justamente nesta que os te6ricos
decoloniais irdo centrar sua atencao, pois ela evidencia que todas as dimensdes do sujeito e esferas da
sociedade sao afetadas, pois, para além da colonialidade do poder (Quijano, 1995) fomos colonizados

e continuamos a sofrer seus efeitos também no &mbito do saber (Mignolo, 1995), através da imposicao
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do conhecimento produzido pela modernidade, a ciéncia, como Unico conhecimento legitimo, e do
ser (Maldonado-Torres, 1995), que colonizou também as subjetividades.

Neste sentido, uma diversidade substantiva s6 podera ser desvelada quando a hegemonia
epistémica da modernidade for rompida, e com isso, n6s, povos que foram subalternizados, explorados
e racializados (Carneiro, 2023) pudermos produzir nossos proprios conhecimentos, ser e estar no
mundo a partir de epistemes outras. Este processo redundara, como afirma Walsh (2013), na
interculturalidade critica, pautada na convivéncia entre diferentes epistemes e cosmovisdes, a qual
aplicada a educacao resultaria no que a autora define como pedagogia decolonial, pois constituida a
partir da necessidade de desconstrugdo do cardter monolitico e eurocéntrico a partir do qual o
curriculo, as metodologias e préaticas docentes tém sido construidas historicamente. Neste contexto, a

diversidade deixaria de ser apresentada enquanto folclorizacao.

E aqui que a pluralidade cultural de grupos étnicos, sociais ou culturais necessita ser pensada
como matéria-prima da aprendizagem, porém nunca como contetdo de dias especiais, datas
comemorativas ou momentos determinados em sala de aula. Fazer isso ¢ ‘congelar’ a cultura,
reifica-la, transforméa-la em recurso de folclorizaco e como tal acentuar as diferengas. Nesse
processo rompe-se a possibilidade de comunicacdo e de aprendizagem para reforcar os
mecanismos discriminatorios e a desigualdade, instaurando a impossibilidade da troca e dos
processos de equidade entre sujeitos diferentes (Gusméo, 2003, p. 19).

Segundo a autora, para além do ensinar que se constitui no ato de repetir, criando uma
subordinacdo, € necessario também o ato da aprendizagem, constituido a partir da relacdo de
comunicacéo, onde os diferentes agentes do processo educacional atuam enquanto sujeitos portadores

de agéncia e, portanto, colaboradores do processo de construcdo do conhecimento.

3 PROTAGONISMO JUVENIL E DIVERSIDADE NAS ESCOLAS CIVICO-MILITARES
DO PARANA

Em 5 de setembro de 2019 (BRASIL, 2019), o governo do presidente Jair Bolsonaro instituiu
o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM). A implementacdo do PECIM no Estado
do Parana se deu em 6 de outubro de 2020 (PARANA, 2020) e alterada em 20 de dezembro de 2022
(PARANA, 2022), sancionadas pelo governador Ratinho Jinior. Embora o decreto federal de 2019
tenha sido revogado em 2023 (BRASIL, 2023) pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, o governo
do Estado do Parana, que ja havia iniciado o programa em 2020 em 186 colégios, ampliou seu alcance
e, em 2024, totaliza 312 colégios (PARANA, 2024).

O PECIM (BRASIL, 2019) adota um modelo de gestdo gerido pelo Ministério da Educacgéo
em cooperacdo com o Ministério da Defesa e das Forgas Armadas e prometia melhorar a qualidade
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da educacéo basica (ensino fundamental e médio) das escolas publicas que se encontram em situagao
de vulnerabilidade social. A legislacdo vigente no Estado do Parana para os Colégios Civicos-
Militares (PARANA, 2022) segue 0s mesmos objetivos e inclui também a modalidade da educacio
profissional. Em seu art. 3° aponta que a equipe diretiva contara com o cargo de diretor e diretor
auxiliar, que serdo ocupados por professores do quadro proprio do magistério e por monitores. Estes,

conforme o inciso terceiro do mesmo artigo, assim definidos:

[...] monitores, que poderdo ser militares integrantes do Corpo de Militares Estaduais Inativos
Voluntérios - CMEIV, para atuarem nas atividades de natureza civico-militar, sendo que a
quantidade de monitores sera estabelecida em resolugdo do Secretdrio de Estado da
Educac&o. (Redagdo dada pela Lei n. 21.388 de 05 abr. 2023) (PARANA, 2022).

E ainda, o paragrafo Unico deste mesmo artigo define que: “para administracao e coordenacao
do Programa, a critério da SEED, poderao ser lotados militares estaduais na SEED, na Secretaria de
Estado da Seguranga Publica - SESP e na Policia Militar do Parana — PMPR” (PARANA, 2022).

Segundo o Manual dos Colégios Civico-Militares, cabe aos monitores:

O Monitor Militar Estadual mais antigo (de maior posto/ graduagdo), organiza a equipe de
monitores militares estaduais em cada instituicdo e assiste ao Diretor Geral em atividades
administrativas internas, na area de gestdo pedagdgica, bem como nas atividades
extracurriculares, todas de natureza civico-militar. As atividades civico-militares sao
organizadas e realizadas pelo Monitor Militar mais antigo, de maior precedéncia hierarquica
(PARANA, 2024a).

Conforme o Guia de Padronizacdo das Atividades do Programa Colégio Civico-Militar do
Estado do Parana (PARANA, 2024b), a presenca dos militares no ambiente escolar contribuira para o
combate a violéncia nestas instituicGes e, por conseguinte, resultard no aumento da seguranca.
Segundo tal Guia, a padronizacdo das acOes e a autodisciplina e o respeito as normas e valores sao
indispensaveis. Este documento define a rotina escolar, a qual se constitui do momento civico: “Essa
atividade, dentre outras que destacamos aqui em detalhes, ainda contribui para a formacéo de cidadaos
mais criticos, aptos a viverem em sociedade e a refletirem sobre qual pais almejamos” (PARANA,
2024b, p. 2). A atividade é coordenada pelo Corpo de Militares Estaduais Inativos Voluntéarios —
CMEIV, no qual consiste na “entoagdo diaria do hino”, alternando entre o hino nacional, estadual e
municipal. As chamadas “formaturas”, em que os alunos de cada turma sdo organizados em fileiras,
com a ajuda de alunos escolhidos pelos monitores que desempenham a funcédo de chefe e subchefe (o
subchefe ajuda o chefe ou o substitui na sua auséncia) da turma, que dentre outras fungdes, sdo
responsaveis pela organizagdo de sua turma, para cantar o hino no momento em que as bandeiras séo

hasteadas. Cabe também ao chefe apresentar a turma diariamente ao professor ou autoridade, assim
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como também relatar comportamentos de colegas que transgridam as regras disciplinares. Ha uma
recomendacdo para que estas funcdes sejam atribuidas a alunos timidos, com a intencdo de
desenvolver no mesmo o fortalecimento da autoestima e lideranca. Mas, hd uma reiterag¢ao, “caso
algum estudante ndo deseje exercer a fungdo de chefe de turma, a equipe gestora resolvera a situagao”
(PARANA, 2024b, p. 7).

Os monitores militares sdo responsaveis por esta organizacdo, que compreende verificar a
posicdo de sentido, o espacamento entre 0s alunos e exprimir verbalmente a voz de comando. Ha
também neste documento a orientacao de que a forma de cumprimento que os alunos devem despender
a todos é a continéncia. Institui-se também a pratica da premiacdo entre os alunos, tanto no que se
refere a questdo de notas quanto, ao que estd denominado como “crédito dos fatos observados
positivos” (PARANA, 2024b, p.12), com entrega de certificados e medalhas.

O Manual dos Colégios Civicos-Militares do Parana (PARANA, 2024a) é mais um documento
que afirma estar em consonancia com a legislacdo educacional nacional e estadual e que dispde sobre
0 ensino e as normas sociais estabelecidas para o cotidiano escolar dessas instituicdes. Segundo suas

diretrizes:

Os fundamentos do respeito e da disciplina sdo valores que oportunizam a melhoria do
ambiente escolar e colaboram para a formagdo humana e civica, possibilitando novas formas
de enfrentamento a violéncia, desenvolvimento do protagonismo estudantil e contribuem na
promocéo de uma cultura de paz nas instituigdes de ensino [...]. Além disso, visa oferecer
condi¢Bes que promovam a igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia do
estudante na escola, respeito as diferencas individuais, e que enfatizem a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber juntamente
com a participacao ativa da familia na escola. (PARANA, 2024a, p. 2).

Estabelece também um codigo de honra, que faz alusdo aos principais principios e valores,
como o respeito e a disciplina. A padronizacdo é também estética, pois o uniforme, ou nos termos
usados no documento, a farda, € padronizada contendo o logo do CCM, o nome da escola e 0 nome e
sobrenome do aluno, os quais ndo podem ser alterados e nem personalizados. Tanto para as meninas
quanto para os meninos o fardamento se constitui de calga, jagueta e camisa social, com excecao das
atividades fisicas que sdo realizadas com um uniforme especifico. O uso da boina nos espacos
descobertos é obrigatdrio. H4 uma descricdo minuciosa de como a boina deve ser usada, 0 mesmo se
aplica ao restante do fardamento (p. ex: a gola da jaqueta deve estar sempre dobrada). Ha orientagdes
até mesmo acerca de acessorios utilizados no inverno como luvas, cachecdis e toucas, que devem ser
nas cores pretas ou azul. Aos meninos é vedado o uso de cabelos longos, devendo ser cortados no

“estilo meia cabeleira”. E ainda:
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N&o sdo permitidos cortes raspados, desenhos, como letras, simbolos, riscos etc., pinturas
coloridas, topetes ou corte tipo “moicano”. Também nao ¢ aconselhado o uso de bigode, barba
ou cavanhaque para os estudantes. Nao é permitido o uso de brincos, mesmo sobreposto por
fitas tipo esparadrapo micropore ou curativos adesivos, etc [...]. Ndo sera permitido ao
estudante fazer desenhos (talhos) nas sobrancelhas para que néo alterem sua forma natural por
cortes ou riscos que as desconfigurem (PARANA, 2024a, p. 14-5).

No que se refere a estética das meninas, recomenda-se que o cabelo esteja sempre amarrado e,
quando fizer uso de coloracdo artificial, que seja com cores discretas, ndo sendo permitido usar
aderegos. O uso de brincos ¢ permitido desde que seja “pequeno” e a maquiagem desde que seja
“discreta”. Recomenda-se manter as unhas curtas e quando pintadas, que sejam com “cores discretas”.
O uso de piercings e alargadores sao proibidos, tanto para as meninas quanto para 0S meninos.

Ressalta-se que, nos referidos documentos, hd uma rigida padronizacéo tanto no que se refere
a estética quanto ao comportamento dos alunos: “O Guia faz com que todos sigam os mesmos
percursos dirios nas atividades realizadas na rotina escolar” (PARANA, 2024b, p. 2). Mas, a0 mesmo
tempo, afirmam que ¢ preciso “respeitar as peculiaridades de cada uma das institui¢des de ensino no
estado do Parana, pois cada Colégio e sua comunidade sdo unicos e diferenciados” (p. 2). Fala-se
também da importancia do respeito as diferencas individuais e também a necessidade do incentivo ao
protagonismo juvenil, o que parece ser contraditorio diante das principais discussdes tedricas que

conceituam a diversidade e o protagonismo juvenil.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a diversidade e o protagonismo juvenil na educacdo deve partir de uma
perspectiva plural de juventude. Para tanto, € imprescindivel que as diferencas que constituem a
diversidade considerem marcadores sociais como a questao étnico-racial, de género, sexualidade etc.,
e também as relaces de poder que estdo subentendidas e interseccionadas.

O modelo educacional das Escolas Civico-Militares do Parana estd submetido & mesma
legislacdo que as demais em termos curriculares, portanto, sua pratica pedagdgica esta associada a
essa diretriz que prega o incentivo ao protagonismo juvenil e a diversidade. Como vemos, trata-se de
uma logica dual, pois estdo submetidas a esse processo de monetizacdo dos modos de vida e, para
além disso, submetidos também a uma logica pautada nos costumes e na moral ao introduzir na pratica

cotidiana escolar a padronizacéo atraves da adogdo das regras e valores da formagéo militar.
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