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RESUMO

Nos Anos Iniciais da Educa¢ao Basica, o ensino de Arte ¢ conduzido, em grande parte, por docentes
licenciados em Pedagogia. Contudo, a formacdo inicial desses profissionais oferece uma abordagem
superficial sobre o campo artistico, limitando sua atuacdo. Diante disso, ¢ fundamental que os
professores busquem, por meio da formacdo continuada, novas possibilidades para aprofundar seus
conhecimentos e qualificar sua pratica pedagogica. O texto discute a lacuna formativa em Arte na
Pedagogia, refletindo sobre seus impactos na docéncia e apontando caminhos para o aprimoramento
por meio de propostas formativas que ampliem o repertorio € promovam um ensino mais significativo.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Ensino de Arte. Pedagogia. Formacao Continuada. Pratica
Docente.
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1 INTRODUCAO

A arte e a cultura sdo forgas que atravessam o tempo, dando forma ao sentir € ao pensar.
Expressam-se como linguagens que ampliam horizontes, favorecendo a constru¢ao do pensamento
critico e a participagdo social. No campo educacional, sua presenca ndo se limita a transmissao de
conhecimentos, mas contribui para a formagdo de sujeitos sensiveis, reflexivos e capazes de
ressignificar o mundo ao seu redor. Como afirma Ana Mae Barbosa, (2010, p.99) “a arte na educacao,
como expressao pessoal e como cultura, ¢ um importante instrumento para a identifica¢ao cultural e
o desenvolvimento individual”. Quando incorporadas a pratica docente, tornam-se instrumentos que
enriquecem a experiéncia de aprendizagem, promovendo um ensino que valoriza a criatividade, a
expressao e a criticidade.

Nos primeiros anos da educagao basica, o ensino da Arte encontra sua morada através de
docentes licenciados em Pedagogia. No entanto, o espago que lhe ¢ dado na formacao inicial ¢ breve.
Na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, por exemplo, o curso de Pedagogia reserva apenas
duas disciplinas no campo da Arte: Educacdo e Artes, com 60 horas-aula, e Expressdo e Arte na
Educacdo Infantil, com 30 horas-aulal. Assim, aqueles que ja habitam as salas de aula precisam
buscar, além dos muros da graduacdo, novos caminhos para o aprimoramento.

No ritmo dindmico da rotina escolar, os docentes pedagogos frequentemente se deparam com
desafios no ensino da Arte que ndo foram plenamente abordados em sua formacao inicial. Diante
disso, torna-se essencial a continuidade da aprendizagem por meio de formagdes que dialoguem com
suas necessidades e inquietagdes, ampliando suas praticas e repertdrios. Quando tais formacdes
cultivam o didlogo abrem-se novas trilhas para o ensino da Arte, permitindo que ela flores¢a no chao
da escola. Pois, “Arte ndo ¢ enfeite. Arte ¢ cogni¢do, ¢ profissdo, ¢ uma forma diferente da palavra
interpretar o mundo, a realidade, o imaginario, e ¢ conteudo” (Barbosa, 1991, p.4).

Eis, entdo, as questdes que nos convocam a reflexdo: Por que o campo da arte ¢ tratado de
forma rasa na formacao inicial dos pedagogos? De que maneira a formag¢ao continuada pode fortalecer
esse oficio, contribuindo com raizes mais profundas neste campo? Os docentes licenciados em
Pedagogia, se interessariam por formagdes continuadas especificas no campo da Arte? A partir do
olhar atento da pesquisa e da vivéncia docente que nos guia, lancamos luz sobre essa travessia,
buscando compreender, ampliar e ressignificar o papel da Arte na formacao dos professores dos Anos

Iniciais.

! Grade Curricular do Curso de Pedagogia da UERGS. Disponivel em: https://www.uergs.edu.br/upload/arquivos/20160
7/06112315-grade-curricular-pedagogia2014.pdf Acesso em: 31 jan. 2025.
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2 DESAFIOS NO CHAO DA ESCOLA E A FORMACAO DOCENTE

Essa organizagdo do trabalho docente reflete uma estratégia que busca atender as demandas da
educagdo basica, mas também impde desafios a formagao e a pratica pedagodgica dos docentes que
assumem esse papel.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia no Brasil estabelecem que
o pedagogo esté habilitado para a docéncia em Arte na Educac¢ao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. Conforme disposto no Artigo 5° das Diretrizes:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

VI — ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao
Fisica, de forma interdisciplinar ¢ adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano
(Conselho Nacional De Educacgéo, 2006, p. 1).

De acordo com o Portal do Ministério da Educagao, “o curso de Pedagogia é um curso superior
de graduacdo, na modalidade de licenciatura e tem como finalidade formar professores para atuar na
Educagdo Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E aquele professor que assume
integralmente o curriculo da série/ano. De acordo com com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,

n°9.394 de 1996, no artigo 62 diz que:

A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura plena, admitida, como formag¢@o minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (Redacdo dada pela lei n® 13.415, de 2017)

A professora e pesquisadora Rosa lavelberg (2018) comenta: “O professor regente, com
formacdo em Pedagogia e sem licenciatura especifica em uma das linguagens do componente Arte,
ainda segue autorizado a ministrar aulas em todas elas” (p.1). De acordo com a legislacdo vigente, os
docentes licenciados em Pedagogia estdo autorizados a lecionar o componente curricular de Arte,
como afirma lavelberg. No entanto, a realidade observada por estas pesquisadoras revela que esses
professores enfrentam inumeros desafios, decorrentes da formagdo inicial e dos cursos de

especializacdo deficitarios, conforme constatado por Barbosa (2010):

O pior € que, como professores universitarios, estdo ensinando ou defendendo frente a seus
alunos, até a pds-graduag@o, uma concepcio de ensino de arte que esta atrasada pelo menos
30 anos, no proprio Brasil (Barbosa, 2010, p. 97).

O reflexo desse cendrio ¢ a predominancia de praticas pedagdgicas limitadas, como o uso

excessivo de fotocopias para colorir e atividades retiradas da internet, baseadas no senso comum. Na
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realidade docente vivenciada por estas pesquisadoras, cada professor regente dos anos iniciais dispde
de uma cota mensal de 600 copias xerograficas, majoritariamente destinadas as atividades de Arte.

Analice Dutra Pillar contribui com a afirmativa de que (2014, p. 12) “Todo educador que
trabalha com arte precisa, entdo, encontrar uma maneira de lidar com os principios basicos dessa
linguagem, sem perder a complexidade da arte”. Ou seja, as atividades praticas ndo podem ser
aplicadas baseadas apenas pela pratica pela pratica, ¢ necessario um trabalho contextualizado como
salienta as normativas vigentes:

A Base Nacional Comum Curricular, sugere a Abordagem Triangular, em que no componente

curricular Arte:

A Arte nos conduz a processos de criacdo, critica, estesia, expressao, frui¢do e reflexdo, sobre
as formas e fendmenos artisticos em suas diversas manifestagdes, trazendo a possibilidade da
constru¢do de poéticas pessoais, de formas de ver e produzir arte, individual e coletivamente,
com a devida valorizacdo da pesquisa, das vivéncias e das experiéncias, orientada pela
abordagem triangular (contextualizar, fazer e apreciar), através dos objetos de conhecimento
(contextos e praticas, elementos da linguagem, materialidades, processos de criagdo, matrizes
estéticas e culturais, sistemas da linguagem, notacdo e registro musical, patrimonio cultural,
arte e tecnologia), propostos pela BNCC (Brasil, 2018, p. 53).

A arte ¢ um territorio vasto, onde criagao, critica e reflexdo dangam em harmonia, tecendo fios
invisiveis entre o sentir € o pensar. Ela nos convida a mergulhar em dguas profundas, onde cada gesto,
cor, som ou forma ¢ mais do que expressdo: ¢ descoberta, ¢ constru¢do de mundos internos e coletivos.
Para que esse mergulho seja pleno, ¢ preciso mais do que o impulso criativo — € necessario o olhar
atento, o conhecimento que ilumina caminhos ocultos, revelando as camadas sutis que compdem o

fazer artistico.

O acesso a arte por meio da escola formal € o inicio de um caminho para sistematizar, ampliar
e construir conhecimento nas diferentes linguagens artisticas que nos possibilitam interagir
no mundo de forma diferenciada. E o mesmo tipo de direito que garante o acesso a
Matematica, a Lingua e as Ciéncias que estdo presentes nos curriculos. Arte é conhecimento,
cujo direito € universal, arte ¢ um conjunto de saberes que sdo imprescindiveis (Marques e
Brazil, 2014, p.29).

A citacdo de Marques e Brazil (2014) nos convida a refletir sobre a Arte como um direito
fundamental e universal, assim como as outras disciplinas que formam a espinha dorsal do curriculo
escolar. Ao colocar a Arte ao lado da Matematica, da Lingua e das Ciéncias, os autores sublinham sua
natureza essencial para a formacdo humana integral. Arte, como nos propdem, ndo ¢ apenas uma
expressao estética ou um divertimento, mas um vasto campo de saberes que se desdobra e se amplifica

nas multiplas formas de linguagem que a humanidade desenvolveu ao longo do tempo.
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O acesso a Arte pela escola formal ¢, assim, a porta de entrada para um mundo de
possibilidades, um territério de conhecimento em que somos convidados a perceber o mundo de
maneira diferenciada. Ela ¢ a ponte entre o individuo e a coletividade, entre o interior e o exterior,
entre o subjetivo e o objetivo. A arte, nesse sentido, ¢ um convite a criagdo de novas formas de ver o
mundo e de compreender a realidade.

Como afirma a citagdo, a arte ¢ conhecimento. E esse conhecimento ¢ indispensavel. Ao
democratizar o acesso a ela, o sistema educacional esta, na verdade, garantindo o direito a uma visao
mais rica e plural do mundo, uma visao que abarca a sensibilidade, a emocgao, a critica e a reflexao.
Dessa forma, a arte ndo ¢ um luxo ou uma atividade secundéria, mas um bem essencial que, tal como
a matematica ou as cié€ncias, molda a percep¢ao do ser humano e contribui para a construgdo de uma
sociedade mais empatica e consciente.

O educador, como um artesdo de sentidos, deve conduzir essa travessia com a bagagem da
pesquisa, das vivéncias e das experiéncias, tecendo saberes entre o contexto, o fazer e o apreciar. E
nesse entrelagar que a arte revela sua poténcia: na escuta sensivel dos processos de criagdo, na
valorizacao das materialidades, nas matrizes culturais que ecoam vozes ancestrais € contemporaneas.

Com o olhar atento da pesquisa e o coracdo aberto a fruicdo, o ato de ensinar Arte transforma-
se em um convite para que cada estudante descubra sua propria linguagem poética, desenhando, no
mundo e em si, novos contornos de beleza e significado. Um professor pedagogo consegue ter esse
olhar? Refletindo como Pillar, (2014 p.13) o “olhar artistico ndo ¢ um olhar passivo que recebe e
registra a impressio das coisas. E um olhar construtivo”.

Sem a construcdo deste olhar artistico e critico, o docente licenciado em Pedagogia sentiria-se
seguro para abordar a complexidade do ensino em Arte? Corroborando com Cunha, (2006, p.11) “E
fundamental que os educadores conhecam e entendam a génese do desenvolvimento grafico-plastico
para organizarem planejamentos que deem conta da necessidade infantil.” Como adquirir esse
conhecimento, considerando que a formagao proporcionada pelo curso de Pedagogia e pela Educagao

Basica muitas vezes se revela superficial?

Vale lembrar que a maioria da populagdo teve “Artes Plasticas” na escola, voltadas muitas
vezes para o artesanato ou alguma produgdo simploria de desenhos e pouco frequentou
museus ou exposi¢cdes com seus professores [...]. Se pensarmos em quarenta semanas letivas,
chegamos a 360 ou 400 aulas de Arte para cada cidaddo que completou o Ensino Médio, sem
contarmos os anos de ensino de Arte na Educagdo Infantil ou cursos livres e oficinas paralelas
a escola. O que realmente ficou? (Marques e Brazil, 2014, p.23)

O texto de Marques e Brazil (2014) nos provoca a refletir sobre a discrepancia entre o ensino

formal da Arte e a sua real apropriag@o pelos estudantes ao longo de sua trajetoria escolar. Quando a
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Arte se reduz a praticas simplorias, muitas vezes confinadas ao artesanato ou ao desenho improvisado,
ela perde sua poténcia transformadora e se distancia de seu verdadeiro potencial educativo. Essa
abordagem limitada, presente na maioria das escolas, pouco contribui para a formacao de um olhar

critico, sensivel e profundo sobre as diversas expressdes artisticas que permeiam nossa existéncia.

A arte na educacdo tem como objetivo desenvolver a expressdo de sentimentos e emogdes,
trabalhar com a sensibilidade e possibilidade de relagdo criativa com o mundo (...) quanto
maior for a oportunidade para desenvolver uma crescente sensibilidade e maior
conscientizacdo de todos os sentidos, maior sera a oportunidade de aprendizagem (Ferreira,
2008, p. 29-30).

A constatacdo de que, ao longo dos anos, o estudante acumula centenas de aulas de Arte e, no
entanto, a experiéncia permanece superficial, abre um campo de questionamentos sobre o real impacto
desse ensino. O que, de fato, ficou? O que foi internalizado de forma significativa? A Arte, em sua
multiplicidade e profundidade, exige mais que o simples contato com suas técnicas e formas, exige
que o aluno seja levado a um encontro verdadeiro consigo mesmo e com o mundo, através da estética,
da historia e da critica. No entanto, a falta de uma formacao so6lida e abrangente de professores, aliada
a uma pratica pedagogica restrita, gera uma lacuna, que se estende para além da sala de aula e afeta a
percepcao do estudante sobre o papel da Arte em sua vida.

Ao abordar os licenciados em Pedagogia, que, ao se tornarem regentes de turma, sdo
habilitados a trabalhar a Arte de maneira interdisciplinar, o texto aponta para um vazio formativo, que
transcende as habilidades técnicas. Muitos desses educadores, apesar de sua formacao, ndo possuem
o repertdrio cultural necessario para despertar nos alunos a consciéncia da importancia da Arte. O
ensino da Arte ndo ¢ apenas sobre a transmissao de técnicas, mas sobre cultivar um olhar atento, um
pensamento reflexivo e uma sensibilidade estética que reconhega a Arte como ferramenta de
transformagdo social e de emancipacdo humana.

Portanto, a critica aqui ndo se limita a auséncia de formagdo em Arte, mas a caréncia de uma
visdo mais ampla e comprometida com a Arte enquanto um dos pilares fundamentais da educacdo. O
que se exige ¢ um processo educativo que va além da repeticdo de métodos e que busque instigar a
curiosidade, o prazer e a reflexdo critica, aproximando a Arte do cotidiano do aluno de forma
significativa e duradoura. Afinal, para Aurora Ferreira (2008, p. 23), “o mundo precisa de pessoas

criativas, flexiveis, que possam estabelecer relacdes com o seu meio”.
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3 CAMINHOS POSSIVEIS

Portanto, um caminho possivel, seria pedagogos e professores das artes trabalhando em
processo colaborativo. “Pedagogos e especialistas das artes desempenham diferentes papéis no
processo de formagdo dos estudantes, e o trabalho conjunto pode favorecer inclusive esta defini¢ao
das atribui¢des de cada profissional na escola” (Figueiredo, 2017, p. 89).

O estudo atrelados as pesquisas bibliograficas, reforgam a importancia da Formagao
Continuada para professores pedagogos sobre possibilidades de desenvolver o componente curricular
Arte nos Anos Iniciais. Entretanto esta Formagao Continuada nao pode ser generalizada e vertical,
mas de forma dialdgica através de Circulos de Cultura, partindo das dificuldades do grupo de
professores participantes.

Paulo Freire, 2022, apresenta o conceito de circulo de cultura como uma metodologia
pedagogica essencial para a educagdo libertadora. Os circulos de cultura sdo espagos de didlogo e
troca de experiéncias, onde os participantes discutem temas relevantes de suas realidades. Esse método
promove a conscientizagdo critica e a participacdo ativa na transformagao social, contrapondo-se a

educagao tradicional "bancaria" e estimulando um processo educativo coletivo e democratico.

O Circulo de Cultura apresenta-se como uma estrutura capaz de contemplar, em um contexto
de formagdo continuada, a necessidade de comunicagdo e reflexdo em um grupo de sujeitos
que desejem propor uma realidade outra ao seu coletivo. Ele toma o lugar da formagdo
continuada em que alguém, por vezes alheio ao contexto, propde algo pensado e refletido para
ser implementado como estratégia de intervencdo. Um projeto de contexto outro exige
participagdo daqueles que o vivem e conhecem suas agruras e suas possibilidades desde sua
reflexdo, discussdo, para que seja implementado e assumido com o necessario
comprometimento (Tomelin; Rausch, 2021, p. 9).

Segundo Imbernén (2011), a formagado docente deve articular teoria, pratica, valores, relacdes
interpessoais e trocas entre pares, promovendo novas aprendizagens que influenciam a atuagdo
pedagogica. Isso porque a formagdo inicial, por si s0, ndo supre todas as exigéncias da docéncia.
Assim, refletir sobre a escola e o trabalho pedagogico envolve necessariamente a analise critica da
propria pratica docente.

Neste sentido, fortalecemos a ideia de uma formacdo continuada com base em Circulos de
Cultura, para ouvir as necessidades, convic¢des e crencas de cada professor participante, € a partir
desta escuta encontrar possibilidades de desenvolver novos olhares em relagdao ao ensino de Arte, que
atenda a legislagdo vigente, mas acima de tudo que seja relevante aos estudantes, pois “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos” (Freire, 2022).

Assim, ao adotar os Circulos de Cultura como abordagem formativa, reafirmamos a

importancia do didlogo e da construcdo coletiva do conhecimento, respeitando as experiéncias e
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percepcoes dos docentes. Esse processo ndo apenas possibilita a ressignificagdo do ensino de Arte nos
Anos Iniciais, mas também fortalece a autonomia dos professores na busca por praticas mais
significativas e alinhadas a realidade de seus estudantes. Dessa maneira, a formacao continuada se
torna um espago de troca, reflexdo e transformac¢do, promovendo um ensino de Arte que va além do
cumprimento curricular e se constitua como um direito, um meio de expressdo € um instrumento de

humanizag¢ao no contexto educacional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, reconhecer as fragilidades da formagao inicial em Arte no curso de Pedagogia e
a necessidade de um aprimoramento continuo torna-se fundamental para qualificar a pratica docente
nos Anos Iniciais. A formagao continuada surge como um caminho possivel para ampliar repertorios,
aprofundar conhecimentos ¢ fortalecer a relagdo dos professores com a Arte, superando uma
abordagem meramente instrumental ou secundéria.

E imprescindivel considerar que a Arte ndo deve ocupar um lugar periférico na educago, mas
sim ser compreendida como um campo essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes. A
formagdo de professores, portanto, precisa valorizar a dimensao estética, criativa e critica da Arte,
possibilitando que os docentes ndo apenas a ensinem, mas também a vivenciem e a integrem de
maneira significativa em suas praticas pedagogicas.

Ao promover espagos de reflexdo e aprendizagem, € possivel ressignificar a presenca da Arte
na Educacdo Bésica, contribuindo para uma formagao mais sensivel, inovadora e dialogica. Assim,
essa travessia investigativa e formativa ndo apenas amplia horizontes, mas também reafirma o
compromisso com uma educacao que reconhece a Arte como um direito e uma poténcia na construcao

do conhecimento e da cidadania.
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