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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo realizar uma analise referente a formagao de professores e a
interculturalidade, em particular no que se refere ao reconhecimento da diversidade étnico-racial, com
a intencdo de desenvolver uma pratica pedagogica que seja, simultaneamente, emancipatoria e
inclusiva. E crucial destacar que o racismo traz consigo consequéncias opressivas, como a intolerancia
religiosa, com especial énfase nas religides de matriz africana. Diante dessa problematica, sdo
formuladas as seguintes questdes: como se estabelece a relagdo entre interculturalidade e a formagao
de professores? De que forma ¢ vidvel direcionar a pratica pedagdgica para uma educagdo
intercultural, levando em consideragdo a intolerancia religiosa? Com base nas investigagdes de
Candau, Campos e Rubert, Névoa, Munanga, Purificacdo, Rodrigues e Vasconcelos, este estudo visa
estabelecer conexdes entre a formagdo de professores, as relagdes étnico-raciais, a educagdo
intercultural e o ensino religioso, especialmente no combate a intolerancia religiosa. Acredita-se que
este debate possa contribuir para a ampliagdo das discussdes sobre esses temas, com o intuito de
enfrentar as desigualdades raciais e promover o avango em direcao a uma sociedade justa e inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Interculturalidade, Diversidade étnico-raciais,
Intolerancia religiosa.
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1 INTRODUCAO

Discutir a formacéo de professores no contexto atual € um ato politico, pois suscita reflexdes
que reverberam em diversos cenarios da sociedade. Neste artigo, valorizamos o didlogo entre
formacao de professores e interculturalidade, ja que ndo se pode desvincular as tensdes e as interfaces
interculturais que se refletem na préatica pedagogica. Isso se deve ao fato de que os espagos escolares
e universitarios, conforme Vasconcelos (2016), sdo locais de producdo cultural, onde partes das
identidades culturais séo formadas e moldadas, considerando que essas identidades estdo em constante
processo de construcdo e reconstrucdo. Dessa forma, esses processos sdo diretamente afetados pelas
tensdes e conflitos advindos do encontro de diferentes grupos culturais na sociedade contemporanea.
Essa realidade leva a evidenciar atos de extrema violéncia, opressao e exclusdo, causados por racismo,
discriminacdo e epistemicidio, que desprezam o outro e ndo reconhecem a diferenca como uma forma
positiva. Assim, ocorre uma indiferenca em relagcdo ao que € considerado diferente.

Nesse contexto, 0 racismo se mantém como uma forca devastadora na sociedade, deixando
marcas profundas de opressdo que, além de gerar desigualdades e segregacdo, afetam uma parcela
significativa da populacdo, principalmente a populacdo negra, que representa a maioria no Brasil.
Sinalizamos a falta de representacgdo dos "saberes negros"!, que pode ajudar a minimizar a questdo
racial e a fortalecer a narrativa sobre a igualdade racial no Brasil, além de perpetuar as préaticas e
consequéncias do racismo (PURIFICACAO, 2023). Essa situacdo coloca essa parte da sociedade em
um lugar de subalternidade, privando-a de direitos e da dignidade humana. Infelizmente, atualmente,
o racismo ¢ “naturalizado”, manifestando-se em falas hegemodnicas que defendem que “todos somos
humanos”, “todos iguais” e temos “os mesmos direitos”. Essa visdo simplista, e muitas vezes
intencional, ignora e oculta as complexidades das desigualdades estruturais geradas pelo racismo,
reafirmando assim a opressao.

Nesse sentido, ao discutir o racismo, ndo se pode deixar de enfatizar a valorizacdo da
diversidade étnico-racial e da diversidade religiosa, a qual é considerada um comportamento instintivo
e uma crencga mistica, fazendo parte das caracteristicas humanas. A religido é responsavel por trazer
sentido & vida de seus fieis, servindo como uma fonte real de informacdes e referéncia para orientar
acOes e participar ativamente das questdes vitais da existéncia humana. Dessa forma, a religido fornece
respostas aos seus adeptos em torno dos conceitos de sofrimento, ignorancia e injustica, incorporando
elementos do patrimonio cultural (RODRIGUES, 2015).

! Referimos aos saberes gerados por grupos que se reconhecem como negros (comunidades quilombolas, movimentos
militantes negros, adeptos da Umbanda, Candomblé etc.
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Contudo, a problematica da diversidade étnico-racial vem sendo abordada na academia de
maneira ainda timida ao longo da histdria, por meio de artigos, dissertacdes e teses. Esses estudos,
mesmo que de maneira hesitante, tém gerado espacos para a inclusdo de afrodescendentes, mesticos
e de diferentes grupos socioculturais. Esse movimento também pode ser observado no ambito
internacional, em diferentes paises do continente latino-americano. Contudo, o preconceito, as
tensdes, a exclusdo e os conflitos ainda persistem, dificultando a valorizacdo da diversidade étnico-
racial. A presenca e luta de movimentos sociais desempenham um papel importante ao levantar
questdes relacionadas a injusticas, desigualdades e discriminacdes, com o objetivo de reivindicar
igualdade de acesso a todos, independentemente de suas diferencas, buscando a inclusdo em servigos
e também o reconhecimento politico e cultural (CANDAU, 2011).

E nesse universo conflituoso de tensdes que se insere a educacdo intercultural. Conforme
apontado por Vasconcelos (2016, p. 134-135), ““[...] acreditamos ser a educagao intercultural, enquanto
campo tedrico e pratico, um projeto politico e social capaz de contestar um modelo de educacéo e
formagao de professores ancorado em discursos e praticas monoculturais e eurocéntricas”. A partir da
perspectiva da autora, a escola e o exercicio da docéncia ndo podem ser dissociados das questdes
relativas ao seu trabalho, a sua formacdo e ao contexto sociocultural em que estdo inseridos. A
educacéo intercultural rompe com o modelo homogéneo, promovendo transformac6es que vao desde
o curriculo escolar até a pratica docente, visando a ressignificacdo do entendimento da diferenca e a
valorizacgdo das diversas culturas presentes na sociedade brasileira, que, por sua vez, sao refletidas no
ambiente escolar.

Contudo, o presente artigo fundamenta-se em uma pesquisa bibliografica com o objetivo de
discutir a formagao de professores e a interculturalidade em relagdo a pratica docente, bem como o
compromisso com uma educa¢do de qualidade que valorize a diversidade étnico-racial, considerando
o ensino religioso. Essa discussdo visa promover um didlogo sobre essas tematicas, caminhando em
direcdo a uma pratica pedagdgica emancipatéria e inclusiva. As seguintes indagacdes serdo abordadas:
como se estabelece a relagdo entre interculturalidade e formagdo de professores? Considerando que
pertencemos a um pais racista, onde prevalece a intolerancia religiosa, como conduzir a pratica
pedagdgica rumo a educagdo intercultural?

Busca-se responder a esses questionamentos, articulando formacdo de professores,
interculturalidade e pratica pedagogica, por meio do estudo dos autores Candau (2008, 2011, 2014),
Novoa (1992) e Vasconcelos (2016). Espera-se que esta discussdo contribua para novos debates sobre

formacao de professores, interculturalidade e religides de matriz africana, trilhando caminhos para
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uma educacdo intercultural. E essencial enfrentar as desigualdades raciais para, assim, contribuir para

uma sociedade mais justa e inclusiva.

2 EDUCACAO INTERCULTURAL E O CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES

O magistério foi considerado, durante muito tempo, uma profissdo socialmente valorizada, de
prestigio e reconhecida pelo seu potencial humanizador e compromisso com a formagdo para a
cidadania. No entanto, junto as condi¢gdes de trabalho precérias enfrentadas pela grande maioria dos
professores, observa-se um crescente mal-estar entre os profissionais da educagdo. Inseguranga,
estresse e angustia parecem acompanhar cada vez mais o cotidiano dos docentes. Sua autoridade
intelectual e preparagdo profissional sdo frequentemente questionadas. Ser professor atualmente
transforma-se em uma atividade que desafia a resisténcia, a saude ¢ o equilibrio emocional, além da
capacidade de enfrentar conflitos e construir, diariamente, experiéncias pedagogicas significativas
(CANDALU, 2014).

A escola, imersa em uma crise generalizada, requer, segundo Candau (2014), uma
ressignificagdo, ou seja, um novo olhar que a torne aberta para incluir todos os sujeitos. Em tempos
em que novos desafios interpelam o meio escolar, as respostas ja definidas e experimentadas ndo sao
mais suficientes para resolver os problemas e mobilizar valores e saberes. Uma pratica educativa deve
promover a constru¢do de subjetividades e identidades capazes de atender a complexidade das
sociedades multiculturais que vivemos atualmente. Reconhecer a importancia do papel docente nesse
processo ¢ considerar a formacdo dos educadores, visto que estes sdo agentes socioculturais que
necessitam ser reconhecidos e valorizados como tal.

Este entendimento enfatiza a necessidade de uma formacao docente alinhada aos principios da
interculturalidade, preparando os educadores para atuar de maneira inclusiva e combater qualquer
forma de discriminag¢do. Concordando com Candau (2014), "ressignificar a escola" ¢ compreender
que os novos desafios que permeiam as instituigdes educacionais ja estdo presentes em nossa
sociedade héd séculos, causando um ofuscamento das culturas consideradas inferiores, enquanto
privilegiam uma pequena parcela da populacao.

Dessa forma, ao considerar a formagdo docente, ¢ fundamental salientar as preocupagdes de
professoras e professores em relacao a interculturalidade, especialmente a luz da perspectiva de sua
propria formacdo, moldada por uma educacgdo formal eurocéntrica. Enfrentam, assim, o desafio de
desenvolver novas praticas pedagodgicas que dialoguem com essa realidade. Portanto, torna-se urgente

promover um didlogo entre as culturas com vistas a uma educacao intercultural. Assim,
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Todas estas questdes preocupam também os professores e professoras que se sentem
desafiados a encontrar novas praticas pedagogicas para dialogar com essa realidade e trabalhar
esse leque de questdes que estdo presentes no chdo da escola e é necessario enfrentar e
abordar, ndo para punir e excluir, e sim para dialogar tentando construir uma educagio
intercultural. (SACAVINO, p.3, 2020).

Noévoa (1992) alerta para a necessidade de reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
que persistem nos programas atuais de formagao de professores. E fundamental refletir para além das
clivagens tradicionais, levando em consideragcdo os componentes cientificos, as disciplinas teoricas e
metodoldgicas, e, assim, trazer novas formas de pensar o contexto da formagao de professores. Esse
processo ¢ marcado por varias tensdes e conflitos que, ao longo da histéria, resultaram em uma
valorizagdo e, paradoxalmente, em uma degradacdo da profissdo, desqualificando a figura do
professor. Sobretudo, esses profissionais vém perdendo cada vez mais sua autonomia e voz.

A degradagdo da profissdo de professores ¢ evidente desde a formacao inicial, como explicam
Lamego e Santos (2019). Existe um distanciamento entre teoria e pratica que se torna perceptivel ja
na graduacdo, quando muitos estudantes se veem obrigados a cumprir uma rigida grade curricular
especifica do curso de Licenciatura, sem conseguir articular esses conhecimentos com a realidade
cotidiana da escola. Isso resulta em uma vivéncia superficial da realidade escolar, na qual o contato
mais proximo se limita as disciplinas de estagio supervisionado, as quais sdo requisitos basicos para
a conclusdo do curso. Os autores evidenciam que o modelo de formagdo de professores ainda ¢
marcado por esse distanciamento entre as instituicdes formadoras e a educagdo basica, onde
predominam estudos teoricos sem a devida articulagdo com a pratica pedagdgica.

Nesse contexto, como salienta Novoa (1992), a subordinagdo do professor se acentua diante
de uma prolongada tutela estatal, que reduz o profissional a um corpo incapaz de gerar autonomamente
saberes, reflexdes e criticas. Essa subordinagdo da profissdo docente origina-se de principios impostos
externamente, refletindo diretamente na identidade profissional e na pratica pedagdgica desses
educadores. E urgente romper com o modelo homogéneo que permanece enraizado nas instituigdes, o
qual enxerga todos os alunos sob uma mesma perspectiva eurocéntrica, sem valorizar a riqueza
cultural presente na sociedade brasileira, que ¢ multicultural.

Nessa linha de pensamento, Vasconcelos (2016) esclarece que:

A educacao intercultural critica reconhece o diferente, promove o didlogo entre os diferentes
saberes culturais e se constitui em um espaco de negociacdo cultural, enfrentamento e
conflitos decorrentes da assimetria de poder existente entre os grupos no processo de
construgdo das identidades culturais e sociais. Ao almejar a construgdo de uma sociedade

eminentemente humana, busca desconstruir as relagcdes de opressdao ¢ dominagdo ao atuar
sobre as estruturas de poder. (VASCONCELOS, p. 138,2016).
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Quando se busca uma educagio que tenha como objetivo a formagao de cidadaos, ¢ inevitavel
promover o desenvolvimento humano. Em contextos que fomentam a opressao, essa formagao nao ¢
alcancada; pelo contrario, tais situagdes apenas restringem e negligenciam direitos, resultando na
homogeneizagio e padronizagdo da cultura. E fundamental que a formagio de professores inclua tanto
o reconhecimento quanto discussoes sobre a diversidade cultural. Dessa forma, possibilita-se que os
docentes promovam um aprendizado enriquecedor por meio da troca de conhecimentos significativos
provenientes dessas culturas. Ao valorizar as contribui¢des e singularidades de cada grupo ou
comunidade, a escola transforma-se em um espago que estimula a valorizagao ¢ o dialogo entre
diferentes praticas e experiéncias culturais (CANDAU, 2014).

Conforme Vasconcelos (2016), os espagos destinados a formacdo de professores ndo sao
ideologicamente neutros; pelo contrario, sdo arenas de lutas e conflitos. Nesses ambientes, grupos
dominantes e subordinados estabelecem relagdes de interesse na busca por respostas as condigdes
sociais, historicas e culturais presentes nas instituicdes educacionais. Essa luta tem como objetivo
desmistificar o discurso de objetividade e neutralidade que se opde a questdes politicas, culturais e
sociais. Nessa perspectiva, o professor atua como um intelectual publico, dotado de um forte senso de
justica social, articulando, de maneira pratica, a teoria com a pratica. Assim, ele ¢ capaz de
implementar projetos que promovem a democracia € a justi¢a social.

Vasconcelos enfatiza que esse profissional deve se preocupar em integrar a pratica docente aos
aspectos sociais e politicos, incorporando-os ao cotidiano pedagogico, sem se distanciar das lutas e
conflitos. A autora também destaca a importancia de promover debates publicos, permitindo que
discussodes e decisdes baseadas em principios democraticos ocorram no ambiente escolar. Dessa
maneira, a formacao docente deve estar fundamentada na interculturalidade, uma vez que a pratica
intercultural visa preparar o professor para desconstruir praticas monoculturais e subverter agdes
ligadas a cultura hegemonica, rompendo com um modelo Unico de ensinar, conhecer, ser e viver
(VASCONCELOS, 2016).

Se almejarmos uma educagdo intercultural, € necessario repensar uma abordagem em que
diversas culturas estejam interconectadas, promovendo o didlogo entre elas. Essa interagdo entre
saberes, experiéncias e vivéncias fornece ferramentas para repensar a pratica pedagogica. Pois as
diferencas transcendem o ambiente escolar e fazem parte das relagdes interpessoais. A escola tem um
papel fundamental nesse processo e deve refletir sobre suas agdes pedagdgicas e a posicdo dos
docentes (NASCIMENTO E ANDRE, 2021).

Dialogar entre diferentes culturas implica reconhecer e valorizar a resisténcia que compde as

identidades culturais, sem ocultar nenhuma dessas culturas. Segundo Munanga (2003), ¢ a partir da
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conscientizacdo sobre essas culturas de resisténcia que se forma as identidades culturais, vista como
processos continuos € nao como produtos acabados. As identidades plurais favorecem discussoes
sobre a identidade nacional e o multiculturalismo, que sdo essenciais para uma educac¢ao que promova
a cidadania. Ao se considerar a variedade regional das culturas brasileiras, fica claro que o pais abriga
diversas culturas, que vao muito além da cultura branca e de uma unica cultura negra.

Munanga (2003) salienta a singularidade existente entre afro-brasileiros, afro-mineiros, afro-
maranhenses e negros cariocas, evidenciada em diversas areas como culinaria, religiosidade, musica,
danga e artes plasticas. Essas particularidades contribuem para uma compreensao ampla e inclusiva
da identidade cultural no Brasil. Segundo Purificagdo (2023), a educacao intercultural, especialmente
nas relagdes entre terreiros e escolas, deve ocorrer por meio de um processo dindmico de
relacionamento, comunica¢do e aprendizagem entre culturas, em condi¢des de respeito, legitimidade
mutua e igualdade. Trata-se de uma troca entre individuos com habilidades, saberes e praticas
culturalmente distintas, buscando desenvolver novos significados em meio a diversidade. Essa visao
¢ corroborada pelos pensamentos de Candau e Oliveira (2010), que destacam a escola como um espago
de negociacdo e traducdo, onde as desigualdades sociais, econdmicas e politicas, as relacdes de poder
e os conflitos da sociedade ndo devem ser ocultados, mas reconhecidos e enfrentados. Essa missdo
social e politica requer praticas e agdes sociais concretas e conscientes, visando a criagdo de caminhos
de responsabilidade e solidariedade.

Nesse sentido, concordando com os autores mencionados, a educagdo deve se alinhar ao
conceito de educacdo intercultural. A escola possui um compromisso social com a sociedade, e as
questdes culturais e raciais devem ser debatidas nesse espagco. Os temas étnico-raciais devem ser
incorporados ao curriculo escolar ao longo de todo o ano letivo. Essa abordagem deve permear ndo
apenas a forma como o conhecimento ¢ ensinado, mas também a identidade dos docentes e a
organizacdo escolar como um todo, estendendo-se a formagao de professores nas universidades. Este
compromisso social da escola ¢ fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
democrética e plural.

Entende-se que a formagao de professores para uma educag¢ao intercultural deve ter como foco
central a superacdo das diferencas entre as diversas culturas no ambiente escolar, promovendo uma
educagdo democratica e justa. A educacao intercultural ndo pode ser restrita a atividades isoladas ou
a situagoes especificas que gerem discussdes apenas entre um determinado grupo social. Deve, antes,

enfatizar todas as culturas, buscando uma transformacdo concreta neste espaco educacional

(NASCIMENTO E ANDRE).
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E crucial considerar a formagdo inicial e continuada dos professores voltada ao
desenvolvimento de uma educac¢ao intercultural, que também deve estar presente nas instituigoes de
ensino. A educacao intercultural deve ser encarada ndo como um componente adicional, mas como
parte integrante do cotidiano escolar e das praticas pedagogicas. O respeito pela diversidade cultural
e pelas relagdes étnico-raciais € cultivado a cada didlogo, a cada olhar e a cada acolhimento.

Ao valorizar a diversidade étnico-racial, contribui-se para a quebra da unificagdo imposta pela
ideologia dominante. Considerar a formacao de professores e a interculturalidade implica engajar
todas as culturas em um dialogo comprometido e aberto, legitimando-as e assegurando que a cultura
afro-brasileira, entre outras, ndo seja silenciada ou marginalizada. Este processo ¢ essencial para a
constru¢dao de um ambiente educacional inclusivo, voltado para a formagao de cidaddos conscientes e
respeitosos, cujos direitos sejam legitimados.

O professor ¢ um sujeito em constante construgdo, tanto profissional quanto pessoal, que
precisa encontrar um espago de interagdo entre essas dimensdes para se apropriar de seus processos
formativos, conferindo sentido as suas historias de vida. A formagao ultrapassa a mera acumulagdo de
cursos, conhecimentos e técnicas; requer um trabalho reflexivo e critico sobre a pratica, além da

(re)construgdo continua de sua identidade pessoal (NOVOA, 1992).

3 RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA: INTERFACES ENTRE A INTOLERANCIA
RELIGIOSA E EDUCACAO INTERCULTURAL

A religido catodlica exerce uma influéncia marcante no Brasil desde o periodo colonial, em
grande parte por conta da cultura ocidental, que ndo apenas implantou a fé catolica, mas também
modificou religides indigenas e algumas de origem africana. Em 1830, a promulgacao de um cédigo
criminal teve um impacto direto sobre essas populagdes, proibindo negros, sejam escravos ou libertos,
de praticar suas crengas religiosas.

Campos e Rubert (2014) explicam que essa legislagdo resultou na destruicao de referéncias a
cultura africana. Apesar da resisténcia da populagdo negra, que conseguiu manter suas manifestagoes
culturais de diversas formas, o contato com outras culturas for¢ou essa comunidade a se adaptar a
diferentes contextos sociais. Isso culminou em um processo de sincretismo religioso com outras
tradi¢des. Somente em 1891 foi abolido formalmente o conceito de religido, permitindo liberdade para
qualquer tipo de crenca religiosa.

Contudo, essa mudanca ndo alterou significativamente o panorama de intolerancia religiosa. A
Igreja Catolica permaneceu como a principal referéncia religiosa no Brasil, sem sofrer repressdo. Em

contrapartida, as diferentes religides existentes no pais continuaram a enfrentar perseguigdes,
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discriminacdo e até ataques as suas praticas e templos. Segundo Campos e Rubert (2014), esses
ataques nado provieram apenas do espago publico, mas também ocorreram por parte das autoridades
estatais e policiais, especialmente contra tradi¢des como o espiritismo, a umbanda, o batuque e o
candomblé.

A situacdo comegou a mudar em 1988, quando a Constituicdo Federal reconheceu as
manifestagdes culturais afro-brasileiras. O artigo 215 garantiu a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e o acesso as fontes da cultura nacional, além de apoiar a valorizacao e difusdo dessas
manifestagdes. Adicionalmente, o artigo 216 definiu como patrimonio cultural brasileiro os bens
materiais ¢ imateriais que fazem referéncia a identidade ¢ a memoria dos diferentes grupos que
formam a sociedade brasileira, prevendo puni¢des para danos e ameacas ao patrimonio cultural e
tombando documentos e sitios historicos relacionados aos quilombos (BRASIL, 1988).

Esse reconhecimento ¢ fruto das lutas do movimento negro, que conquistou avangos
significativos na promoc¢do dos direitos e no reconhecimento da cultura afro-brasileira como
componente essencial da cultura nacional. O racismo, no entanto, persiste, manifestando-se em
variadas formas de opressao, como exclusdo, discriminagdo e intolerancia religiosa, especialmente em
relacdo as religides de matriz africana. Historicamente, apesar das aspiragdes de igualdade, evidencia-
se um favorecimento da cultura dominante, predominantemente catdlica.

Conforme argumentam Campos e Rubert (2014), desde a instauracao da republica brasileira,
que trouxe o principio da laicidade — a separagdo entre o Estado e a Igreja—, o Estado ndo se mostrou
imparcial na regulamentagdo da diversidade religiosa, especialmente em relagdo as tradi¢des ndo
catolicas. As regulamentacdes passaram a ter motivacdes racioldgicas e sanitaristas, resultando em
normas que desqualificavam as religides africanas, tratando-as como "baixo espiritismo", e
legitimando agdes repressivas por parte do Estado e da policia.

Munanga (2003) destaca que a identidade cultural ¢ construida a partir da consciéncia das
diferencas, que emergem das particularidades historicas, culturais, religiosas, sociais e regionais. No
Brasil, diversos processos de identidade cultural coexistem, refletindo o pluralismo de seus diversos
grupos étnicos. Assim, todos sdo reconhecidos como sujeitos historicos e culturais, contradizendo a
visdo puramente bioldgica ou racial.

Frente a essa analise, € pertinente questionar: como esse cendrio se apresenta na atualidade?
Assim,

Apesar do discurso da diversidade cultural, de crengas e identidades, ainda nos deparamos
com a intolerancia religiosa fortemente velada em nossa sociedade. O preconceito e a

violéncia que os filhos e membros da Umbanda sofrem na atualidade sdo fruto de
uma heranga histérica vinda desde a década de 1930, conhecida como “era Vargas”, contexto
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em que as crencas afro-brasileiras sdo rotuladas como “atraso cultural”; desde entlo,
a perseguicdo aos cultos afro nunca cessou. (PURIFICACAO, 2022, p. 104).

Podemos perceber que os esteredtipos negativos colocam a populagdo negra em uma posi¢ao
de subalternidade, depreciando sua cultura e religido. Essa situagcdo ¢ resultado de uma heranga
histérica marcada por uma visdo homogénea, na qual o racismo e o preconceito se manifestam como
respostas ao que ¢ considerado diferente. Portanto, ¢ fundamental reconhecer que, ao longo do século
XX, as relagdes sociais se traduziram de diversas formas, desde a eliminagao fisica do outro e formas
de violéncia até a coacdo por meio da regulacdo de costumes e moralidades, adotando uma visao
binaria e dicotdmica sobre aqueles que sdo vistos como diferentes (VASCONCELOS, 2016, p. 155).

Ao discutir a afirmagdo de igualdade, ¢ crucial atentar para a diferenca entre os conceitos de
igualdade e diferenca. Nesse sentido, "[...] ndo se trata de, para afirmar a igualdade, negar a diferenca,
nem de uma visdo diferencialista absoluta que relativize a igualdade. A questao estd em como trabalhar
a igualdade na diferenca" (CANDAU, 2008, p. 49). Diante desse contexto de preconceito e racismo,
a intolerancia racial ¢ frequentemente abordada em diversas reportagens de diferentes estados
brasileiros, nas quais esses atos sdo muitas vezes retratados como casos isolados. Essa situacio
evidencia ataques e preconceitos religiosos que ndo apenas destroem espacos sagrados, como 0s
terreiros, mas que também reforcam de maneira concreta um racismo profundamente enraizado.

Adicionalmente, um levantamento realizado pelo Ministério dos Direitos Humanos revela, por
meio de dados, a gravidade dos casos de dentncia relacionados a intolerancia religiosa. O estudo
mostra que, entre janeiro de 2015 e o primeiro semestre de 2017, houve denuncias a cada 15 horas,

evidenciando a urgéncia de se enfrentar essa problematica de forma abrangente e efetiva.
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Figura 2 Numeros de casos de denuncia de intolerancia religiosa, Brasil, 2020.

Religido das vitimas
MUMERO DE CASOS [2017)

Umbanda 26 | Universal do Reino de Deus 1
Candomblé 22 | Testemunha de Jeova 1
Mat'ri;es africanas 18 Bl 1
Cato“':,a, 17 Mugulmana 1
Evangélica 14

- Maranata pentecostal 1
Espirita 8 -
Judaismo 6 Kardecista 1
Ateu 5 | Igreja adventista 1
Assembléia de Deus 2 | Cristd maranata 1
Adventista do Sétimo Dia 2 | N&oinformada 44

Nota-se que apesar de a intolerancia religiosa ser considerada crime no Brasil, os dados
revelam que ainda prevalece um alto indice de casos de intolerancia religiosa direcionados as religioes
de matrizes africanas. Essa situagdo se torna mais evidente quando se comparam esses indices com 0s
de vitimas de outras religides. Tal realidade nos leva a pensar sobre os nimeros de pessoas que sofrem
com essa violéncia de forma silenciada e muitas das vezes, ocultadas. Bem como sobre a dificuldade
da sociedade brasileira em reconhecer a cultura africana como parte integrante e fundamental da
histéria e da cultura do povo brasileiro.

A partir desses levantamentos, Nascimento e André (2020), enfatizam a urgéncia de repensar

o modo de fazer uma educacdo diferenciada, promovendo uma educa¢do verdadeiramente
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intercultural. Para isso, precisa-se investir na capacitagao profissional docente, muitos dos quais ainda
nao estdo preparados para trabalhar essa tematica em sala de aula. Um exemplo disso ocorre quando
um aluno de etnia diferente leva para a escola um texto de sua lingua materna e este texto nao ¢
valorizado pela escola ou pelas professoras e professores por falta de conhecimento ou compreensao,
sendo considerado como inapropriado segundo as normas vigentes. Esse comportamento acaba
afastando dos objetivos de uma educagdo intercultural, que visa integrar a diversidade cultural e o
didlogo entre as diferentes culturas no ambiente educacional.

Para Candau (2008), a perspectiva intercultural vai além da percep¢ao do outro, ela visa a
constru¢ao de uma sociedade justa, humana e plural. Nesse contexto:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educagao para o reconhecimento
do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para
a negociag¢do cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgio de
um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva
intercultural esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade. (CANDAU, 2008, p. 52).

Relacionar a interculturalidade com a religido de matriz africana significa promover o didlogo
entre as diferentes culturas e também religides. Essa perspectiva fomenta a integracdo e valorizagdo
das diferencas, relacionando a interculturalidade entre as mesmas. Assim, entendemos que ao
adotarmos essa perspectiva, contribuimos para uma educagdo que caminha para uma educagdo
antirracista e que combate a intolerancia religiosa. Com isso, reconhecendo e respeitando a
diversidade étnicos-raciais, em prol a uma sociedade democrética, que valoriza a riqueza de sua
pluralidade e possa resgatar a sua humanizagao.

Rodrigues (2015) destaca que a interculturalidade religiosa € construida a partir de varias
realidades e de aspectos culturais, na qual os contetidos educacionais sdo contextualizados no tempo
e espaco vividos pelos estudantes, valorizando de maneira significativa os temas abordados. Esta
perspectiva do ensino religioso em um ensino de religido, propde uma reorganizagdo curricular que
prioriza a discussdao sobre o pluralismo cultural na sociedade, integrando-a como um componente
essencial de aprendizagem. O objetivo € enriquecer a compreensdo dos alunos sobre a diversidade
cultural e religiosa do Brasil, incentivando a reflexdo sobre suas proprias realidades, para reconhecer
a si mesmo e o outro. Ressalta a autora que, a organizacdo dos conteidos do Ensino Religioso deve
facilitar a interagdo entre a sociedade e a escola, entre a cultura e as aprendizagens socialmente
significativas, assim como entre a teoria e a pratica, promovendo uma educacdo que respeite e valorize

a pluralidade.
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Por fim, o professor assume papel essencial e por meio da interculturalidade podera, ele tera
ferramentas para promover uma educagao que mobiliza saberes para reflexao critica da sua realidade,
podendo retomar na historia, para levantar questionamentos sobre as condi¢oes historicas, sociais e
politicas vividas nela. Desse modo, como discutido, a intolerancia religiosa, que ¢ um problema que
necessita de acdes concretas e urgentes.

A partir de uma mediagdo na construgdo das relagdes interculturais e da tomada da posi¢ao
critica desse profissional, os alunos podem pensar na sociedade atual e mobilizar perspectivas que
contribuem a uma sociedade melhor e mais justa para as futuras geracdes. Assim, conduzindo a
educacdo para a democratica e que enseje o respeito, a desconstrucao de preconceitos, esteredtipos e
formacao de cidaddos. Assim, “[...] € central a (re)constru¢do de um pensamento critico, ndo baseado
nos legados eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no Sul”

(CANDAU, 2008, p.53).

4 CONSIDERACOES

A partir da discussdo formacao de professores em relagdo a interculturalidade, especialmente
focada na intolerancia religiosa enfrentada por adeptos das religides matriz africana, destaca a
urgéncia de superarmos a visdo romantizada de uma sociedade igualitaria e ndo racista. Por meio dessa
visdo, perpetua uma falsa sensacdo de igualdade, na qual se pressupde que todos os cidadaos,
independentemente de sua cultura, crenga religiosa, possuam os mesmos direitos assegurados.

Dessa forma, longe de resolver conflitos e tensdes enfrentados pelos povos de matriz africana,
acaba por oculta-lo, ndo contribuindo para a superagao do racismo e de seus danos a esta populagao.
Pelo contrario, naturaliza e reforca-o, sem reconhecer a presenca da diversidade plural brasileira. A
diversidade cultural est4 presente na religiosidade, ndo configurando-se de forma unica, mas sim em
diferentes grupos cultural e em um pluralismo religioso.

As professoras e professores necessitam desenvolver uma compreensao critica a respeito dessa
tematica. A adocao de uma educacao voltada para a interculturalidade caracteriza a pratica docente
que promove a reflexdo critica sobre os contextos socioculturais. Levando a repensar o contexto
historico e as lutas que foram ocultadas por uma visdo homogénea e padronizada. Segundo Candau
(2008), a pratica docente intercultural compromete-se a superagdo dessas praticas com base
homogénea, padronizadas e monocultarais, que ndo contribuem para a valorizacdo do arco-iris de
culturas e riquezas presentes na nossa sociedade brasileira e que perpassam também aos espacos

escolares.
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Portanto, como discutido nesse artigo, ressalta-se a importancia de incluir a interculturalidade
nos cursos de formagao de professores. A formagao de uma identidade cultural depende de discussoes
que estimulam a reflexdo sobre a realidade social, que geram ac¢des combate as injustigcas sociais.
Desse modo, viabilizando a superacdo das diferengas e de preparar esses docentes para responder os
desafios impostos pelo racismo, preconceitos e diferencas culturais.

A escola tem por sua vez a reponsabilidade de reconhecer, valorizar todas as culturas,
principalmente a de matriz africana. Assim, empoderando os sujeitos socioculturais subalternizados,
pois a dimensao cultural estd presente no “chao da escola” e por meio de um dialogo intercultural “[...]
reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos neles implicados, combate todas as formas de
silenciamento, invisibilizagdo e/ou inferiorizagdo de determinados sujeitos socioculturais,

favorecendo a construcao de identidades culturais [...]” (CANDAU, 2011, p. 253).
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