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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao mesmo tempo em que propde uma formagao integral
do estudante, reforga uma perspectiva tecnicista e alinhada as demandas do mercado, limitando a
autonomia docente e a construgdo de uma pratica critica. No contexto do neoliberalismo, a Educagao
Integral € esvaziada de seu potencial transformador e convertida em um mecanismo de adequagado ao
mundo do trabalho, priorizando competéncias e habilidades instrumentais em detrimento da formacao
humanistica. Dito isso, indagamos: De que maneira a BNCC e a concep¢ao de Educagdo Integral,
dentro da logica neoliberal, favorecem a adaptagdo dos estudantes as demandas do mercado em
detrimento de uma formagao critica e emancipadora? De posse dessa indagagdo, nos ancoramos no
aporte tedrico de Laval (2019), Antunes (2018), Frigotto (2010), Tonet (2016), Castanho & Mancini
(2016), Laval & Dardot (2016), Gadotti (2009), Antunes & Pinto (2017), Apple (2001), Manacorda
(2007), Marx & Engels (2011), Lombardi (2010), Mészaros (2008), Saviani (2013), Freire (2014) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros. Dito isso, a pesquisa ¢ de cunho qualitativa
a partir de Minayo (2006), descritiva e bibliografica (Gil, 2008) e com o viés analitico compreensivo
a partir de Weber (1964). Os achados da pesquisa indicam que a BNCC, ao enfatizar competéncias e
habilidades alinhadas ao mercado, reduz a autonomia docente ¢ a formagao critica dos estudantes,
consolidando uma logica de adequagdo ao mundo do trabalho. A concepcdo de Educacdo Integral,
dentro do modelo neoliberal, prioriza a empregabilidade em detrimento do desenvolvimento humano
pleno, esvaziando seu potencial emancipador. Além disso, observa-se uma padronizacdo curricular
que restringe abordagens pedagogicas contextualizadas e transformadoras. O estudo também aponta
a influéncia das diretrizes da LDB na legitimagdo desse modelo, reforcando a mercantilizacdo da
educacao.

Palavras-chave: BNCC. Educacao Integral. Neoliberalismo. Formagao Critica.
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1 INTRODUCAO
1.1 EDUCACAO PADRONIZADA E FORMACAO FRAGMENTADA: A BNCC, A EDUCACAO
INTEGRAL E OS DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA NA LOGICA NEOLIBERAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)! emerge como um marco regulatorio na
educacao brasileira, com o propodsito de estabelecer diretrizes unificadas para o ensino basico no pais.
Sua concepgdo remonta a necessidade de padronizar os contetidos e as competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, visando garantir uma formacdo homogénea. No entanto, essa
uniformizacao curricular tem sido alvo de criticas, pois, ao impor um modelo nico, acaba por limitar
a autonomia pedagdgica das escolas e dos professores. Como observa Frigotto (2010, p. 56), “[...] a
educacdo, quando reduzida a um instrumento do mercado, perde sua capacidade de formar sujeitos
criticos e autdonomos”. Mészaros (2008, p. 114) complementa essa visao ao afirmar que “[...] o sistema
educativo sob o dominio do capital ndo visa a emancipacao dos individuos, mas a sua conformacao

as exigéncias da producdo e do consumo”.

Os programas mudam de significado e se transformam em manuais com objetivos dissecados
e explicitados, chegando a ponto de determinar a duragdo do ensino correspondente a cada
objetivo e as diversas etapas que cada aula deve cumprir. [...] Esse método, que consiste em
analisar minuciosamente os conteidos de ensino e traduzi-los em ‘competéncias’ e
‘habilidades’, faz parte de uma padronizagao pedagogica que, presumivelmente, constitui uma
fonte de eficiéncia. [...] Todas essas ferramentas escolares subordinadas a categoria de
competéncia, a0 mesmo tempo que tecnicizam, taylorizam e burocratizam o ensino, também
estabelecem progressivamente ¢ quase automaticamente uma coeréncia com o mundo das
empresas a partir da defini¢do dos perfis dos postos de trabalho e das listas de competéncias
criadas para selecionar, recrutar ¢ formar a méao de obra (Laval, 2019, p. 83).

No Brasil, a proposta de uma Base Curricular Comum comecgou a ganhar for¢a na década de

1990, especialmente apds a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB)? em 1996,

L A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui um documento normativo que estabelece diretrizes para a
educacao bésica no Brasil, com o objetivo de padronizar as aprendizagens essenciais em todo o territorio nacional. Sua
implementacéo visa garantir um curriculo minimo unificado, baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
alinhadas as demandas contemporaneas do mercado de trabalho e da sociedade. No entanto, a BNCC tem sido alvo de
criticas, pois, ao enfatizar uma abordagem tecnicista e padronizada, limita a autonomia pedagogica das escolas e dos
docentes, restringindo a adaptacdo dos contetidos as realidades locais. Como argumentam Dardot e Laval (2016), essa
I6gica curricular reflete uma concepcéo neoliberal da educacdo, na qual o ensino passa a ser um instrumento de formacéao
de capital humano em detrimento da construcdo de uma cidadania critica e emancipadora. Assim, a BNCC, ao mesmo
tempo em que propde uma estrutura curricular nacional comum, reforca a mercantilizacdo do ensino e a subordinacéo da
educacdo as exigéncias do mercado. Ver: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacéo,
2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br.

2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n° 9.394/1996, estabelece as diretrizes
gerais para a organizacdo da educacdo no Brasil, definindo principios, objetivos e responsabilidades dos diferentes niveis
e modalidades de ensino. Considerada um marco na regulamentacdo educacional do pais, a LDB busca garantir a
democratizacdo do acesso a educacao e a valorizagdo dos profissionais da area, além de orientar a elabora¢do dos curriculos
escolares. A lei passou por diversas atualiza¢@es, sendo a mais significativa a Lei n°® 13.415/2017, que reformulou o Ensino
Médio e introduziu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como referéncia obrigatéria. No entanto, criticos apontam
que, ao longo dos anos, a LDB tem sido progressivamente ajustada para atender a interesses mercadologicos, reforcando
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que previa a definicdo de parametros curriculares para orientar o ensino no pais. Com a BNCC,
implementada em 2017, consolidou-se a ideia de um curriculo nacional obrigatério, estruturado a
partir de competéncias e habilidades, em detrimento de contetidos conceituais aprofundados. Essa
mudanga reflete uma concepcio tecnicista® da educacdo, centrada na eficiéncia e na adaptagio ao
mercado de trabalho. Apple (2001, p. 76) destaca que “[...] a mercantilizagdo do ensino transforma a
escola em um espaco de treinamento para a forca de trabalho, em vez de um ambiente para o
desenvolvimento do pensamento critico”. Laval (2019, p. 83) corrobora essa critica ao afirmar que
“[...] o neoliberalismo se apropria da educagdo como um mecanismo de reproducao da logica
empresarial, convertendo-a em uma mercadoria que deve atender as exigé€ncias do capital”.
Entretanto, ndo se pode ignorar que a Educagao Integral se apresenta como uma das diretrizes
da BNCC, com a promessa de desenvolver o estudante em suas multiplas dimensdes — intelectual,
fisica, social e emocional. Essa concepg¢do se alinha a uma perspectiva progressista de ensino, que
busca superar a fragmentacao do conhecimento e integrar diferentes areas do saber. Todavia, a forma
como essa proposta tem sido operacionalizada na pratica pedagogica revela um descompasso entre o
discurso e a realidade. Gadotti (2009, p. 42) argumenta que “[...] a educagdo integral deveria ampliar
as possibilidades de formagdo humana, mas, inserida no contexto neoliberal, torna-se um instrumento
de adaptacdo ao mundo do trabalho”. Freire (2014, p. 97) reforca essa visdo ao afirmar que “[...] a
verdadeira educag¢do nao pode ser neutra: ou ela serve a libertagdo ou se torna um mecanismo de

domesticacao”.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educacdo integral com o qual
a BNCC esta comprometida se refere a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde

uma légica de formacao voltada para a empregabilidade em detrimento de uma educac&o critica e emancipadora (Saviani,
2013). Assim, embora a LDB represente um avango na estruturacdo do sistema educacional brasileiro, seu impacto
depende das politicas publicas adotadas para sua implementacdo e do compromisso com uma educacdo que transcenda a
I6gica utilitarista. Ver: BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Diario  Oficial da  Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.

3 A concepcdo tecnicista da educacgdo caracteriza-se por uma abordagem instrumental e pragmatica do ensino, na qual o
processo educativo é reduzido a transmissao de contetidos e ao desenvolvimento de competéncias voltadas para a formagao
da mé&o de obra qualificada para o mercado de trabalho. Essa visdo se consolidou especialmente a partir das reformas
educacionais das décadas de 1960 e 1970, influenciadas pelo modelo produtivista e pela Teoria do Capital Humano, que
vinculava diretamente a educacdo ao crescimento econdémico. Como aponta Saviani (2013), o tecnicismo educacional
desconsidera os aspectos culturais, sociais e criticos do processo de ensino-aprendizagem, reforcando uma ldgica de
adestramento que limita a autonomia do estudante e do professor. No contexto contemporaneo, essa concepgao se
manifesta na énfase dada as competéncias e habilidades na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), priorizando a
adaptacdo dos alunos as demandas do mercado em detrimento de uma formac&o integral e emancipadora. Dessa forma, a
educacdo tecnicista ndo apenas restringe o papel da escola ao treinamento de forca de trabalho, mas também dificulta a
construcdo de uma consciéncia critica capaz de questionar as estruturas sociais e econdmicas vigentes. Ver: Saviani, D.
Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2013.
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considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de
criar novas formas de existir. [...] No entanto, a implementagao desse modelo enfrenta desafios
estruturais que comprometem seu carater emancipador, restringindo-se muitas vezes a um
formato tecnicista voltado para a formagdo da forga de trabalho (BNCC, 2017, p. 16).

Dessa forma, observa-se que a Educagdo Integral, em vez de promover um desenvolvimento
amplo dos sujeitos, tem sido ressignificada sob a logica do mercado. As politicas publicas
educacionais atuais enfatizam a aquisi¢do de competéncias voltadas para a empregabilidade,
reduzindo a escola a um espago de formacao de capital humano. Antunes (2018, p. 63) alerta para esse
fendomeno ao afirmar que “[...] a educagdo, ao se alinhar ao modelo produtivista, perde seu carater
formador e se transforma em um apéndice do sistema econdmico”. Saviani (2013, p. 112)
complementa, destacando que “[...] o esvaziamento do contetdo critico da educacdo € uma estratégia
do capital para manter sua hegemonia e evitar questionamentos sobre suas estruturas de poder”.

Além disso, o avanco do neoliberalismo na educagao tem imposto uma crescente privatizagao
e mercantilizagdo do ensino?, ampliando a influéncia do setor empresarial na formulagio de politicas
publicas. Isso se reflete na énfase dada pela BNCC as competéncias socioemocionais € ao
empreendedorismo, em detrimento de uma formacao critica e reflexiva. Lombardi (2010, p. 51)
pontua que “[...] o discurso da inovacdo e da flexibilidade curricular muitas vezes mascara um
processo de desmonte da educacao publica, abrindo espaco para sua apropriagdo pelo setor privado™.
Dardot & Laval (2016, p. 127) acrescentam que “[...] o neoliberalismo redefine a educagdo como um
investimento individual, no qual o estudante € visto como um empreendedor de si mesmo, responsavel

por seu proprio sucesso ou fracasso”. Para Gentili (1998: 322):

A privatizagdo da educagdo ndo se limita apenas a venda de institui¢des escolares ao setor
privado, mas avanga de forma mais sutil e sistémica. Elementos essenciais da politica
educacional, como a formagdo de professores, a definicdo de curriculos e os processos de
avaliacdo, sdo progressivamente transferidos para a iniciativa privada. Esse fenomeno nio
apenas altera a estrutura administrativa das escolas, mas também redefine o papel da
educagdo, tornando-a uma mercadoria subordinada a 16gica do mercado. O que os governos
neoliberais pretendem com suas reformas educacionais € ‘transferir a educacdo da esfera da

4 O avanco do neoliberalismo na educacdo tem imposto uma crescente privatizacdo e mercantilizacdo do ensino,
transformando a educacdo em uma mercadoria acessivel apenas a quem pode pagar. Esse processo ocorre por meio da
reduc¢do do papel do Estado na oferta de educagéo publica, da ampliagdo de parcerias com o setor privado e da adogao de
modelos de gestdo baseados na légica empresarial. Como apontam Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo redefine a
educagdo como um investimento individual, no qual os estudantes sdo incentivados a se tornarem “empreendedores de si
mesmos”, responsaveis pelo proprio sucesso ou fracasso. Além disso, a énfase em avaliagdes padronizadas e na gestio
por resultados reforca a competitividade e a l6gica do desempenho, beneficiando instituicdes privadas que lucram com a
oferta de servicos educacionais, materiais didaticos e tecnologias de ensino. No Brasil, esse movimento se reflete na
crescente influéncia de fundacBes e empresas na formulacdo de politicas educacionais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que prioriza competéncias voltadas ao mercado em detrimento de uma formagcéo critica e cidada.
Dessa forma, o avanco do neoliberalismo na educacdo compromete seu carater publico e democratico, ampliando as
desigualdades e enfraquecendo o papel da escola como um espaco de transformacdo social. Ver: Dardot, P.; Laval, C. A
nova razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.
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politica para a esfera do mercado’, eliminando sua funcao social e ampliando sua inser¢do no
jogo da concorréncia capitalista.

Por conseguinte, a BNCC ndo apenas padroniza o curriculo, mas também redefine o papel do
professor, reduzindo sua autonomia e transformando-o em um executor de diretrizes previamente
estabelecidas. Esse processo compromete a capacidade docente de contextualizar o ensino de acordo
com as realidades locais e as necessidades dos estudantes. Tonet (2016, p. 89) destaca que “[...] a
formagdo do professor critico e reflexivo € essencial para que a educagdo cumpra seu papel
emancipador, mas o modelo neoliberal busca neutralizar essa possibilidade”. Manacorda (2007, p. 73)
vai além ao afirmar que “[...] a imposi¢do de um curriculo rigido e tecnicista impede que a escola
cumpra sua fun¢@o de espaco de resisténcia e transformagao social”.

Nao obstante, a imposi¢do de um modelo curricular Ginico também impacta diretamente a
diversidade cultural e social do Brasil, desconsiderando as especificidades regionais e a pluralidade
de saberes existentes no pais. Esse movimento centralizador reforca uma visdo homogénea da
educacio, afastando-se de propostas pedagogicas que valorizem o conhecimento local e os processos
de ensino contextualizados. Marx & Engels (2011, p. 118) apontam que “[...] a educacdo deve estar
ancorada na realidade concreta dos sujeitos, pois somente assim pode cumprir seu papel de
instrumento de emancipagdo social”. Castanho & Mancini (2016, p. 102) reiteram essa ideia ao
argumentar que “[...] o reconhecimento da diversidade ¢ fundamental para que a escola atue como um

espaco de constru¢ao democratica do saber”.

Os curriculos voltados para o ambito das praticas escolares e para o da cultura e dos saberes
produzidos pelas comunidades assumem papel fundamental. As caracteristicas ambientais,
culturais e historicas singulares de cada municipio se evidenciam por meio de uma perspectiva
curricular que as acolhe e valoriza. Assim, quando os gestores apontam a necessidade de
programas curriculares adequados as realidades locais, fica sugerido que percebem o curriculo
também como um feixe de relagdes, de acolhimento da diversidade, de cuidado, de protecao
e convivéncia, do saber do territorio e de sua gente (Blasis, 2006, p. 63)

Logo, a concep¢do de Educacao Integral dentro do modelo neoliberal se torna contraditoria,
pois, ao invés de promover uma formagao ampla e critica, submete-se as demandas do mercado. Os
estudantes sdo incentivados a desenvolver habilidades e competéncias voltadas para a
empregabilidade, enquanto a dimensdo humanistica e critica da educagdo € enfraquecida. Antunes &
Pinto (2017, p. 145) alertam que “[...] a educacao, quando moldada pelos interesses do capital, reduz-
se a um processo de preparagdo para o trabalho, alienando os sujeitos de sua capacidade
transformadora”. Frigotto (2001, p. 136) refor¢a essa critica ao endossar que “[...] a escola, em vez de

ser um espaco de libertagcdo, torna-se uma instancia de reproducao das desigualdades sociais”.
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Dessa maneira, a BNCC e a concepcao de Educacdo Integral demonstram como a logica
neoliberal reorganiza a educag¢dao de acordo com as exigéncias do mercado, esvaziando-a de seu
potencial critico. A padronizacao curricular, a perda da autonomia docente e a valorizagao das
competéncias mercadoldgicas configuram um cendrio em que a formacao dos estudantes se distancia
cada vez mais de uma perspectiva emancipadora. Laval (2019, p. 215) sintetiza esse panorama ao
afirmar que “[...] o controle sobre a educacao ¢ um dos pilares do projeto neoliberal, pois dele depende
a perpetuacdo de sua hegemonia”. Mészaros (2008, p. 192) conclui que “[...] uma educacdo
verdadeiramente transformadora ndo pode se limitar a formar individuos para o mercado, mas deve

capacita-los a questionar e superar as estruturas opressoras da sociedade”.

O neoliberalismo atual ndo veio para transformar a escola de uma hora para outra. Desde bem
cedo, muitos autores se dedicaram a definir e construir uma escola que coincidisse ponto por
ponto com o ‘espirito do capitalismo’. A mutag@o presente é apenas a atualizagdo, numa fase
mais madura da sociedade de mercado, de uma tendéncia ativa hd muito tempo. [...] Se
queremos que as escolas ensinem coisas uteis, elas devem obedecer & demanda, e ndo ao
conformismo da corporagdo ou ao capricho dos superiores. O mercado é o melhor estimulo
para o zelo dos chefes, pois permite que seus interesses se confundam com seus deveres
(Laval, 2019, p. 215).

Dito isso, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Educagao
Integral no Brasil apresenta contradi¢des significativas, especialmente no que diz respeito a sua
proposta de formacdo integral e a realidade da pratica pedagogica. A BNCC busca garantir um
conjunto homogéneo de aprendizagens essenciais, enfatizando a necessidade de desenvolver
competéncias alinhadas as exigéncias do mercado de trabalho. No entanto, essa padronizagdo acaba
por reduzir a diversidade de abordagens pedagogicas e enfraquecer a autonomia dos educadores.
Como destaca Laval (2019, p. 83), “[...] o neoliberalismo redefine a educagdo como um mecanismo
de reproducdo da logica empresarial, convertendo-a em uma mercadoria que deve atender as
exigéncias do capital”.

Por conseguinte, a concepg¢ao de Educacao Integral na BNCC se distancia de seu potencial
emancipador ao priorizar competéncias instrumentais e tecnicistas. Embora a BNCC afirme seu
compromisso com uma educagao voltada para o desenvolvimento global dos estudantes, sua aplicag@o
pratica revela uma ldgica centrada na adequagdo ao mercado. De acordo com o documento oficial,
“[...] a BNCC propde a superagao da fragmentagdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e
o protagonismo do estudante em sua aprendizagem” (BNCC, 2017, p. 14). No entanto, essa diretriz
muitas vezes se traduz em uma formagdo voltada para a empregabilidade, como aponta Mészaros

(2008, p. 114).
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Além disso, a centralizagdo curricular imposta pela BNCC impacta diretamente a autonomia
docente, transformando os professores em meros executores de diretrizes pré-estabelecidas. A
exigéncia de cumprimento de uma matriz curricular homogénea restringe a capacidade dos educadores
de adaptar o ensino as especificidades locais e as necessidades dos alunos. De acordo com Castanho
& Mancini (2016, p. 102), “[...] o reconhecimento da diversidade ¢ fundamental para que a escola atue
como um espaco de construgdo democratica do saber”. No entanto, a BNCC enfatiza a padronizagao
como um meio de garantir eficiéncia e controle sobre os processos de ensino, conforme pontua Apple

(2001, p. 76).

As recentes mudangas na LDB, em fun¢ao da Lei n® 13.415/2017, substituem o modelo inico
de curriculo do Ensino Médio por um modelo diversificado e flexivel. [...] No entanto, apesar
da aparente flexibilizacdo, a BNCC estabelece um nucleo comum que deve ser seguido por
todas as escolas, limitando a autonomia dos docentes na escolha dos conteudos e das
metodologias de ensino. A necessidade de atender a padrdes nacionais de aprendizagem impde
um controle sobre as praticas pedagdgicas, reduzindo a capacidade dos professores de adaptar
o ensino as especificidades locais e as demandas socioculturais dos estudantes (BNCC, 2017,
p. 470).

Assim, esta pesquisa tem como objeto de estudo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a concepg¢ao de Educacgdo Integral no contexto das politicas educacionais brasileiras, analisando
como esses elementos, dentro da logica neoliberal, impactam a formagdo dos estudantes e a atuagao
dos professores. O objetivo central ¢ compreender de que maneira a BNCC e a Educacao Integral
favorecem a adaptagdo dos estudantes as demandas do mercado em detrimento de uma formagao
critica e emancipadora, além de identificar os desafios enfrentados pelos docentes na construgdo de
uma pratica pedagogica transformadora. Assim, a investigagdo busca responder a seguinte questdo de
partida: de que maneira a BNCC e a Educagdo Integral, dentro da 16gica neoliberal, favorecem a
adaptacdo dos estudantes as demandas do mercado em detrimento de uma formagdo critica e
emancipadora, e quais sao os desafios dos professores para desenvolver uma pratica pedagogica critica

e transformadora?

2 METODOLOGIA CRITICO-COMPREENSIVA: ABORDAGEM QUALITATIVA, PESQUI
SA BIBLIOGRAFICA E ANALISE WEBERIANA NA INTERPRETACAO DA BNCCE O
ENSINO INTEGRAL

A pesquisa realizada adotou a abordagem qualitativa, conforme a concepc¢ao de Minayo, por
sua capacidade de compreender fendmenos sociais complexos a partir da andlise de significados e
contextos. Segundo Minayo (2006, p. 90), “[...] a interpretacdo consiste em relacionar as estruturas

semanticas (significantes) com estruturas sociologicas (significados) dos enunciados presentes na
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mensagem”. Dessa forma, a investigacdo buscou interpretar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como um documento normativo que reflete e reforca a logica neoliberal na educagao,

moldando o ensino a partir de interesses do mercado, e ndo de uma perspectiva emancipadora.

Entretanto, se ndo tivermos um olhar apressado em relag@o as duas propostas, verificaremos
que o Método de Interpretacdo de Sentidos ¢ uma tentativa de avangarmos mais na
interpretacdo, caminhando além dos conteudos de textos na direcdo de seus contextos e
revelando as logicas e as explicagdes mais abrangentes presentes numa determinada cultura
acerca de um determinado tema. Nesse método, ¢ de fundamental importincia que
estabelegcamos confrontos entre: dimensdo subjetiva e posicionamentos de grupos; texto e
subtexto; texto e contexto; falas e agdes mais amplas; cogni¢do e sentimento, dentre outros
aspectos (Minayo, 2006, p. 105).

A metodologia qualitativa adotada possibilitou uma andlise critica da BNCC, indo além da
descri¢ao do documento e examinando seus impactos sociais. Minayo (2006, p. 91) ressalta que “[...]
a analise qualitativa exige que o pesquisador va além da simples descri¢cao dos dados, articulando-os
com um referencial tedrico que possibilite a interpretagdo dos fenomenos sociais”. Nesse sentido, a
pesquisa ndo se limitou a identificar os elementos da BNCC, mas analisou suas implica¢des para a
educacdo publica, evidenciando como sua estrutura curricular padronizada reforca desigualdades e
compromete a formacao cidada.

Soma-se a isso, a pesquisa descritiva e bibliografica que fundamentou-se nas diretrizes
propostas por Gil, sendo adequada para o estudo de fendmenos j4 documentados e amplamente
debatidos. Gil (2008, p. 50) explica que “[...] a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Dessa maneira, a
investigacao baseou-se na analise de documentos oficiais, artigos académicos e obras que discutem a
relacdo entre educagdo e neoliberalismo, permitindo um exame aprofundado da BNCC sob a

perspectiva critica.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Esta vantagem se torna particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago. [...] A pesquisa bibliografica também ¢
indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados sendo com base em dados secundarios (Gil, 2008, p. 51).

Além disso, a abordagem descritiva adotada permitiu caracterizar e sistematizar os elementos
centrais da BNCC e sua relacdo com o modelo educacional contemporaneo. Segundo Gil (2008, p.
51), “[...] as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de

determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis”. Assim, o
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estudo identificou os principais dispositivos da BNCC que evidenciam sua alianga com a
racionalidade neoliberal, como a priorizacdo de competéncias voltadas ao mercado de trabalho em
detrimento da formacgao critica dos estudantes.

Para aprofundar a interpretacdo dos achados, foi utilizada a analise compreensiva de Weber,
que se fundamenta na apreensdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas a¢des. Weber (1969, p.
110) afirma que “[...] a compreensao refere-se ao sentido visado subjetivamente por atores, no curso
de uma atividade concreta”. Dessa forma, a pesquisa analisou a BNCC ndo apenas como um
documento normativo, mas como uma expressao de interesses politicos € econdmicos que moldam a
educacdo de acordo com uma logica produtivista e mercadologica.

Dito isso, a compreensao weberiana permitiu captar as contradi¢des do discurso oficial da
BNCC, que afirma promover a formacao integral dos estudantes, mas na pratica subordina a educacao
as exigéncias do mercado. Weber (1949, p. 90) propde a construcdo de “tipos ideais” como
instrumentos analiticos para a interpretacao dos fenomenos sociais. Assim, o estudo utilizou categorias
teoricas para demonstrar como a BNCC opera dentro da légica neoliberal, restringindo a autonomia
docente e a diversidade curricular.

Desse modo, o uso combinado da pesquisa bibliografica, da abordagem qualitativa e da andlise
compreensiva possibilitou uma leitura critica da BNCC, evidenciando seu papel na reproducao das
desigualdades educacionais. Conforme Minayo (2006, p. 90), “[...] a interpretagao dos dados deve
articular as inferéncias realizadas com uma fundamentagdo tedrica solida, garantindo uma andlise
aprofundada e contextualizada”. Nesse sentido, a pesquisa relacionou os elementos normativos da
BNCC com os principios do neoliberalismo, demonstrando como a padronizagao curricular contribui

para a mercantilizagdo do ensino.

No que se refere a interpretagdo, observamos que com esse procedimento procuramos ir além
do material. E, com base nas inferéncias, discutimos os resultados da pesquisa numa
perspectiva mais ampla, trabalhando na producdo do conhecimento de uma area disciplinar
ou de um campo de atuagdo. Assim, através desse procedimento, procuramos atribuir um grau
de significagdo mais ampla aos contetidos analisados (Minayo, 2006, p. 90).

A pesquisa revelou que a BNCC, ao enfatizar a no¢ao de competéncias e habilidades, reduz a
educagdo a um treinamento para o mercado, negligenciando sua dimensdo emancipadora. Gil (2008,
p- 50) adverte que “[...] a pesquisa bibliografica deve ser conduzida de forma criteriosa, garantindo
que as fontes consultadas possibilitem uma visdo ampla e fundamentada do problema investigado”.
Assim, foram analisadas obras de autores cldssicos da educacao cujas reflexdes corroboram a tese de

que a BNCC reforca a ldgica da adaptagdo e da competitividade em detrimento da formagao critica.
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Assim, a utilizagdo da andlise compreensiva permitiu interpretar esse objeto de pesquisa,
levando em consideragdo que a BNCC e outras normativas sdo instrumento de controle social, que
molda subjetividades e comportamentos a partir da racionalidade neoliberal. Weber (1969, p. 110)
destaca que “[...] o sentido das agdes sociais deve ser compreendido a partir das motivagdes e dos
contextos em que se inserem”. Dessa forma, a pesquisa evidenciou como a BNCC orienta o ensino
para a formagao de individuos adaptéveis ao mercado, reforcando a logica do capital e limitando as
possibilidades de uma educagado voltada para a transformagao social.

Dessa maneira, o estudo demonstrou que a escolha da metodologia qualitativa, combinada com
a pesquisa bibliografica e a analise compreensiva, foi fundamental para aprofundar a compreensao da
BNCC como um fendmeno social que reflete e reforca a l6gica neoliberal na educagdo. Minayo (2006,
p. 91) ressalta que “[...] a interpretacdo dos dados deve considerar tanto os aspectos objetivos quanto
os subjetivos do fendmeno investigado, garantindo uma analise critica e contextualizada”. Assim, a
pesquisa contribuiu, como veremos a frente, para evidenciar os limites e contradi¢des da BNCC,
destacando a necessidade de um modelo educacional que transcenda a ldgica mercadologica e

promova a formagao cidada e emancipadora.

3 BNCC, EDUCACAO INTEGRAL E OS DESAFIOS PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA
TRANSFORMADORA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido amplamente debatida no contexto da
mercantilizagdo da educagado, pois, ao invés de garantir uma formacgao critica e emancipadora, reforca
a adaptacdo dos estudantes as demandas do mercado de trabalho. A BNCC busca estabelecer um
conjunto homogéneo de competéncias e habilidades, promovendo uma logica de padronizagdo
curricular que desconsidera a diversidade regional e social dos estudantes. Conforme aponta o
documento oficial, “[...] a BNCC define aprendizagens essenciais, a serem garantidas aos estudantes
para a constru¢do de seu projeto de vida e o pleno exercicio da cidadania”. No entanto, essa perspectiva
revela-se alinhada ao modelo neoliberal® de ensino, no qual a formagio humana ¢ substituida pela

instrumentaliza¢do do conhecimento, como destaca Laval (2019, p. 83).

5 A educacio alinhada ao modelo neoliberal é caracterizada pela énfase na eficiéncia, na competitividade e na adaptacéo
dos individuos as exigéncias do mercado de trabalho, em detrimento de uma formacéo critica e emancipadora. Nesse
contexto, a escola passa a ser concebida como um espaco de preparacdo de méao de obra flexivel, reduzindo o papel do
ensino ao desenvolvimento de competéncias e habilidades demandadas pelo setor produtivo. Como apontam Dardot e
Laval (2016), o neoliberalismo transforma a educagdo em um instrumento de ajuste econémico, no qual os estudantes séo
estimulados a internalizar a l6gica do empreendedorismo e da auto-responsabilizacdo pelo préprio sucesso ou fracasso.
Essa perspectiva se reflete na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que prioriza a formagdo de individuos
“empregaveis” em vez de cidaddos criticos, reforcando a padronizagdo curricular e a I6gica do desempenho mensuréavel.
Como consequéncia, a educacdo perde seu potencial transformador e passa a reproduzir as desigualdades sociais, ao
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Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. [...] Essa concepgdo evidencia um alinhamento com a logica produtivista do
capitalismo contemporaneo, que subordina a educagdo as necessidades do setor econdmico
(BNCC, 2018, p. 6).

De acordo com o fragmento acima, a concep¢do de competéncia na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reflete um alinhamento com a logica produtivista do capitalismo contemporaneo,
subordinando a educagdo as demandas do setor econdmico. Esse modelo reforga a instrumentalizagao
do ensino, convertendo-o em um mecanismo de adequacdo da forca de trabalho as exigéncias do
mercado. Como afirma Frigotto (2010, p. 56), “[...] a educagdo ¢ algada a condi¢ao de capital humano,
transformando-se em uma esfera especifica das teorias de desenvolvimento”. Dessa forma, a educacao
deixa de ser um direito universal voltado a formacao integral do sujeito e passa a ser um dispositivo
de adaptacio as exigéncias do sistema produtivo®, o que fragiliza sua fungdo emancipatoria e
democratica. Nesse sentido, Enguita (1989, p. 137) destaca que “[...] o funcionalismo parte do
pressuposto de que os componentes do todo social t€ém uma fun¢ao de conservagdo e reprodugdo do
equilibrio do sistema”, evidenciando como a escola reforca a ordem social vigente.

Entretanto, esse modelo educacional nao € isento de contradigdes. Ao mesmo tempo em que a
BNCC propde uma formagao ampla e integral, seu carater técnico-instrumentaliza a aprendizagem,
priorizando competéncias voltadas a empregabilidade e ao empreendedorismo. Ou seja, a escola, sob
a ¢égide do neoliberalismo, acaba por consolidar desigualdades estruturais ao privilegiar um modelo

de ensino que favorece o capital em detrimento da formagao critica dos individuos.

Desta forma, a educagdo sai da esfera do direito social e passa a ser uma aquisi¢ao individual,
uma mercadoria que se obtém no mercado segundo os interesses de cada um/a e a capacidade
de cada um/a obter o que quiser. O mercado é uma narrativa mestre no discurso educacional.
Os propositos econdmicos do ensino se sobrepdem aos propdsitos sociais e culturais. Como
havia dito anteriormente, a desregulamentagdo das relacdes econdmicas vem sendo
acompanhada da desregulamentagdo dos direitos sociais. A educagdo é um bom exemplo deste
processo (La Ciudadania Negada, 2010, p. 86).

mesmo tempo em que legitima a precarizacdo do trabalho e a mercantilizacgdo do conhecimento.
Dardot, P.; Laval, C. A nova razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

¢ A formagcdo integral do sujeito, que deveria considerar aspectos cognitivos, sociais, culturais e criticos da educacéo, tem
sido progressivamente substituida por uma abordagem tecnicista voltada para a adaptacdo dos individuos as exigéncias do
sistema produtivo. Nesse modelo, o ensino deixa de ser um espago de construcdo de conhecimento e emancipagdo para se
tornar um treinamento funcional, baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para 0 mercado
de trabalho. Como afirma Frigotto (2010), essa légica reduz a educacdo a um instrumento do capital, convertendo-a em
um mecanismo de qualificacéo da forca de trabalho, em vez de um direito fundamental para a construcéo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Essa tendéncia é reforcada por politicas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
prioriza o ensino por competéncias, esvaziando a formacao critica e o papel transformador da educacdo. Assim, ao invés
de preparar cidaddos autbnomos e conscientes, a escola passa a desempenhar um papel adaptativo, moldando individuos
para se encaixarem nas exigéncias do mercado, perpetuando as desigualdades e limitando a possibilidade de transformacéo
social. Ver: Frigotto, G. Educacéo e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo: Cortez, 2010
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Além disso, a perspectiva produtivista da BNCC dialoga diretamente com a nog¢ao de escola
como um espago de preparagdo para o trabalho, refor¢ando a divisdo social do conhecimento’ e a
naturalizacdo das desigualdades. Enguita (1989, p. 182) ressalta que “o que as criangas e jovens
aprendem, na realidade, ¢ quais sdo as condi¢des do trabalho assalariado”. Dessa maneira, a educagao
assume um papel funcionalista, afastando-se de uma perspectiva transformadora e se consolidando
como ferramenta de manutencao da logica do capital. Paralelamente, Frigotto (2010, p. 47) argumenta
que “a escola ¢ uma instituicdo social que mediante suas praticas no campo do conhecimento, valores
e atitudes, articula determinados interesses e desarticula outros”, demonstrando a intencionalidade
subjacente as politicas educacionais.

Por outro lado, a imposi¢do de uma ldgica mercantil a educagao ignora os aspectos subjetivos
e sociais da aprendizagem, reduzindo a escola a um espaco de formagdo de trabalhadores eficientes,
mas sem garantir uma formacao cidada plena, como destaca Laval e Dardot (2016, p. 214). Essa
concepgdo ndo apenas restringe o papel da escola, mas também condiciona os sujeitos a uma logica
de precarizagdo e individualizacdo do sucesso. Nesse contexto, Ball (1994, p. 13) afirma que “[...] o
mercado oferece uma resposta poderosa a todo um conjunto de problemas técnicos, ideoldgicos e de
gestdo, mas sistematicamente favorece uns em detrimento de outros”, reafirmando o papel excludente

da logica mercadologica na educagao.

Desta forma, a educagio sai da esfera do direito social e passa a ser uma aquisi¢ao individual,
uma mercadoria que se obtém no mercado segundo os interesses de cada um/a e a capacidade
de cada um/a obter o que quiser. O mercado ¢ uma narrativa mestre no discurso educacional.
Os propositos econdmicos do ensino se sobrepdem aos propositos sociais e culturais. Como
havia dito anteriormente, a desregulamentagdo das relacdes economicas vem sendo
acompanhada da desregulamentagdo dos direitos sociais. A educagdo é um bom exemplo deste
processo (Gentili, 2005, p. 45).

Dessa forma, a BNCC, ao enfatizar a no¢do de competéncia como uma mobilizagao de
conhecimentos voltada para a resolu¢do de demandas da vida e do trabalho, refor¢a um modelo

educacional que subordina a formac¢ao humana ao interesse do mercado. Para Mészaros (2008, p. 312),

" A divisdo social do conhecimento na educacdo reforca as desigualdades ao estruturar curriculos e metodologias que
destinam diferentes formas de aprendizado para distintas classes sociais. Enquanto os estudantes das elites tm acesso a
uma formacdo ampla, critica e interdisciplinar, a maioria da populagdo recebe um ensino tecnicista, voltado para a
preparagdo de mio de obra para o mercado. Como destaca Enguita (1989), “[...] 0 que as criangas e jovens aprendem, na
realidade, ¢ quais s3o as condi¢des do trabalho assalariado”, evidenciando que a escola desempenha um papel funcionalista
na manutencdo da estrutura social vigente. Essa légica se intensifica com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que estabelece uma formacdo padronizada e voltada para a empregabilidade, deixando em segundo plano o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual. Dessa forma, a educacdo, ao invés de reduzir as
desigualdades, acaba por reproduzi-las, reforcando a estratificacdo social e limitando as oportunidades de ascensdo para
as camadas mais vulneraveis da populagdo. Ver: Enguita, M. F. A funcdo da educagéo na reproducdo social. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1989.
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“[...] a educacdo nao pode estar a servi¢o da reproducao do sistema do capital, mas sim da construgdo
de uma sociedade que va além das suas contradi¢cdes”. Portanto, ¢ fundamental repensar o modelo
educativo vigente, garantindo que ele ndo apenas atenda as exigéncias econdmicas, mas também
promova uma formagao critica e emancipadora para todos os cidadaos. Afinal, conforme Apple (1979,
p. 36), “[...] o curriculo oculto das escolas ensina normas e distingdes ideologicas ‘essenciais’ aos
alunos, ‘exigidas’ pelo mercado de trabalho”, tornando-se um mecanismo de reprodugdo social e
econdmica.

Por conseguinte, a BNCC opera como um instrumento de padronizagdo curricular, retirando
das escolas e dos professores a autonomia para adaptar os conteudos as realidades locais. Embora o
discurso oficial sugira uma flexibilizagdo curricular, na pratica, a imposi¢do de competéncias e
habilidades padronizadas restringe a liberdade pedagdgica. De acordo com a BNCC: “[...] as
competéncias gerais organizam as aprendizagens essenciais, garantindo uma base comum e orientando
a constru¢do dos curriculos nos diferentes sistemas de ensino”. Entretanto, essa padronizagdo esta
diretamente ligada a racionalidade neoliberal, que transforma a educacdo em um mecanismo de
adestramento para o mercado, como alerta Apple (2001, p. 76).

A normativa opera como um instrumento de padronizagdo curricular, retirando das escolas e
dos professores a autonomia para adaptar os conteudos as realidades locais. Embora o discurso oficial
sugira uma flexibilizacdo curricular, na pratica, a imposi¢do de competéncias e habilidades
padronizadas restringe a liberdade pedagogica (BNCC, 2018, p. 15). Entretanto, essa estrutura reforca
a racionalidade neoliberal, convertendo a educacdo em um mecanismo de adaptacdo ao mercado de
trabalho. Nesse sentido, Frigotto (2010, p. 154) observa que “[...] os novos conceitos abundantemente
utilizados pelos homens de negdcio e seus assessores sao uma imposi¢do das novas formas de
sociabilidade capitalista”, demonstrando a conexdo entre a ldgica mercadolégica e a estrutura
curricular da BNCC.

Além disso, a padronizacao curricular imposta pela BNCC desconsidera a diversidade social,
econdmica e cultural do pais, tornando a educacdo uma experiéncia homogénea e distante das
necessidades reais dos estudantes. Como aponta Apple (2001, p. 96), “[...] as escolas servem para
maximizar a producdo de conhecimento técnico”, priorizando habilidades que atendam as demandas
do setor produtivo. Essa logica ¢ reforcada por Marx e Engels (1983, p. 11), que alertam que “[...] a
burguesia nao pode contar apenas com os poderes econdmicos e politicos, mas também necessita do
aparato escolar para consolidar sua dominagdo”. Dessa forma, a BNCC, ao instituir um curriculo
unificado, retira das escolas a capacidade de desenvolver propostas pedagogicas que valorizem a

realidade local e promovam uma educacao critica e libertadora.
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A padronizagdo dos conteudos escolares tem sido apresentada como uma solucao para garantir
equidade na aprendizagem. No entanto, essa abordagem ignora a complexidade das realidades
educacionais e impde uma estrutura rigida, na qual as especificidades regionais e culturais sdo
subjugadas por um modelo inico de ensino. A diversidade social e economica dos estudantes
demanda metodologias flexiveis e curriculos adaptaveis, capazes de reconhecer as
singularidades locais ¢ promover uma educag@o que respeite as diferencas (Saviani, 2013, p.
102).

Por conseguinte, a logica da BNCC segue o modelo das reformas educacionais neoliberais,
que buscam subordinar a educagdo as exigéncias do mercado, enfraquecendo o papel social da escola.
De acordo com Laval e Dardot (2016, p. 214), “[...] o neoliberalismo impde um modelo de educacao
que ndo se limita a transmitir conhecimentos, mas também produz sujeitos adaptaveis e flexiveis as
necessidades do mercado”. Essa perspectiva dialoga com a andlise de Enguita (1993, p. 74), que
argumenta que “[...] a educagdo deve ser entendida dentro da légica do capital, que necessita formar
trabalhadores disciplinados, adaptaveis e produtivos”. Dessa forma, a escola se transforma em um
espago de preparagdo para a inser¢ao no mercado, afastando-se de uma proposta emancipatoria.

Dito isso, a centralizagdo curricular imposta pela BNCC também reduz a autonomia docente,
restringindo a liberdade de planejamento pedagdgico e a possibilidade de inovagao no ensino. Como
aponta Marx (1869, p. 35), “[...] o ensino pode ser estatal, sem ficar sob o controle do governo [...]”,
sugerindo que a regulacdo educacional ndo deve significar a imposi¢do de diretrizes rigidas que
comprometam a autonomia dos educadores. Nessa mesma perspectiva, Laval (2019, p. 87) destaca
que “[...] a escola, sob a logica neoliberal, ¢ gerida como uma empresa, onde os indicadores de
desempenho determinam seu funcionamento e justificam a precarizagdo das condi¢des de ensino”.
Isso demonstra que a padronizagdo curricular, em vez de promover igualdade educacional, acaba por

reforgar desigualdades, limitando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas.

A profissionalizacdo do ensino, que consistiu sobretudo na prescricio de métodos e no
aprendizado de procedimentos de controle da ‘qualidade dos produtos’, conduziu a uma
divisdo vertical do trabalho, segundo o esquema tayloriano, que opds os especialistas em
ciéncia da educacdo, detentores dos métodos corretos de padronizagdo da ag@o educativa e de
sua mensuragdo, aos meros executantes encarregados de aplicar as inovacdes e realizar os
procedimentos normatizados de ensino. A métrica padronizada disponibilizada pelos
conselhos administrativos permitia um controle mais estrito do professor. Multiplicaram-se
os esforcos para reorganizar salas de aula e cursos, ritmos e ocupacdo das escolas, a fim de
diminuir custos, as vezes com consequéncias pedagogicas desastrosas (Laval, 2019, p. 112).

Dessa forma, a BNCC, ao enfatizar um modelo curricular unificado e voltado para a formagao
de competéncias exigidas pelo mercado, restringe o papel da educacdo na construcdo da cidadania
critica. Como destaca Frigotto (2001, p. 47), “[...] a escola € uma instituicao social que, mediante suas

praticas no campo do conhecimento, valores e atitudes, articula determinados interesses e desarticula
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outros”. Paralelamente, Saviani (2013, p. 89) critica a funcdo reprodutivista da educa¢do, afirmando
que “[...] aescola, ao invés de promover a superacao das desigualdades sociais, acaba sendo um espago
de manutencdo da estrutura econdmica vigente”. Portanto, ¢ fundamental repensar o modelo
educacional vigente, garantindo que ele ndo apenas atenda as exigéncias econdmicas, mas também
promova uma formagao critica e emancipadora para todos os cidadaos.

Além disso, a €énfase na formagao por competéncias refor¢ga uma logica tecnicista e pragmatica,
privilegiando habilidades instrumentais em detrimento de uma formag¢ao humanistica e critica. O
documento oficial estabelece que “[...] a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores deve ocorrer para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”. Essa concep¢do evidencia um alinhamento com a légica
produtivista do capitalismo contemporaneo, que subordina a educacdo as necessidades do setor
econdmico, como adverte Mészaros (2008, p. 114).

Dessa maneira, a BNCC limita a diversidade metodologica ao exigir que os professores sigam
diretrizes padronizadas, reduzindo sua autonomia e sua capacidade de adaptar as praticas pedagogicas
as especificidades dos estudantes. Embora o documento mencione que “[...] as escolas devem garantir
a personaliza¢do das aprendizagens e valorizar as experiéncias e os conhecimentos prévios dos
alunos”, a imposicao de uma base curricular tnica impede uma abordagem mais contextualizada e

significativa. Como afirma Saviani (2013: 112):

A padronizagdo curricular ignora a diversidade de experiéncias e contextos educacionais,
impondo um modelo homogéneo que desconsidera as particularidades dos estudantes e das
comunidades. Embora se defenda a ideia de personalizagdo da aprendizagem, o que ocorre na
pratica é uma estrutura rigida que limita a adaptag@o dos conteudos as realidades locais. O
ensino, reduzido a um conjunto de competéncias e habilidades predefinidas, transforma-se em
um instrumento de controle, restringindo a capacidade dos professores de inovar e atender as
necessidades especificas de seus alunos.

Por outro lado, a BNCC redefine o papel do professor, reduzindo-o a um executor de diretrizes
predefinidas e enfraquecendo sua capacidade de intervir no processo educativo de maneira critica. O
documento enfatiza que “[...] a formacao continuada dos professores deve estar alinhada as diretrizes
da BNCC para garantir coeréncia pedagdgica e qualidade na educacdo”. No entanto, essa exigéncia
ignora a importancia da autonomia docente na construcao de praticas pedagdgicas que dialoguem com
as necessidades reais dos estudantes. Como destaca Castanho & Mancini (2016, p. 102): “[...] o
reconhecimento da diversidade ¢ fundamental para que a escola atue como um espaco de construgao

democratica do saber”.
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Assim, a BNCC favorece a mercantilizagdao da educagao, ao substituir a formagao integral dos
estudantes por um treinamento voltado para a empregabilidade. O documento menciona que “[...] a
educagdo deve preparar os estudantes para os desafios do século XXI, promovendo habilidades como
resiliéncia, empreendedorismo e inovacao”. Essa orienta¢do, porém, reforga a concepgao neoliberal
de que a educacao deve formar individuos ajustados ao mercado, ao invés de cidadaos criticos, como

alerta Frigotto (2010, p. 56).

A formacdo técnico-profissional é um exemplo de politica que caminha passo a passo com
uma propaganda intensa e reiterada. Ela vem sedimentando, como parte de uma profunda
revolucdo cultural no imaginario das classes trabalhadoras e populagdo em geral —
desempregados/as, subempregados/as, trabalhadores/as precarios/as, excedente de méo-de-
obra — a ideia de que, mediante as diferentes modalidades deste tipo de formag@o, todos se
tornardo empregaveis. E ingénuo acreditar que é possivel corrigir as distor¢des do mercado
em fun¢do da qualificagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras. Nao ¢ a escola que define o
posto que o homem ou a mulher irfo ocupar na producdo. Ao contrario, muitas vezes o lugar
que a familia do aluno ou da aluna ocupa na produgdo ¢ que acaba levando o/a aluno/a para
um determinado tipo de escola. Portanto, ndo € possivel resolver a crise de emprego dentro
da escola (Gentili, 1998, p. 89).

Desse modo, a BNCC, ao refor¢ar um curriculo tecnicista e alinhado ao mercado, contribui

. . ~ . « .
para o esvaziamento do papel emancipador da educagdo. O documento menciona que “[...] o ensino
deve desenvolver competéncias que permitam a inser¢do no mundo do trabalho e a adaptacdo as
mudancas tecnologicas”. Contudo, essa logica compromete a formagao integral dos estudantes, como
enfatiza Dardot & Laval (2016, p. 127), “[...] o neoliberalismo redefine a educacdo como um
investimento individual, no qual o estudante ¢ visto como um empreendedor de si mesmo, responsavel

por seu proprio sucesso ou fracasso”.

3.1 EDUCACAO INTEGRAL NO CONTEXTO NEOLIBERAL: DESAFIOS PARA UMA
PRATICA PEDAGOGICA TRANSFORMADORA

A Educacdo Integral, inserida no contexto neoliberal, enfrenta uma contradicdo fundamental
entre seu discurso e sua pratica. Enquanto a proposta se apresenta como uma formagao ampla, voltada
para o desenvolvimento pleno dos sujeitos, na realidade, sua implementagao tem sido marcada por um
alinhamento com as demandas do mercado. Como observa Gadotti (2019, p. 64): “[...] a educacao
integral ndo pode ser reduzida a uma simples ampliagcdo do tempo escolar, sem repensar criticamente
os conteudos e praticas pedagdgicas”. Essa logica reflete um esvaziamento do conceito original de
educagdo cidada, que deveria priorizar a formagdo critica e emancipadora dos estudantes. Nesse

sentido, Enguita (1989, p. 134) alerta que “[...] a escola se torna um espaco de adaptagao ao trabalho
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e ndo de transformacdo da realidade”, evidenciando como o modelo neoliberal captura a ideia de

Educagao Integral para reforgar sua ldgica produtivista.

As recentes experiéncias, fundadas na concepg¢do cidadd de educagdo, representam uma
alternativa viavel, negadora e superadora do projeto neoliberal capitalista de escola publica.
Elas comprovaram que a escola publica pode ser competente, participativa e democratica.
Podemos sim muda-la. Para mudar, ela precisa apoiar-se na sociedade, através da criagdo de
uma esfera publica de decisdo néo estatal. Para mudar, ndo basta que a analise dos governantes
e as solugdes apontadas por eles estejam corretas. E preciso que elas sejam legitimadas pela
discussdo coletiva, pois quem opera a mudanca ¢ o coletivo (Gadotti, 2019, p. 59).

Por conseguinte, a adequagdo da Educacdo Integral as exigéncias do mercado limita sua
capacidade de promover uma formacgao critica e reflexiva. A incorporagdo de competéncias voltadas
para o empreendedorismo e para a resiliéncia dos estudantes reflete a perspectiva neoliberal de que o
sucesso individual depende exclusivamente do esfor¢o pessoal. Como destaca Gentili (1998, p. 89):
“[...] € ingénuo acreditar que a qualificacdo dos trabalhadores resolvera as distor¢des do mercado, pois
o sistema capitalista se baseia na desigualdade estrutural”. Assim, a formacao integral ¢ transformada
em um dispositivo de adaptacao dos individuos a precarizagdo do trabalho, ao invés de uma estratégia
para ampliar a consciéncia social e politica. Frigotto (2010, p. 154) reforca essa critica ao afirmar que
“[...] a escola tem sido moldada por interesses empresariais, que buscam formar trabalhadores
flexiveis, capazes de atender as demandas da economia global”.

Além disso, a ampliacdo da carga horaria escolar, um dos pilares da Educa¢do Integral, ndo
tem sido acompanhada de um aprofundamento critico dos contetdos. Muitas vezes, essa extensao do
tempo de permanéncia na escola se restringe a atividades complementares desarticuladas do curriculo,
sem conexdo com um projeto politico-pedagodgico emancipador. Como aponta Gadotti (2019, p. 99):
“[...] o tempo integral ndo pode se limitar a manter os alunos na escola por mais horas, sem garantir
qualidade educacional e aprofundamento tedrico”. Nessa mesma linha, Ball (2012, p. 112) argumenta
que “[...] o modelo neoliberal de educagdo privilegia a mensurac¢do da eficiéncia, sem considerar a
formagdo plena dos estudantes”. Dessa forma, o aumento da jornada escolar, ao invés de contribuir

para a formacao integral, pode refor¢car uma logica tecnicista e descontextualizada.

A educagdo integral ndo pode ser confundida com o simples aumento do tempo de
permanéncia na escola, pois isso ndo garante, por si so, a qualidade do ensino. A ampliagdo
da jornada escolar precisa estar associada a uma mudanca efetiva na concepgdo pedagogica,
incorporando metodologias inovadoras e um curriculo que dialogue com as multiplas
dimensdes do desenvolvimento humano. Caso contrario, corre-se o risco de transformar a
educagdo integral em um instrumento de controle do tempo dos estudantes, sem
necessariamente contribuir para sua formagao critica e cidada (Gadotti, 2019, p. 99).
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Ademais, a Educacdo Integral tem sido promovida como uma solugdo para a desigualdade
educacional, sem, no entanto, questionar suas causas estruturais. A ideia de que um maior tempo de
permanéncia na escola pode, por si s, garantir melhor aprendizagem ignora os fatores
socioecondmicos que influenciam o desempenho escolar. Como ressalta Saviani (2013, p. 102): “[...]
a ampliagdo do tempo escolar ndo pode ser vista como um fim em si mesmo, mas como parte de um
projeto maior de democratizagao da educacao”. No entanto, essa perspectiva raramente ¢ considerada
nas politicas educacionais neoliberais, que priorizam a produtividade e a adequagao dos estudantes as
demandas do mercado. Endossamos novamente o que afirma Laval e Dardot (2016, p. 214), “[...] o
neoliberalismo impde um modelo de educagdo que ndo se limita a transmitir conhecimentos, mas
também produz sujeitos adaptaveis e flexiveis as necessidades do mercado”.

Por outro lado, o esvaziamento do conceito de formag¢ao plena e cidada ¢ uma consequéncia
direta da mercantilizagdao da educagdo. A énfase em competéncias individualizadas, como resiliéncia
e inovacdo, desloca o foco da educagdo do coletivo para o desempenho pessoal, refor¢ando
desigualdades. Como afirma Coelho (2009, p. 236): “[...] a fragmentagdo do trabalho pedagogico
resulta na perda da identidade da escola como espaco de construgdo coletiva do conhecimento”. Essa
logica se alinha a visdo neoliberal de que a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso educacional
recai exclusivamente sobre o individuo, € nao sobre as condi¢des sociais e estruturais. Enguita (1993,
p. 74) complementa essa andlise ao destacar que “[...] a padronizacdo curricular, ao invés de

democratizar o ensino, refor¢a a divisao social do conhecimento”.

A tendéncia a separacdo dos grupos sociais e étnicos no espago, nas praticas sociais, no
habitat, na escolarizagdo, ndo ¢ novidade, alids, talvez seja intrinseca a toda sociedade de
classes. Depois de certo patamar, contudo, essa tendéncia se transforma em lei geral de uma
sociedade a caminho de um esfacelamento social cada vez mais acentuado [...]. Esse universo
de concorréncia tem o efeito objetivo de favorecer ainda mais os que ja possuem as melhores
condigdes econdmicas, sociais e culturais, e por isso podem escolher ¢ ser escolhidos pelos
estabelecimentos de maior prestigio; portanto, tem o efeito de funcionar nesses tempos de
individualismo triunfante e massificagdo escolar como um sistema de diferenciagdo e
exclusdo legitima, isto é, como um mecanismo suplementar de reprodugdo de classes
particularmente temivel (Laval, 2019, p. 52).

Em sintese, a Educagdo Integral, quando moldada pela 16gica neoliberal, distancia-se de seu
proposito original de formagao humanista e emancipadora. Ao invés de oferecer uma formagao critica
e contextualizada, ela tem sido instrumentalizada como uma estratégia de adaptagdo ao mercado,

reduzindo sua potencialidade transformadora. Para Gadotti (2019, p. 60), “[...] a Escola Cidada® deve

8 A Escola Cidada é uma proposta educacional que busca superar a viséo tradicional da escola como mera transmissora de
conteddos, promovendo um ensino que valorize a participagdo ativa dos estudantes, a formagao critica e a construcao
coletiva do conhecimento. Essa concepcao de educacédo é fundamentada nos principios da democracia, da incluséo social
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se constituir em um espago de organizagdo social, voltado para a defesa e conquista de direitos”.
Portanto, ¢ essencial resgatar o sentido original da Educagdo Integral, garantindo que sua
implementagao esteja alinhada a um projeto educacional democratico e inclusivo, € ndo a um modelo
de ensino voltado para a reproduc¢ao da légica do capital.

Assim, a concep¢do de educagdo cidadd defendida por Gadotti (2019) representa um
contraponto as politicas neoliberais que dominam a educagao publica. A ideia de que a escola pode
ser transformada em um espaco de decisdo coletiva refor¢a a necessidade de participagdo ativa da
sociedade na defini¢ao dos rumos educacionais. No entanto, essa visdo se confronta com a realidade
imposta pelo neoliberalismo, que busca reduzir a educag¢do ao papel de formagdo de mao de obra
qualificada para o mercado. Como alerta Frigotto (2001, p. 165): “[...] a tendéncia ao aumento do
acesso a escola [...] passa a ter pouca relevancia quando examinada a luz do tipo de escola a que os
filhos dos trabalhadores tém acesso, sua organizacdo, seus contetidos, quantidade e qualidade do
ensino ministrado”. Assim, mesmo sob o discurso da participagdo e da democratizacdo, a escola
continua submetida a interesses mercadologicos que limitam sua fungdo social.

Além disso, a nog¢ao de educagao cidada nao pode ser dissociada do contexto sociopolitico em
que se insere. A proposta de criar uma esfera publica de decisdo nao estatal na educacao implica um
desafio significativo diante das politicas neoliberais que promovem a privatizagdo do ensino. Como
aponta Laval (2019, p. 112), “[...] a métrica padronizada disponibilizada pelos conselhos
administrativos permitia um controle mais estrito do professor”. Isso demonstra que, mesmo quando
se busca democratizar a educagdo, os mecanismos de controle impostos pelo Estado e pelo setor

privado restringem a autonomia dos educadores e a participacao efetiva da comunidade escolar.

Na esfera educacional, este processo de privatizacdo, segundo Gentili, ¢ mais amplo do que
comprar e vender, ¢ mais que delegar responsabilidades publicas para organizagdes privadas.
Na educagdo, a compra ou venda ndo € regra de privatizagdo. A formagao de professores e
professoras, defini¢do de curriculos, a avaliagdo, sdo tarefas que tém sido sistematicamente
repassadas a iniciativa privada. Privatizar significa redistribuir e rearranjar o poder, o que
torna a ‘privatizacdo educacional mais difusa e indireta que a privatizagao das instituigdes
produtivas’ (Gentili, 1998, p. 322).

e da emancipacdo dos sujeitos, permitindo que a escola seja um espaco de transformacéo e ndo apenas de adaptacdo as
exigéncias do mercado. Como destaca Gadotti (2009), a Escola Cidada deve ser um lugar onde o aprendizado esteja
vinculado a realidade social dos estudantes, possibilitando que eles compreendam e questionem as estruturas que moldam
a sociedade. Diferente do modelo tecnicista e padronizado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Escola Cidada
prioriza metodologias ativas, o didlogo entre diferentes saberes e a valorizagdo do pensamento critico. Dessa forma, essa
perspectiva educacional representa uma alternativa a logica neoliberal, resgatando o papel da escola como um espaco de
construcdo democratica e de luta por direitos. Ver: Gadotti, M. Educagéo e poder: introducdo a pedagogia do conflito.
S&o Paulo: Cortez, 2009.
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Por outro lado, a resisténcia as politicas neoliberais na educacdo tem se manifestado por meio
de diversos movimentos sociais. Esses movimentos, conforme destaca Leher (2018, p. 154), “[...]
buscam a constru¢do de um projeto educacional alternativo ao modelo mercadologico, pautado na
participag@o popular e na construcdo coletiva do conhecimento”. No entanto, apesar dessas iniciativas,
o avanco das politicas de privatizagdo da educagdo tem dificultado a consolidagdo de um ensino
verdadeiramente emancipador. A transformag¢ao da educacdo em uma mercadoria, como destaca
Anderson (1997, p. 62), “[...] faz com que o ensino se torne um produto disponivel no mercado,
acessivel apenas aqueles que podem pagar por ele”.

Nesse sentido, a proposta de uma educagdo publica participativa e democratica enfrenta
obstaculos estruturais que impedem sua plena realizacdo. A descentralizagdo da gestdo escolar, por
exemplo, muitas vezes € utilizada como justificativa para reduzir o investimento publico em educagdo
e transferir responsabilidades para a comunidade escolar sem garantir os recursos necessarios para a
manuten¢do da qualidade do ensino. Como aponta Gohn (1999, p. 178), “[...] a descentraliza¢do da
educacdo tem servido para criar a aparéncia de participagdo democratica, mas, na realidade, tem sido
um mecanismo de reducdo de custos e de transferéncia de responsabilidades para o setor privado”.
Dessa forma, a democratizacdo da escola publica torna-se um desafio ainda maior diante da logica

neoliberal que restringe a atuacao do Estado. Segundo Lava (2019: 212):

A descentralizag@o escolar faz parte de um movimento mais amplo [...] Na maioria dos casos,
a descentralizacdo ¢ concebida muito mais frequentemente como um passo na direcdo da
constituicdo de um mercado de ensino que de maior democracia nos estabelecimentos
escolares. Na educagdo, o desejo de mais democracia na base, a reivindicagdo do ‘direito a
iniciativa’ dos atores locais, manifestou-se de forma cada vez mais intensa a partir dos anos
1960. Contudo, no contexto neoliberal, a descentralizacdo — ndo em si mesma, mas do modo
como foi aplicada — acelerou a perda de autonomia da instituigdo escolar e a levou a abandonar
o ideal de igualdade, especialmente em sua dimensdo territorial.

Ademais, a imposicdo de politicas educacionais baseadas na meritocracia ¢ na eficiéncia
empresarial® compromete a qualidade do ensino publico. A énfase na avaliacio de desempenho e na

produtividade docente ignora a complexidade do processo educativo e desconsidera as desigualdades

® As politicas educacionais baseadas na meritocracia e na eficiéncia empresarial reforcam a l6gica neoliberal ao tratar a
educagdo como um servigo regulado por critérios de produtividade e desempenho mensuravel. Essas politicas promovem
a competitividade entre escolas, professores e alunos, utilizando avalia¢es padronizadas para classificar instituices de
ensino e justificar cortes de investimentos na educagéo publica. Como destaca Ball (2012), a énfase na gestdo empresarial
da escola reduz o papel da educagdo a um treinamento para 0 mercado de trabalho, esvaziando sua funcéo critica e cidada.
Além disso, a meritocracia ignora as desigualdades estruturais da sociedade, responsabilizando os individuos pelo préprio
fracasso educacional e desconsiderando fatores socioecondmicos que influenciam o aprendizado. Essa l6gica se reflete na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que prioriza competéncias e habilidades voltadas para a empregabilidade,
deixando em segundo plano a formag&o integral dos sujeitos. Assim, a escola, ao invés de ser um espago de emancipacéo,
torna-se um instrumento de reproducdo das desigualdades e da légica mercantilista. Ver: Ball, S. J. Educagéo global
corporativa: nova politica educacional e o futuro da escola publica. Sdo Paulo: Vozes, 2012.
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estruturais que afetam o aprendizado dos estudantes. Como argumenta Ball (2012, p. 112), “[...] a
logica do mercado impde um modelo de educacdo que prioriza a quantificacao dos resultados em
detrimento do desenvolvimento humano e social”. Essa abordagem tecnicista distancia-se do ideal de
uma educacdo cidada, que deveria promover a formagdo integral dos individuos e estimular sua
participagdo ativa na sociedade.

Por conseguinte, a resisténcia a mercantilizagdo da educagdo exige a construgdo de novas
formas de organizagdo social que fortalecam a participa¢ao da comunidade na gestao escolar. Como
destaca Santos (1999, p. 10): “[...] ndo podemos nos contentar com um pensamento de alternativas.
Necessitamos de um pensamento alternativo de alternativas”. Isso significa que a luta por uma
educacdo verdadeiramente democratica deve ir além da mera contestagdo as politicas neoliberais,
propondo modelos alternativos de gestao e financiamento da escola publica.

Desse modo, a proposta de uma educagao publica cidada, participativa e democratica enfrenta
desafios significativos no contexto das politicas neoliberais. Embora existam experi€éncias bem-
sucedidas de resisténcia e inovagdo pedagogica, a influéncia do mercado sobre a educacio continua
sendo um obstaculo para a constru¢do de um modelo educacional verdadeiramente emancipador.
Como ressalta Gadotti (2019, p. 57), “[...] a escola cidada deve ser um espaco de organizacao social,
voltado para a defesa e conquista de direitos”. Diante desse cenario, a defesa de uma escola publica
de qualidade, acessivel a todos e comprometida com a formagdo critica dos sujeitos, torna-se uma

tarefa essencial para superar as ordens do capital.

A luta em defesa da educagdo publica e gratuita, de qualidade e democratica devem ser
colocadas no seu devido lugar, isto ¢, como uma das lutas fundamentais para barrar a
hegemonia do pensamento neoliberal. E preciso vivenciar a democracia igualitaria no interior
dos movimentos sociais, sindicais, estudantis e populares e trazé-la para o interior das
politicas sociais de Estado. Esta tarefa ndo pode ser delegada pelos movimentos sociais.
Portanto, esta luta ndo tem um fim anunciado, se renova a cada dia, em cada assembleia, em
cada aula, em cada passeata, em cada movimento, em cada uma das formas de luta contra o
capitalismo e suas expressdes na globalidade. Desta luta depende o futuro (Gentili, 1998, p.
89).

A pratica pedagogica transformadora enfrenta inimeros desafios no contexto das politicas
educacionais neoliberais, que enfatizam a adaptagcdo ao mercado em detrimento da formagdo critica
dos estudantes. A BNCC, ao definir competéncias e habilidades alinhadas as exigéncias do mundo do
trabalho, limita a autonomia docente e restringe as possibilidades de inovagao pedagogica. Como
aponta Freire (2014, p. 56), “[...] a pratica educativa progressiva em favor da autonomia do ser dos
educandos exige do professor uma postura critica e engajada, que rompa com as amarras impostas

pelo ensino tradicional”. Nesse sentido, Frigotto (2010, p. 78) alerta que “[...] a educacao sob a logica
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do capital transforma-se em uma estratégia de formacdo de mao de obra flexivel, voltada para a
reproducao das desigualdades”. Dessa forma, resistir a essa logica requer um compromisso com
praticas pedagogicas que promovam a reflexdo e a criticidade.

Além disso, as alternativas a logica de adaptagdo mercadologica da BNCC passam pelo
fortalecimento da pedagogia critica, que valoriza a autonomia do pensamento e a participacdo ativa
dos educandos no processo de aprendizagem. Para Freire (2014, p. 72), “[...] ensinar exige a convic¢ao
de que a mudanga € possivel, pois a educacao deve ser compreendida como uma forma de intervengao
no mundo”. Essa concepcao se opde a padronizagdo curricular e ao ensino voltado para a formagao
de competéncias técnicas, que desconsidera a diversidade cultural e social dos estudantes. Como
destaca Saviani (2013, p. 98), “[...] a padronizagdo curricular ignora a diversidade de experiéncias e
impde um modelo homogéneo, descontextualizado das necessidades reais da populacdo”. Dessa
maneira, ¢ fundamental que os educadores busquem estratégias para ressignificar o curriculo,

tornando-o um instrumento de emancipagdo e nao de reproducao da ldégica mercantil.

O curriculo deve estar vinculado a realidade dos estudantes, garantindo que sua diversidade
cultural e social seja contemplada de maneira critica ¢ contextualizada. A padronizacdo
excessiva pode levar a desvalorizagdo das experiéncias locais e a imposi¢do de um modelo
homogéneo que nao atende as especificidades dos diferentes grupos sociais. A construgdo de
um curriculo emancipador exige que ele seja flexivel e aberto as multiplas formas de
conhecimento, permitindo uma aprendizagem significativa e conectada com o mundo
(Saviani, 2013, p. 145).

Dito isso, a autonomia docente, essencial para uma pedagogia critica, tem sido gradativamente
enfraquecida pelas politicas educacionais baseadas na meritocracia e na gestdo por resultados. Para
resgatar essa autonomia, € necessario investir em espagos de formacgdo continuada que possibilitem
aos professores refletirem criticamente sobre sua pratica. Como afirma Freire (2014, p. 39), “[...]
ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando e a construcdo de relagdes dialogicas que
promovam o conhecimento”. No mesmo sentido, Apple (2012, p. 112) destaca que “[...] a légica do
mercado impde um modelo de educag@o que prioriza a quantificagdo dos resultados em detrimento do
desenvolvimento humano e social”. Dessa maneira, € essencial que os professores se apropriem de
metodologias que resgatem o papel da educacao como ferramenta de transformacao social.

Por outro lado, dentro das escolas, ha possibilidades concretas de resisténcia a 16gica da BNCC
por meio da implementacdo de um curriculo contra-hegemonico, que valorize saberes populares e
praticas pedagogicas voltadas para a realidade dos estudantes. Como destaca Saviani (2013, p. 102),
“[...] a educagao critica ndo pode ser reduzida a um conjunto de técnicas e métodos; ela deve ser um

processo dialético que relacione teoria e pratica”. Nesse contexto, Enguita (1989, p. 134) argumenta
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que “[...] a escola se torna um espaco de adaptagdo ao trabalho e ndo de transformagao da realidade”.
Dessa forma, os educadores precisam encontrar formas de ressignificar o ensino, incorporando

perspectivas que estimulem a reflexdo critica e o protagonismo dos estudantes.

A pedagogia contra-hegemoénica emerge da necessidade de criar alternativas as formas
tradicionais de ensino, que muitas vezes reforcam a ideologia dominante em vez de questiona-
la. O desenvolvimento de praticas pedagogicas que desafiem o status quo ¢ essencial para
garantir que o ensino esteja a servigo da transformagao social. Isso significa que a escola deve
ir além da simples transmissdo de contetidos, promovendo um ensino que relacione teoria e
pratica de maneira critica e reflexiva (Saviani, 2013, p. 198).

Ademais, a resisténcia docente pode se manifestar na adogao de metodologias libertadoras,
que rompem com a logica tradicional de ensino baseada na transmissio de conhecimento. Para Freire
(2014, p. 82), “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcao”. Essa perspectiva exige uma mudanga na relagdo entre professor e
aluno, tornando o estudante um sujeito ativo na construgdo do saber. Como enfatiza Frigotto (2010, p.
115), “[...] o desafio da educagdo ¢ formar individuos capazes de compreender criticamente o0 mundo
e agir sobre ele, e ndo apenas adapta-los as demandas do mercado”. Portanto, ¢ fundamental que os
educadores adotem praticas que incentivem a participacao ativa dos alunos e a problematizagao da
realidade social.

Dessa forma, a luta por uma educacao verdadeiramente transformadora requer estratégias que
fortalecam a coletividade e a organizagdo dos professores. A criagdo de espacgos de debate e troca de
experiéncias pode ser um caminho para resistir as imposi¢des curriculares e construir alternativas mais
democréaticas de ensino. Como sugere Gentili (1998, p. 322): “[...] privatizar significa redistribuir e
rearranjar o poder, o que torna a privatizacdo educacional mais difusa e indireta que a privatizagdo das
institui¢des produtivas”. Essa visao refor¢a a necessidade de construir coletivamente alternativas que

rompam com a logica da educagdo como mercadoria.

Os novos movimentos sociais, partidos e sindicalismo de novo tipo e as politicas educacionais
que se desenvolvem em varias capitais e inimeros municipios por estas forcas politicas,
mesmo com imensos limites e problemas, sinalizam que a alternativa esta em curso no plano
politico-ideoldgico, ético e tedrico-pratico. [...] O ponto crucial para produzir a alternativa ao
neoliberalismo no desenlace da crise em todos os ambitos reside, como vimos, na capacidade
de manejo e controle do fundo ptblico e na ampliacdo da esfera publica (Frigotto, 2010, p.
216).

Em sintese, a pratica pedagdgica transformadora enfrenta desafios significativos no contexto
da BNCC e das politicas neoliberais, mas também abre possibilidades de resisténcia dentro das

escolas. A adogcdo de curriculos contra-hegemonicos, o fortalecimento da autonomia docente e a
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implementagdo de metodologias libertadoras sdo caminhos possiveis para resgatar o papel
emancipador da educacao. Como afirma Freire (2014, p. 101), “[...] ensinar exige a consciéncia de
que a mudanca ¢ possivel e de que a educacdo pode ser um instrumento de transformacao da
sociedade”. Diante desse cenario, € essencial que os educadores se engajem na luta por uma escola

democrética, critica e comprometida com a emancipagdo dos sujeitos.

4 CONCLUSAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a concepgao de Educacao Integral, quando
analisadas sob a otica do neoliberalismo, evidenciam uma contradi¢do fundamental entre o discurso
oficial e sua aplicacdo pratica. Embora sejam apresentadas como instrumentos de democratizagdo e
ampliacdo do acesso a educagdo de qualidade, sua estrutura e diretrizes refletem uma logica mercantil
que reduz a formagao escolar a um processo de qualificacdo para o mercado de trabalho. Essa
perspectiva fragmenta a construgdo do conhecimento e esvazia a dimensao critica e emancipadora da
educacdo, consolidando um modelo pedagégico instrumentalizado pelas exigéncias do sistema
produtivo.

Ao enfatizar a formagdo por competéncias e habilidades, a BNCC impde uma padroniza¢do
curricular que restringe a autonomia pedagogica dos docentes e das instituigdes escolares. Esse
modelo educativo, baseado na eficiéncia e na produtividade, desconsidera as especificidades regionais
e culturais, ignorando a diversidade de realidades presentes no contexto educacional brasileiro. A
centralizagdo curricular ndo apenas limita a criatividade e a inovag@o no ensino, mas também reforca
um formato de aprendizagem que prioriza a adaptagcdo dos estudantes as demandas do mercado, em
detrimento de uma formacao critica capaz de fomentar a transformacao social.

A concepcdo de Educacdo Integral, por sua vez, ao ser incorporada dentro dessa logica
neoliberal, perde sua esséncia formativa e se transforma em um mecanismo de conformacgdo as
exigéncias econdmicas. Em vez de promover um ensino voltado para o desenvolvimento humano
pleno, a Educacdo Integral passa a privilegiar a aquisicdo de competéncias instrumentais, alinhadas
ao ideério do empreendedorismo e da flexibilidade no mundo do trabalho. Tal processo intensifica a
precarizacdo da educacdo, retirando dela seu potencial de resisténcia e mudanga e transformando-a
em um espaco de adestramento para a ldgica empresarial.

Além disso, a BNCC redefine o papel do professor, limitando sua funcdo a execucao de
diretrizes preestabelecidas e reduzindo sua capacidade de intervencdo pedagdgica. A padronizagao
imposta pelo documento restringe as possibilidades de adaptagdo do curriculo as necessidades reais

dos estudantes, impossibilitando uma abordagem pedagogica contextualizada e significativa. Esse
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cenario gera um ambiente escolar voltado para o desempenho mensuravel, onde o conhecimento ¢é
tratado como mercadoria e os processos de ensino-aprendizagem sao subordinados a indicadores de
eficiéncia e produtividade.

Nesse contexto, a escola deixa de ser um espaco de reflexdo e emancipacao para se tornar um
local de adaptagdo e conformidade, reproduzindo as desigualdades estruturais da sociedade. A
imposicao de um curriculo Unico e a énfase em habilidades voltadas para o mercado contribuem para
a perpetuacdo da divisdao social do conhecimento, oferecendo diferentes perspectivas educacionais
para distintas classes sociais. Dito isso, enquanto os estudantes de classes privilegiadas t€ém acesso a
uma formagao ampla e critica, a maioria da populagdo recebe um ensino tecnicista, voltado para o
trabalho e para a manutencao da ordem socioecondmica vigente.

Diante desse panorama, ¢ essencial repensar o modelo educacional imposto pela BNCC e pela
concepcao neoliberal da Educagao Integral. O fortalecimento de uma pedagogia critica, comprometida
com a autonomia docente e a valorizagdo dos saberes locais, pode representar um caminho para
romper com a logica de mercantilizacdo da educagdo. Além disso, a resisténcia a esse modelo deve
incluir a defesa de politicas educacionais que promovam uma formagao cidada, pautada na reflexao e
na transformacao da realidade social.

Desse modo, a educacao deve ser compreendida como um direito fundamental e ndo como um
servigo atrelado as demandas do mercado. Para que a BNCC e a Educacdo Integral cumpram
verdadeiramente seu papel de democratizagdo do ensino, ¢ necessario ressignifica-las a partir de um
projeto pedagdgico emancipador, que valorize a diversidade, a participagdo ativa dos sujeitos no
processo de aprendizagem e a constru¢do de um conhecimento que va além da logica produtivista.
Somente assim sera possivel garantir uma educagdo que forme cidadaos criticos, capazes de questionar

e transformar as estruturas de dominacao e exclusdo que marcam a sociedade contemporanea.
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