*

ISSN: 2358-2472

RAIZES AFRODIASPORICAS — DESCOLONIZANDO A EDUCACAO PUBLICA
POR UM ENSINO ANTIRRACISTA NA LEI 10.639/2003

d. https://doi.org/10.56238/arev7n2-258
Data de submissao: 21/01/2025 Data de publicagdo: 21/02/2025

Antonio Nacilio Sousa dos Santos

Doutorando em Ciéncias Sociais

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
Endereco: Horizonte, Ceara — Brasil.

E-mail: naciliosantos23@gmail.com

Douglas Luiz de Oliveira Moura

Doutorando em Psicologia

Institui¢do: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
Enderego: Angra dos Reis, Rio de Janeiro —Brasil.

E-mail: douglasmourapbi@uftrj.br

Waldyr Barcellos Junior

Mestre em Ensino

Institui¢do: Universidade Federal Fluminense (UFF)
Enderego: Miracema, Rio de Janeiro — Brasil.
E-mail: waldyr barcellos@hotmail.com

Terezinha Sirley Ribeiro Sousa

Doutora em Ciéncias da Educacao

Institui¢do: Universidade Federal do Para (UFPA)
Enderego: Belém, Pard — Brasil.

E-mail: terezinha.sirley@uepa.br

Edimar Fonseca da Fonseca

Doutor em Educagao em Ciéncias

Institui¢do: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
Endereco: Cagapava do Sul, Rio Grande do Sul — Brasil.

E-mail: fonseca.edimar@gmail.com

Marcus Antonio Cunha Bezerra

Mestre em Administragao

Institui¢do: Universidade de Fortaleza (UNIFOR)
Endereco: Horizonte, Ceara — Brasil.

E-mail: marcuscunha9@gmail.com

Alcione Santos de Sousa

Pos-Doutora em Ciéncias Agrarias

Institui¢do: Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA)
Enderego: Ananindeua, Para — Brasil.

E-mail: alcione.souza@uepa.br

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.2, p.8985-9016, 2025

- 8985


https://doi.org/10.56238/arev7n2-258

ﬁ

Revista Py

ARACE

Ana Caroline da Silva Taumaturgo

Graduando em Direito

Institui¢do: Centro Universitario do Norte (UniNorte)
Endereco: Manaus, Amazonas — Brasil.

E-mail: caroline.taumaturgo@gmail.com

Antonio Marcos Rocha da Silva

Mestre em Ensino na Educacao Basica —

Institui¢dao: Universidade Federal do Espirito Santo (UFES/CEUNES).
Endereco: Linhares, Espirito Santo — Brasil.

E-mail: antoniomarcos996327770@gmail.com

Carla Renata de Oliveira

Mestranda em Educacgao

Instituicdo: Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC)
Enderec¢o: Caldas Novas, Goias — Brasil.

E-mail: edfisicarlal @hotmail.com

Alessandra Sagica Gongalves

Mestra em Educacao

Instituicao: Universidade Federal do Parad (UFPA)
Endereco: Belém, Para — Brasil.

E-mail: alessandrasagicaa@gmail.com

Bonifacio Aratjo Guimaraes

Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos
Instituicdo: Instituto Educacional Social de Portdo (IESP)
Endereco: Lauro de Freitas, Bahia — Brasil.

E-mail: boni.guimaraes@hotmail.com.com

Danilo Araujo Guimaraes

Mestre em Educacao de Jovens e Adultos

Institui¢dao: Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
Endereco: Sao José do Jacuipe, Bahia — Brasil.
E-mail: danilo.guimaraes@enova.educacao.ba.gov.br

Claudia Miranda da Silva Moura Franco
Doutoranda em Teoria e Estudos Literarios
Institui¢do: Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Endereco: Sinop, Mato Grosso — Brasil.

E-mail: claudia.franco@unesp.br

Daniele Maria de Carvalho Santos

Mestrando em Geografia

Institui¢do: Universidade Regional do Cariri (URCA)
Enderego: Vigosa do Ceara, Ceara — Brasil.

E-mail: dannygeo1452@gmail.com

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.2, p.8985-9016, 2025

- 8986




ﬁ

Revista Py

ARACE

ISSN: 2358-2472

RESUMO

A implementagao do ensino antirracista no Brasil ¢ um passo fundamental para a construcao de uma
sociedade menos desigual. A escola publica, historicamente moldada por uma estrutura eurocéntrica,
necessita urgentemente de processos de descolonizagao curricular que promovam a valorizagao dos
saberes ancestrais africanos e afro-brasileiros. A Lei 10.639/2003 emerge como uma ferramenta
politico-pedagdgica essencial para enfrentar o racismo estrutural na educagdo e garantir o
reconhecimento da contribui¢do dos povos africanos na formacao da identidade nacional. Diante de
uma raiz histérica onde a cultura negra, indigena e europeia se entrelaca em todos os espacos da vida
social, ¢ necessario conferir visibilidade, cor e objetividade a essa heranga, superando a
marginalizagdo do conhecimento afro-brasileiro na educagdo publica escolar. Assim, a presente
pesquisa busca responder a seguinte questdo: como a implementagdo da Lei 10.639/2003 pode
contribuir para a efetiva descoloniza¢ao da educacao escolar publica brasileira e a constru¢cao de um
ensino verdadeiramente antirracista? Para tanto, teoricamente, recorremos as obras de Gomes (2003),
Munanga (2004; 2005), hooks (1994), Gonzalez (2020), Bernardino-Costa, et. al., (2018), Santos, et.
al., (2024), Silva (1989), Henrique (2002), entre outros, bem como normativas como a Lei Federal
nimero 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004). Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa qualitativa, ancorada na abordagem de Minayo (2016), com carater descritivo
e bibliografico, conforme Gil (2002) e orientada por um viés compreensivo na perspectiva weberiana
(Weber, 1969). Os achados da pesquisa indicam que a implementacdo da Lei 10.639/2003 ainda
enfrenta desafios estruturais, como a falta de formacdo adequada para professores, resisténcia
institucional e a auséncia de materiais didaticos que contemplem uma visao decolonial. No entanto,
experiéncias exitosas demonstram que a incorporacdo de conteudos afrocentrados e praticas
pedagdgicas antirracistas contribui significativamente para a valorizacdo da identidade negra, a
construcdo de uma consciéncia critica nos estudantes e o combate ao racismo no ambiente escolar. O
estudo conclui que a descolonizagdo da escola publica € um processo que demanda a reestruturagao
curricular, a formac¢do continua de educadores e o fortalecimento das politicas publicas voltadas para
a educagao das relagdes étnico-raciais.

Palavras-chave: Educagdo Antirracista. Descolonizagdo Curricular. Lei 10.639/2003. Ensino
Publico.
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1 INTRODUZINDO: A EDUCACAO ANTIRRACISTA E OS DESAFIOS DA
IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO BRASIL
A historia da educacdo no Brasil ¢ marcada por um modelo eurocéntrico que, ao longo dos
séculos, marginalizou as culturas indigenas e afro-brasileiras. Desde o periodo colonial, a escola serviu
como um instrumento de imposi¢ao dos valores europeus, silenciando os saberes e tradi¢cdes dos povos
origindrios e dos africanos escravizados. Como apontam Santos et al. (2024, p. 3), “[...] a estrutura
escolar brasileira, desde seus primordios, foi moldada para perpetuar uma visao monocultural, em que
a cultura europeia se impde como Unica forma legitima de conhecimento”. Complementando essa
visdo, Ferreira, Teles e Araujo (2023, p. 19) argumentam que “[...] a escola, em que deveria prevalecer
a pluralidade de culturas e modos de ser, torna-se um agente reprodutor de um unico padrio, sendo,
portanto, o da cultura e das pessoas brancas”. Dito isso, Silva (2001: 141) afirma:
O processo de seletividade dos contetidos curriculares, o curriculo oculto, a invisibilidade e o
recalque da imagem e cultura dos segmentos sem prevaléncia histdrica, na nossa sociedade,
sdo alguns dos mecanismos produzidos para manter a hegemonia da ideologia dominante.
Todo esse processo esta configurado no curriculo eurocéntrico vigente nas escolas brasileiras,
em todos os niveis de ensino. Acrescenta-se ainda que, na maioria ou em uma grande parte
das institui¢des escolares, o livro didatico € tido como curriculo prescritivo oficial das escolas,
0 que colabora para o fato de que muitos educadores sejam reprodutores das ideias contidas
neste recurso didatico. O professor, assim, acaba reproduzindo uma visao europeia do mundo
e das pessoas, e, em muitos casos, acerca da cultura, da identidade do povo negro. Essa visao
adotada contribui para a permanéncia da colonialidade no curriculo, que é reproduzido através

de um ensino monocultural, que discrimina ¢ ndo valoriza as diversidades culturais dos
estudantes.

Por conseguinte, a educagdo formal no Brasil comegou com a chegada dos jesuitas no século
XVI, cujo objetivo era catequizar os povos indigenas e inseri-los na logica da colonizacdo. Esse
modelo de ensino, excludente e etnocéntrico, permaneceu mesmo apos a abolicdo da escravidao,
negando a populagdo negra acesso a escolarizacao e a seus proprios referenciais historicos e culturais.
Como destaca Munanga (2005, p. 15), “[...] o mito da democracia racial® sustentou a invisibilizag¢io
da presenca negra no curriculo escolar, perpetuando um ensino que refor¢a o apagamento das

contribuic¢des afrodescendentes na construcao da identidade nacional”. Além disso, Carvalho (2006,

1 O mito da democracia racial tem sido uma das narrativas mais persistentes na histéria do Brasil, contribuindo para a
perpetuacdo das desigualdades raciais ao mascarar a discriminagdo estrutural contra a populacdo negra. Esse mito sustenta
a ideia de que negros e brancos vivem em harmonia e possuem igualdade de oportunidades, negando assim a existéncia
de praticas racistas e suas consequéncias historicas. Como argumenta Nilma Lino Gomes, esse discurso ideologico “[...]
escamotear o real, produzir o ilusério, negar a historia e transforma-la em ‘natureza’. Instrumento formal da ideologia, um
mito é um efeito social que pode entender-se como resultante da convergéncia de determinagdes econdmico-politico-
ideologicas e psiquicas” (Souza, 1983, p. 25, apud Gomes, 2003, p. 57). Esse mecanismo ndo apenas nega a existéncia do
racismo, mas também reforca estereGtipos que naturalizam a marginalizacdo da populacdo negra, perpetuando a
desigualdade sob o véu da suposta democracia racial. Para combater essa estrutura, é fundamental desconstruir esse mito
por meio da educacdo e da valorizacdo das narrativas negras na construcdo da identidade nacional. Ver: Gomes, N. L.
Educagdo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal 10.639/2003. Brasilia: MEC, 2003.
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p. 87) aponta que “[...] uma atitude descolonizadora exige uma tomada de consciéncia em varios
niveis, incluindo a revisdo do papel das instituigdes escolares na reproducdo de um pensamento
eurocentrado”.

Entretanto, com a institucionalizagdo da escola publica no século XIX, a exclusdo da
populacao negra do sistema educacional tornou-se ainda mais evidente. Mesmo apds a aboli¢ao da
escravatura em 18882, os afrodescendentes permaneceram a margem da sociedade, sem acesso &
educagao de qualidade e a politicas publicas que garantissem sua inclusdo. Conforme Fanon (1968, p.
121), “[...] a marginalizagdo da populacao negra nao foi apenas social e econdmica, mas também
epistemolodgica, refor¢ando a alienag@o dos sujeitos racializados no ambiente escolar”. Nesse sentido,
Gomes (2003, p. 77) complementa que “[...] a escola, enquanto institui¢do social responsavel pela
organizacao, transmissdo e socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espacos
em que as representacdes negativas sobre o negro sao difundidas”.

Os niveis das taxas de analfabetismo para essa faixa etaria [criangas de 7 a 14 anos de idade]
sdo significativamente menores em 1999 do que em 1987, contudo, os valores observados em
1999 ainda sdo elevados. Os niveis de taxas de analfabetismo das criangas brancas se mantém,
de modo recorrente, abaixo das criangas negras e, mesmo assim, a intensidade da queda, ao
longo dos anos 90, ¢ maior entre as criangas brancas. Destaca-se ainda, que, apesar da melhora
generalizada desse indicador entre brancos e negros, as taxas de analfabetismo dos negros,

em 1999, equivalem as taxas dos brancos, em 1987, em todas as idades dessa faixa etaria
(Henriques, 2002, p. 47).

Porém, no século XX, com a expansdo da escola publica, o racismo estrutural® continuou a

operar, manifestando-se na segregacdo escolar e na auséncia de contetidos sobre a cultura afro-

2 Mesmo apds a abolicio da escravatura em 1888, os afrodescendentes permaneceram a margem da sociedade, enfrentando
exclusdo social e econdmica. A auséncia de politicas publicas efetivas para a inser¢ao dessa populacéo na sociedade livre
resultou na sua marginalizacdo sistematica, limitando seu acesso & educacdo e ao mercado de trabalho. Como destaca
Rocha (2011, p. 17), “[...] a educagdo foi um elemento que se levou em conta durante o processo de aboli¢do do trabalho
escravo. Era necessario que se formassem quadros de trabalhadores necessérios a sociedade livre. Pode-se dizer que houve
uma preocupacéo do poder publico com a importancia da educagdo como elemento de inclusdo social. Mas tal inclus&o,
para 0s ex-escravos e seus descendentes, realizou-se de forma absolutamente marginal, pois constitui uma dualidade do
ensino, representando as desigualdades entre dois grupos sociais. Havia uma escola para atender a sociedade da época
com suas necessidades e outra para os trabalhadores. Em outros termos: a escola diferente para publicos especificos nos
quais uns tém acesso a riqueza material e os outros ndo”. Dessa forma, a desigualdade racial consolidou-se como um
elemento estrutural da sociedade brasileira, perpetuando a vulnerabilidade dos afrodescendentes. Ver: Rocha, M. A lei
10.639 de 2003 como orientacdo politico-pedagogica para uma educacao antirracista na escola. Revista on-line de
Politica e Gestdo Educacional, 2011.

3 O racismo estrutural refere-se a um sistema de desigualdades racializadas que permeia as instituicdes, normas e praticas
sociais, reproduzindo assimetrias de poder que favorecem determinados grupos raciais em detrimento de outros. Diferente
das formas individuais de racismo, o racismo estrutural opera de maneira difusa e sistémica, moldando oportunidades,
acesso a direitos e condi¢des de vida de maneira desigual. No Brasil, esse fendbmeno se manifesta na marginalizacdo da
populacdo negra em diversas esferas, como a educacéo, o mercado de trabalho e o sistema de justica criminal, perpetuando
um ciclo de exclusao e violéncia institucionalizada. Conforme Bento (2022) argumenta, o “pacto da branquitude” mantém
essas estruturas de privilégio, naturalizando desigualdades e dificultando transformacdes efetivas. Para além de sua
dimensdo histdrica, o racismo estrutural é continuamente atualizado por mecanismos de poder que, como exposto por
Almeida (2019), reforcam a hierarquia racial mesmo na auséncia de intengdes discriminatérias explicitas. Portanto,
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brasileira nos curriculos. A educagdo brasileira manteve um viés assimilacionista, onde as culturas nao
brancas eram vistas como exoticas ou inferiores. Segundo Munanga (2005, p. 83), “[...] a escola ainda
reproduz esteredtipos raciais que colocam a cultura negra em posi¢ao de subalternidade, reduzindo-a
a aspectos folcldricos ou historicos secundarios”. Além disso, Ribeiro (2019, p. 7) reforca que “[...] a
educagdo antirracista ¢ fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, sendo

necessario incluir a historia e as contribuigdes das populagdes negras nos curriculos escolares”.

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma maneira simplificada e
falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histdorico-cultural de diversos segmentos
sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores, entre outros.
Em relacdo a populagdo negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia e
caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas ultimas décadas. A crianga negra
era ilustrada e descrita através de esteredtipos inferiorizantes e excluida do processo de
comunicagdo, uma vez que o autor se dirigia apenas ao publico majoritario nele representado,
constituido por criangas brancas e de classe média. Ao veicular estereotipos que expandem
uma representagdo negativa do negro e uma representagéo positiva do branco, o livro didatico
esta expandindo a ideologia do branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e
estereotipos de inferioridade/superioridade raciais, que se conjugam com a ndo legitimagéo
pelo Estado dos processos civilizatorios indigena e africano, entre outros, constituintes da
identidade cultural da nagdo (Silva, 1989, p. 57).

Diante desse cendrio, a luta por uma educagdo antirracista ganhou for¢a nos anos 2000,
especialmente com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Essa lei representou um marco na luta pela
descolonizagdo do curriculo escolar, ainda que sua implementacao tenha encontrado diversos entraves.
Como apontam Santos et. al., (2024, p. 4), “[...] a resisténcia a implementagdo da Lei 10.639/2003
demonstra o quanto o racismo estrutural ainda permeia as instituicdes educacionais no Brasil”. Da
mesma forma, Ferreira, Teles e Aratijo (2023, p. 19) observam que “[...] a lei busca desconstruir o

mito da democracia racial e reforgar a luta antirracista nas escolas”.

A legislacdo federal, segundo o nosso entendimento, ¢ bem genérica e ndo se preocupa com a
implementagdo adequada do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. Ela ndo
estabelece metas para implementagdo da lei, ndo se refere a necessidade de qualificar os
professores dos ensinos fundamental e médio para ministrarem as disciplinas referentes a Lei
n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, menos ainda, o que ¢ grave segundo nosso entendimento,
a necessidade de as universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de
graduacdo, especialmente os de licenciatura, para formarem professores aptos a ministrarem
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. Ao que parece, a lei federal, indiretamente,
joga a responsabilidade do ensino supracitado para os professores. Ou seja, vai depender da
vontade e dos esforcos destes para que o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira seja
ministrado em sala de aula. Essa lei também nido indica qual é o 6rgdo responsavel pela
implementagdo adequada da mesma, bem como, em certo sentido, limita o ensino da Historia

combater o racismo estrutural exige ndo apenas a superagdo de preconceitos individuais, mas mudangas profundas nas
politicas publicas, na cultura institucional e na forma como a sociedade reconhece e confronta suas desigualdades raciais.
Ver: Almeida, S. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Pélen, 2019; Bento, M. A. da S. O pacto da branquitude. So Paulo:
Companhia das Letras, 2022.
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e Cultura Afro-Brasileira as areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras
(Sales Augusto dos Santos, 2003, p. 34).

Logo, a perspectiva decolonial na educagdo propde um rompimento com a hegemonia
eurocéntrica e a valorizacao dos saberes afrodiasporicos, reconhecendo a escola como um espago de
resisténcia e reconstru¢ao identitaria. Para Fanon (1968, p. 169), “[...] descolonizar a educacao
significa redefinir os parametros do conhecimento, deslocando o centro da narrativa para incluir as
vozes historicamente silenciadas”. Maldonado-Torres (2007, p. 88) refor¢a que “[...] a libertagdo do
pensamento colonial passa pela reconstrugdo das estruturas educacionais e pelo reconhecimento da
diversidade epistémica”.

Entretanto, a implementacdo de uma educacgdo intercultural e descolonizadora requer nao
apenas mudangas curriculares, mas também a formacdo de professores comprometidos com a
valorizacdo das histdrias e epistemologias negras. Como apontam Santos et. al., (2024, p. 3), “[...]
sem uma formacao docente que problematize o racismo e promova a equidade racial, a escola
continuard a reproduzir desigualdades histdricas”. Marques e Calderoni (2020, p. 99) acrescentam que
“[...] essas legislagdes provocam um deslocamento epistémico na légica hegemonica, desafiando a
adocao de praticas pedagogicas que rompam com os legados eurocéntricos”.

Por conseguinte, a construcdo de uma educacdo verdadeiramente democratica e inclusiva no
Brasil exige um compromisso efetivo com a valorizagdo das raizes afrodiasporicas. A escola deve ser
um espacgo de resisténcia e empoderamento, onde as criancas negras possam se reconhecer e se afirmar
como sujeitos historicos. Como concluem Santos et. al., (2024, p. 4), “[...] a educacdo antirracista nao
¢ apenas uma necessidade, mas um direito fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e igualitaria”.

O presente artigo tem como objetivo central analisar a implementacgdo da Lei 10.639/2003 no
contexto educacional brasileiro, identificando os avancos e desafios enfrentados por educadores e
instituicdes na constru¢do de um ensino antirracista. A partir dessa analise, busca-se propor praticas
pedagbgicas que possam efetivamente integrar a historia e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, promovendo uma educacao mais inclusiva e decolonial (Santos, et. al., 2024). Dessa forma,
¢ essencial compreender como a referida lei tem sido incorporada nas instituigdes de ensino, € em que
medida sua aplicacdo tem contribuido para o combate ao racismo estrutural no Brasil.

Além disso, este estudo busca responder a seguinte pergunta de pesquisa: como a
implementagdo da Lei 10.639/2003 pode contribuir para a efetiva descolonizagdo da educagao escolar
publica brasileira e a construcao de um ensino verdadeiramente antirracista? Para isso, considera-se

que a formacdo docente, a revisdo curricular e a producdo de materiais didaticos sdo aspectos
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fundamentais para o sucesso da politica educacional antirracista. Segundo Santos (2009, p. 22), “[...]
o ensino dos contetidos étnico-raciais deve ensejar uma educacdo antirracista que busque fortalecer a
identidade, assim como a ancestralidade e o reconhecimento dos processos de resisténcia desses
povos, no intuito de que esse saber, fundamental na construgao de visdes de mundo e comportamentos
e posicionamento, contribua com o projeto de educar para a igualdade racial”. Com isso, espera-se
contribuir para a elaboragdo de estratégias que ampliem a representatividade das culturas afro-
brasileiras e africanas nos espagos escolares.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de promover a igualdade racial por meio da
educacio, garantindo que a historia e as contribui¢des da populagdo afro-brasileira sejam reconhecidas
como elementos fundamentais na constru¢do da identidade nacional. A escola, enquanto espago de
formacgao cidada, tem o papel crucial de desconstruir praticas discriminatorias e criar um ambiente de
aprendizagem que valorize a diversidade cultural. Como enfatizam Oliveira e Candau (2010, p. 32),
“[...]aLei 10.639/2003 busca desconstruir o mito da democracia racial; adotar estratégias pedagogicas
de valorizagao da diferenca; reforgar a luta antirracista e questionar as relagdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos e comportamentos discriminatorios”. Dessa forma, compreender os desafios e
possibilidades da implementagdao dessa lei ¢ essencial para avangar na construgdo de um sistema
educacional mais justo e equitativo.

Além disso, a valorizagdo das contribuicdes afro-brasileiras na formagao da sociedade € uma
questdo de justica histdrica e reparagdo social. A invisibiliza¢do das culturas africanas no ensino tem
sido um dos principais fatores para a reproducdo do racismo estrutural dentro das instituigdes de
ensino. Como destaca Santos (2009, p. 22), “[...] o reconhecimento da contribuicdo da populagdo
negra deve ser parte fundamental da formagdo educacional, criando espacos que rompam com 0s
estereotipos € promovam uma identidade negra positiva”. Assim, este artigo busca contribuir com
reflexdes e propostas que possam fortalecer o ensino da cultura afro-brasileira, assegurando que a

escola seja um espaco de resisténcia € empoderamento para as novas geragoes.

2  CAMINHOS METODOLOGICOS: UMA ABORDAGEM  QUALITATIVA,
COMPREENSIVA E BIBLIOGRAFICA NA INVESTIGACAO DA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa para a analise da implementacao da
Lei 10.639/2003 no contexto educacional, priorizando a compreensao dos significados e experiéncias
dos sujeitos envolvidos. Como destaca Minayo (2006, p. 21), “[...] a pesquisa qualitativa se ocupa,

dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
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crengas, dos valores e das atitudes”. Assim, o estudo buscou captar ndo apenas os aspectos objetivos
das praticas pedagogicas, mas também as percepcdes, desafios e avangos vivenciados pelos
educadores na implementacdo da referida legislacdo. Esse enfoque permitiu uma investigacao
aprofundada sobre a constru¢do de praticas pedagdgicas antirracistas e suas implicagdes na formagao
docente e no curriculo escolar. Como destaca Minayo (2016, p. 20-21):
[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro das
Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspirac@es, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas também por pensar
sobre 0 que faz e por interpretar suas acles dentro e a partir da realidade vivida e
compartilhada com seus semelhantes. O universo da produgdo humana que pode ser resumido
no mundo das relacfes, das representacBes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.
A pesquisa foi delineada como um estudo descritivo e bibliografico, conforme a concepgdo de
Gil (2002), que enfatiza a importancia da revisdo da literatura para embasar teoricamente o0s
fenomenos investigados. Segundo o autor, “[...] a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador obter
informagdes precisas sobre o estado da arte de um determinado tema, identificando lacunas e
contribuindo para a formulacdo de novos questionamentos” (Gil, 2002, p. 50). Assim, foram
analisadas obras e documentos que abordam a educacdo antirracista, a legislacdo educacional e a
histéria e cultura afro-brasileira, permitindo uma compreensao aprofundada do objeto de estudo.
A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas. Parte dos estudos exploratorios podem ser definidos como pesquisas

bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de
analise de conteudo (Gil, 2002, p. 50).

Além disso, a pesquisa foi orientada por um viés compreensivo na perspectiva weberiana,
buscando entender a acdo dos professores e gestores educacionais na implementacdo da Lei
10.639/2003 a partir do sentido atribuido por esses sujeitos as suas praticas. Como destaca Weber
(1969, p. 110), “[...] a compreensao refere-se ao sentido visado subjetivamente por atores, no curso de
uma atividade concreta”. Essa abordagem permitiu analisar as motivagdes, dificuldades e estratégias
adotadas pelos docentes para incorporar contetidos afro-brasileiros no curriculo escolar, considerando
suas experiéncias e contextos socioculturais.

O estudo baseou-se na triangulacdo de métodos, combinando analise documental e revisdo
bibliografica para garantir uma visdo ampla e aprofundada do tema. Segundo Minayo (2016, p. 23),

“[...] os pesquisadores qualitativos devem considerar que a linguagem, os simbolos, as praticas e as
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relacdes sociais sdo inseparaveis, ¢ que o estudo da realidade deve englobar todos esses aspectos”.
Nesse sentido, foram analisados documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (2004), além de artigos académicos e obras que discutem o
racismo estrutural e a educagdo antirracista.

A abordagem compreensiva adotada também permitiu uma analise critica das dificuldades
enfrentadas na implementagdo da Lei 10.639/2003, considerando os desafios estruturais e
institucionais que impactam a efetivacdo de uma educacao mais inclusiva. Conforme destaca Weber
(1949, p. 90), “[...] os cientistas sociais devem apreender o mundo social sem eliminar a integridade
subjetiva dos atores que atribuem significado as suas agdes”. Assim, buscou-se compreender as
percepcoes dos educadores quanto a efetividade da legislagdo, bem como as barreiras impostas por
curriculos eurocéntricos e pela falta de formacgao especifica.

Adicionalmente, a pesquisa qualitativa proporcionou uma analise detalhada das experiéncias
docentes no ensino da cultura afro-brasileira, destacando iniciativas bem-sucedidas e lacunas
existentes na formagao dos professores. Como afirma Minayo (2006, p. 61), “[...] o trabalho de campo
permite ao pesquisador uma aproximagao empirica com a realidade estudada, possibilitando uma
compreensao mais rica e detalhada dos fendmenos sociais”. Essa perspectiva reforca a necessidade de
um olhar atento as experiéncias dos docentes, suas metodologias e os desafios encontrados na sala de
aula.

Desse modo, a perspectiva utilizada foi fundamental para a constru¢do de uma visdo critica
sobre a implementagdo da Lei 10.639/2003, contribuindo para o debate sobre a necessidade de
politicas publicas mais eficazes para garantir a formag¢do docente e a revisao curricular. Como pontua
Minayo (2016, p. 20), “[...] a pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzida em numeros e
indicadores quantitativos, pois seu objetivo central ¢ compreender a realidade social a partir das
interacdes e das significagdes dos sujeitos”. Dessa maneira, este estudo refor¢a a importancia da
pesquisa social na identificagdo de caminhos para a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva e

antirracista.

3 RAIZES AFRODIASPORICAS: DESCOLONIZANDO A EDUCACAO PUBLICA POR UM
ENSINO ANTIRRACISTA NA LEI 10.639/2003

A promulgacdo da Lei 10.639/2003 representou um marco fundamental na luta contra o
racismo estrutural no Brasil ao tornar obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana nas escolas. Essa legislacdo modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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(LDB)*, impondo a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e representativa dos povos negros
na formacao dos estudantes. Segundo Sales Augusto dos Santos (2003, p. 33), “[...] o conteudo
programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil”. Além disso, conforme apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao das Relagdes Etnico-Raciais (2004, p. 40): “[...] a inclusdo da histéria e cultura afro-
brasileira nos curriculos escolares busca corrigir injusticas historicas, combater discriminagdes e
enfatizar a inclusdo social”.
A obrigatoriedade do ensino da historia da Africa nas redes de ensino no Brasil confronta o
universo docente brasileiro com o desafio de disseminar, para o conjunto da sua populagdo,
num curto espago de tempo, uma gama de conhecimentos multidisciplinares sobre o0 mundo
africano. Aprofundar e divulgar o conhecimento sobre os povos, as culturas e civilizagdes do
continente africano, antes, durante e depois da grande tragédia dos traficos negreiros
transaariano, do mar Vermelho, do oceano Indico (arabe-mugulmano) e do oceano Atlantico

(europeu), e sobre a subsequente colonizagdo direta desse continente pelo Ocidente a partir
do século XIX, sdo tarefas de grande envergadura (Moore, 2003, p. 134).

Entretanto, a principal diretriz da Lei 10.639/2003 ndo se restringe apenas a obrigatoriedade
do ensino de contetidos afro-brasileiros e africanos. Para que sua implementagdo seja efetiva, ¢
necessario que as escolas realizem uma reestruturagao curricular, promovam uma formagao adequada
para os docentes e incluam praticas pedagdgicas que realmente valorizem as culturas marginalizadas.

Como destaca o Parecer CNE/CP 03/2004° (2004, p. 18): “[...] ndo se trata apenas de mudar um foco

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelece os principios e normas fundamentais para a organizacao e o funcionamento da educacdo no Brasil, abrangendo
desde a educacgdo infantil até o ensino superior. Essa legislacdo tem como base a garantia do direito a educagdo de
qualidade, assegurando a incluséo, equidade e diversidade no ensino. Além disso, a LDB define as responsabilidades da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na gestdo educacional, bem como orienta as diretrizes
curriculares, a formacdo de professores e o financiamento da educacéo. Ao longo dos anos, a LDB passou por diversas
atualizacBes para adequar-se as demandas sociais e educacionais do pais, incorporando aspectos como a obrigatoriedade
da educacéo basica dos 4 aos 17 anos e a valorizacdo da educagdo inclusiva e das relagdes étnico-raciais no curriculo
escolar. Dessa forma, a LDB é um pilar essencial para a estruturacéo do sistema educacional brasileiro, buscando garantir
uma formagcdo cidada e democrética para os estudantes. Ver: Brasil. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996: Estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da Unido, 1996.

5 O Parecer CNE/CP 03/2004, elaborado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), representa um marco normativo na
consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esse parecer surge em resposta a necessidade de implementacdo da Lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. O documento
orienta a reformulacdo das praticas pedagdgicas para que contemplem a valorizacdo da diversidade étnico-racial,
promovendo a superacdo do racismo estrutural no ambiente educacional. Além disso, destaca a importancia de uma
abordagem interdisciplinar e da formacdo de professores capacitados para trabalhar com contetidos que reafirmam a
identidade e a contribuicdo dos povos africanos e afrodescendentes na formacao da sociedade brasileira. Dessa forma, o
Parecer CNE/CP 03/2004 configura-se como um instrumento essencial para a implementagdo de uma educacéo
antirracista, comprometida com a equidade e a justica social. Brasil. Ver: Conselho Nacional de Educacdo. Parecer
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etnocéntrico de raiz europeia para um africano, mas de ampliar os curriculos para refletir a diversidade
cultural e racial do Brasil”. Todavia, muitas instituicdes de ensino ainda resistem a implementagao
dessas mudancas, perpetuando narrativas eurocéntricas que minimizam a importancia da educacao
antirracista.
Outro ponto que destacamos sobre a Lei 10.639 diz respeito a compreensao de que todos os
profissionais da educagdo, e nao somente das disciplinas de Histdria e Artes, mais, sim todas
as areas, como ¢ caso da Geografia, devem buscar contemplar contetdos relacionados as
relagdes étnico-raciais. Isto requer uma revisdo sumaria dos curriculos e das praticas de
ensino/pedagogicas que vém sendo desenvolvidos na escola. Ressignificar a escola nesse
sentido ¢ uma tarefa de todas as pessoas envolvidas no processo educativo,
independentemente da area e/ou do seu pertencimento étnico-racial. Desta maneira, o ensino
dos contetidos étnico-raciais deve ensejar uma educacdo antirracista que busque fortalecer a

identidade, assim como a ancestralidade e o reconhecimento dos processos de resisténcia
desses povos (Santos, 2009, p. 22).

Como podemos depreender do trecho acima, a implementagao da Lei 10.639/2003 representa
um marco para a promo¢ao de uma educacdo antirracista no Brasil. No entanto, sua efetividade
depende de acdes concretas para a reestruturagdo curricular e a formacao de docentes comprometidos
com a valorizagdo das culturas afro-brasileiras e africanas. Segundo Oliveira e Candau (2010, p. 32),
a legislacdo visa “[...] desconstruir o mito da democracia racial; adotar estratégias pedagdgicas de
valorizacdo da diferenca; reforcar a luta antirracista e questionar as relagdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos e comportamentos discriminatérios”. Além disso, o Parecer CNE/CP 03/2004 reforca
que “[...] ndo se trata apenas de mudar um foco etnocéntrico de raiz europeia para um africano, mas
de ampliar os curriculos para refletir a diversidade cultural e racial do Brasil” (Brasil, 2004, p. 18).
Portanto, a escola deve se tornar um espaco de ressignificacdo e ampliacao dos saberes, promovendo
um ensino que ndo apenas reconheca a diversidade, mas a valorize ativamente.

Entretanto, a resisténcia institucional a implementagdo efetiva da Lei 10.639/2003 reflete a
persisténcia do racismo estrutural na educagdo brasileira. A centralidade do eurocentrismo nos
curriculos escolares impede a valorizagio das epistemologias negras®, o que reforga desigualdades

historicas. Como apontam Ferreira, Teles e Aratijo (2023, p. 19), “[...] a proposta da lei propde o

CNE/CP 03/2004: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2004.

¢ Epistemologias negras referem-se a valorizagdo dos saberes, praticas e tradi¢Ges oriundas das comunidades
afrodescendentes, que historicamente foram marginalizados pelo paradigma eurocéntrico dominante. Essas abordagens
propdem uma reconstru¢do do conhecimento a partir das experiéncias, memorias e lutas dos povos negros, evidenciando
a importancia da ancestralidade, da oralidade e das praticas coletivas na constituicdo de saberes que desafiam as estruturas
tradicionais de poder. Ao reafirmar a validade e a relevancia dos conhecimentos negros, essas epistemologias possibilitam
uma reflexao critica sobre os mecanismos de exclusdo e incentivam a construcéo de uma sociedade mais justa e plural, na
qual a diversidade cultural é reconhecida e celebrada. Carneiro, S. Epistemologias negras: saberes e lutas para a
emancipacéo. Rio de Janeiro: Garamond, 2006.
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encontro, o reconhecimento e o caminhar diariamente juntos, para que assim seja capaz de fazer
romper a hegemonia epistemoldgica eurocentrada e, por conseguinte, avancar com a luta antirracista
no ambiente escolar”. Da mesma forma, Santos (2009, p. 22) destaca que “[...] ressignificar a escola
nesse sentido € uma tarefa de todas as pessoas envolvidas no processo educativo, independentemente
da area e/ou do seu pertencimento étnico-racial”. Por conseguinte, combater essa resisténcia exige
politicas educacionais que assegurem uma aplicacao consistente da legislagao.

Além disso, para que a lei cumpra seu papel transformador, ¢ essencial que os docentes sejam
preparados para abordar a tematica de maneira transversal, em todas as disciplinas. Como destaca o
Parecer CNE/CP 03/2004 (2004, p. 20), “[...] o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
a educacdo das relagdes étnico-raciais [...] se desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes
niveis ¢ modalidades de ensino, como conteudo de disciplinas, particularmente, Educagdo Artistica,
Literatura e Historia do Brasil, sem prejuizo das demais”. No entanto, Ferreira, Teles e Aratijo (2023,
p. 7) alertam que “[...] 0 apagamento dos negros e conteudos a eles referentes estd na base dos desafios
verificados pela populagdo negra para se manter cativa aos bancos escolares, tendo em vista que o
sistema escolar, por vezes, atua como o principal instrumento responsavel por promover 0 processo
do epistemicidio’ e o branqueamento® das mentes ¢ dos comportamentos”. Dessa forma, a
responsabilidade pela promoc¢ao de uma educagdo antirracista ndo pode ser restrita a algumas areas
do conhecimento, mas sim incorporada de forma interdisciplinar.

Todavia, a auséncia de diretrizes mais detalhadas sobre a formacao docente ¢ um dos entraves
para a consolidacao da lei. A falta de politicas publicas eficazes para capacitagdo de educadores faz
com que a implementacdo da lei fique dependente da iniciativa individual dos docentes, o que

compromete sua efetividade. Segundo Sales Augusto dos Santos (2003, p. 34), “[...] a legislacao

7 O epistemicidio refere-se a supressdo sistematica de conhecimentos, saberes e modos de existéncia de determinados
grupos sociais, especialmente daqueles historicamente colonizados e subalternizados, como 0s povos indigenas e
afrodescendentes. Esse processo ocorre por meio da desvalorizacdo e marginalizacdo de epistemologias ndo ocidentais,
sendo impulsionado por estruturas coloniais de dominagdo que privilegiam a ciéncia europeia como Unica forma legitima
de conhecimento. Conforme destaca Santos (2007), o epistemicidio é uma forma de violéncia que sustenta a desigualdade
global ao silenciar narrativas, tradicbes e formas de saber que poderiam contribuir para um mundo mais plural e
democrético. Superar o epistemicidio exige um movimento decolonial, que reconheca a diversidade epistémica e promova
a justiga cognitiva, garantindo espaco para diferentes formas de conhecimento na produgdo académica e nas politicas
educacionais. Ver: Santos, B. de S. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia dos saberes.
Revista Critica de Ciéncias Sociais, (78), 3-46, 2007.

8 O branqueamento foi uma ideologia e pratica social implementada no Brasil e em outros paises latino-americanos no
final do século X1X e inicio do século XX, baseada na crenga racista de que a miscigenagdo progressiva com populacoes
brancas levaria ao desaparecimento das populacBes negras e indigenas, resultando em uma sociedade considerada “mais
desenvolvida”. Esse processo estava ligado a politicas estatais que incentivavam a imigragdo europeia e marginalizavam
a populacdo negra recém-liberta da escraviddo, dificultando seu acesso a direitos basicos, como educacéo, trabalho e
moradia digna. Conforme Schwarcz (1993) analisa, 0 branqueamento ndo foi apenas uma estratégia demografica, mas
também um projeto ideoldgico que associava a branquitude a modernidade e ao progresso, perpetuando desigualdades
raciais estruturais que persistem até hoje. Ver: Schwarcz, L. M. (1993). O espetaculo das ragas: cientistas, instituicfes e
questdo racial no Brasil, 1870-1930. S&o Paulo: Companhia das Letras.
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federal, segundo o nosso entendimento, ¢ bem genérica e ndo se preocupa com a implementagado
adequada do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. [...] Ao que parece, a lei federal,
indiretamente, joga a responsabilidade do ensino supracitado para os professores”. Assim, sem uma
capacitagdo adequada dos educadores, hd o risco de que esses temas sejam abordados de maneira
superficial ou estereotipada.

Diante desse contexto, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas para que
contemplem a diversidade de forma significativa. Segundo Marques e Calderoni (2020, p. 99), ¢
fundamental “[...] assumir novas abordagens interpretativas sobre a identidade nacional com alguns
pressupostos ndo-eurocéntricos, pois claramente propde ampliar o foco dos curriculos nao se tratando
de substituir um foco eurocéntrico por um africano”. Isso implica a revisao dos materiais didaticos, a
incorporagdo de narrativas plurais e a promogao de espagos de debate sobre a historia e cultura afro-
brasileira e africana.

Desse modo, a efetivacdo da Lei 10.639/2003 exige um compromisso coletivo para a
transformagdo da educacdo brasileira. Como afirma o Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2009, p. 49):
“[...] a educagdo das relacdes étnico-raciais deve ser um dos elementos estruturantes do projeto
politico-pedagogico das escolas”. Complementando essa visdo, Ferreira, Teles e Aratjo (2023, p. 20)
destacam que “[...] a centralidade do eurocentrismo no curriculo escolar, os estereotipos presentes nos
materiais didaticos que associam a populagdo negra somente a elementos negativos colaboram para a
perpetuagdo de uma sociedade racista”. Logo, somente com a articulagdo entre politicas publicas,
formagao docente e revisao curricular sera possivel construir uma educacao verdadeiramente inclusiva
e antirracista.

Além de prever mudangas no curriculo escolar, a legislacdo estabelece que as escolas
promovam atividades e debates sobre a cultura afro-brasileira e africana, incluindo a comemoragao
do Dia Nacional da Consciéncia Negra® em 20 de novembro. Esse aspecto da lei reforca a importancia

de uma abordagem transversal da educagdo antirracista. Segundo Santos (2003, p. 34), “[...] a

® O Dia Nacional da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro, é uma data de grande importancia no Brasil, pois
representa a resisténcia e a luta da populagdo negra contra o racismo e a desigualdade social. A escolha desse dia remete
a morte de Zumbi dos Palmares, lider do Quilombo dos Palmares e simbolo da resisténcia negra contra a escravid&o.
Instituido oficialmente pela Lei n® 12.519/2011, o Dia da Consciéncia Negra tem como objetivo promover a reflexdo sobre
a historia, a cultura afro-brasileira e os impactos do racismo estrutural na sociedade. Segundo Gomes (2017), a data
também fortalece a valorizacdo das contribuicfes dos povos africanos na formacdo do Brasil e incentiva politicas
afirmativas para a superacgdo das desigualdades raciais. Mais do que uma celebragdo, essa data reforca a necessidade de
uma educacdo antirracista e do reconhecimento da luta histérica da populacdo negra por direitos e cidadania. Ver: Gomes,
N. L. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagéo. Petropolis: VVozes, 2017; Brasil. Lei
n°12.519, de 10 de novembro de 2011: Institui o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. Diario Oficial da Unido,
2011.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.2, p.8985-9016, 2025

- 8998



ﬁ

Revista Py

A“I—\ME

ISSN: 2358-2472

implementagdo da lei fica a cargo do Poder Executivo, e sua aplicagdao exige nao apenas mudangas
curriculares, mas também a qualificagdo continua dos professores”. Logo, ¢ fundamental que haja um
acompanhamento rigoroso da implementacao da lei, garantindo que sua aplicabilidade ultrapasse o
campo das normativas e se concretize na realidade escolar.
O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’. Pensamos que o estabelecimento destas leis foi um avango no processo de
democratizagdo do ensino, bem como na luta antirracismo. [...] A lei que estabelece a
obrigatoriedade do ensino sobre Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira também determina, entre
outros: a) a revisao dos curriculos a fim de adequa-los a lei; b) qualificagdo dos professores ¢
0 seu constante aperfeicoamento pedagogico; ¢) que a implementagdo da lei fica a cargo do
Poder Executivo. Ou seja, ao que tudo indica, a lei considerou que era necessario ndo somente

introduzir o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nos ensinos fundamental e médio,
como também qualificar os professores para ministrarem esse ensino (Santos, 2003, p. 34).

Porém, um dos maiores desafios na implementagdo da Lei 10.639/2003 ¢ a resisténcia de
alguns setores educacionais a incorpora¢do de uma visdo decolonial e inclusiva. A falta de materiais
didaticos adequados e a pouca formacao dos docentes para abordar essas tematicas sdo obstaculos
significativos. Como destaca Munanga (2005, p. 15), “[...] a escola, ao longo da historia, tem refor¢ado
uma visdo eurocéntrica do conhecimento, silenciando e desqualificando outras epistemologias,
incluindo as africanas”. De acordo com Ferreira, Teles e Aratjo (2023, p. 19), “[...] € necessario um
investimento continuo na capacitagao de professores e na producao de material didatico que contemple
uma abordagem afrocentrada”. Portanto, garantir que os professores tenham uma formagao adequada
para lidar com o tema € essencial para o sucesso da legislagao.

A educagdo brasileira ¢ marcada pela exclusdo da populagdo negra. Assim, pois, pautada num
ensino eurocéntrico que contribuiu para o apagamento e silenciamento dos saberes ¢
ancestralidade dos grupos dominados. O enfrentamento para mudar essa realidade remonta
desde o periodo da escraviddo, se pensarmos na luta e resisténcia dos negros escravizados
para manter sua cultura e identidade, até chegar aos movimentos sociais atuais, em especial o
movimento negro brasileiro. [...] Diante desse cenario, apés lutas e reivindicagdes dos
movimentos sociais, importantes medidas de combate as desigualdades étnico-raciais foram
conquistadas, sobretudo no campo da educagdo, como por exemplo, podemos citar a
promulgagdo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o desenvolvimento de tematicas sobre

a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana na rede de ensino publico e privado brasileiro
(Ferreira, Teles & Aratjo, 2023, p. 10).

Ademais, outro ponto crucial da legislacao ¢ a necessidade de garantir que o ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nao se restrinja apenas a datas comemorativas ou disciplinas
especificas, mas que seja incorporado de maneira transversal em todas as areas do conhecimento.
Segundo o Plano Nacional de Implementa¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais (2009, p. 49),
“[...] a educagdo das relagdes étnico-raciais deve ser um dos elementos estruturantes do projeto

politico-pedagdgico das escolas”. Para Mignolo (2008, p. 22), “[...] a descolonizag¢do do curriculo
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exige uma ruptura epistemologica com o modelo educacional hegemonico, possibilitando novas
perspectivas de ensino”. Dessa maneira, a implementagao eficaz da lei requer um compromisso com
a transformacao estrutural do ensino.

Contudo, apesar dos avangos proporcionados pela Lei 10.639/2003, ainda hd um longo
caminho a percorrer para sua efetiva implementacdo. Muitos professores ndo se sentem preparados
para abordar a tematica afro-brasileira em sala de aula devido a falta de formacao adequada durante
sua graduacao. Como observa Santos (2003, p. 35), “[...] as universidades ndo reformularam seus
curriculos para incluir a formagao de professores aptos a ministrar conteudos sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. Isso reforca a necessidade de mudangas ndo apenas na educacao basica, mas também
no ensino superior, garantindo que futuros docentes tenham uma formagdo compativel com as
exigéncias da legislagdo. Segundo Santos (2003: 34):

A legislagdo federal, segundo o nosso entendimento, ¢ bem genérica e ndo se preocupa com a
implementag¢do adequada do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. Ela ndo
estabelece metas para implementagdo da lei, ndo se refere a necessidade de qualificar os
professores dos ensinos fundamental e médio para ministrarem as disciplinas referentes a Lei
n* 10.639, de 9 de janeiro de 2003, menos ainda, o que ¢ grave segundo nosso entendimento,
a necessidade de as universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de
graduacio, especialmente os de licenciatura, para formarem professores aptos a ministrarem
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. Ao que parece, a lei federal, indiretamente,
joga a responsabilidade do ensino supracitado para os professores. Ou seja, vai depender da

vontade e dos esfor¢os destes para que o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira seja
ministrado em sala de aula.

Além disso, a resisténcia institucional ainda se manifesta de diversas formas, desde a omissao
no cumprimento da lei até a relutncia de gestores educacionais em modificar a estrutura curricular.
Endossamos, novamente, o que apontam Oliveira e Candau (2010, p. 9), “[...] a transformagdo do
curriculo ndo significa substituir um modelo eurocéntrico por um africano, mas sim construir um
ensino que valorize todas as contribuigdes culturais e historicas que formam a identidade brasileira”.
Portanto, para que a legislagdo cumpra seu proposito, € necessario que haja um esforgo conjunto entre
escolas, universidades, 0rgdos governamentais € movimentos sociais na luta por uma educagdo
antirracista de fato.

Assim, a Lei 10.639/2003 representa um passo significativo na luta contra o racismo e na
valorizacdo da cultura afro-brasileira, mas sua efetividade depende de um compromisso real por parte
das institui¢cdes educacionais e dos profissionais da educacdo. Para Ferreira, Teles e Aratjo (2023, p.
19), “[...] a construgdo de uma educacao antirracista exige ndo apenas mudangas formais na legislacao,

mas uma transformacdo na mentalidade dos educadores e gestores escolares”. Assim, garantir a plena
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implementagdo dessa lei ¢ fundamental para promover uma sociedade menos injusta, onde todas as

vozes sejam devidamente reconhecidas e valorizadas no ambiente escolar.
A Lei 10.639/2003 visa a superac@o do racismo estrutural na sociedade brasileira, propondo
mudangas no curriculo escolar que garantam a visibilidade das culturas afro-brasileiras e
africanas. No entanto, sua implementacdo efetiva exige um compromisso continuo das
instituicdes educacionais e dos gestores publicos. O simples cumprimento formal da
legislagdo ndo ¢ suficiente; é necessario transformar as praticas pedagdgicas e os materiais
didaticos, promovendo um ensino que valorize a diversidade e reconhega a importancia da
historia dos povos negros na formagao do Brasil. Sem essa mudanga estrutural, a lei corre o

risco de ser apenas um documento normativo sem impacto real na educagéo (Ferreira, Teles
& Aratjo, 2023, p. 19).

Em consequéncia do que ja foi exposto, a descolonizagdo do curriculo escolar é um passo
fundamental para garantir que a educagdo contemple a diversidade cultural e epistémica de maneira
ampla e representativa. Durante séculos, a escola serviu como um espaco de reproducdo do
conhecimento eurocéntrico, relegando as epistemologias africanas, indigenas e populares a um papel
marginal. Segundo Silva (1995, p. 13), “[...] as narrativas do curriculo contam historias coloniais e
fixam nogodes particulares de raga, classe, género, sexualidade e idade”. Por conseguinte, ¢ essencial
questionar o formato tradicional do ensino e promover praticas pedagogicas que considerem diferentes
matrizes epistémicas.

Entretanto, a resisténcia a implementa¢ao de um curriculo descolonizado persiste devido a uma
estrutura educacional profundamente enraizada na colonialidade. A centralidade do eurocentrismo nos
curriculos escolares impossibilita uma compreensdo mais ampla da diversidade cultural e historica.
Como apontam Ferreira, Teles e Araujo (2023, p. 19), “[...] a construcao de uma educag¢ao antirracista
exige ndo apenas mudancas formais na legislacdo, mas uma transformacdo na mentalidade dos
educadores e gestores escolares”. Além disso, Arroyo (2011, p. 13) destaca que “[...] o curriculo € o
nucleo e o espaco central mais estruturante da funcao da escola. Por causa disso, € o territdrio mais
cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado e ressignificado”. Assim, para

r

que a descolonizacdo do ensino se efetive, ¢ necessario um esfor¢o continuo de reformulagdo
curricular que desafie as estruturas normativas hegemonicas.

Por outro lado, a inser¢do de perspectivas afrocentradas nos curriculos escolares ndo significa
apenas adicionar contetidos sobre Africa e afrodescendéncia, mas sim repensar criticamente o proprio
processo educativo. Para Munanga (2005, p. 15), “[...] a escola, ao longo da historia, tem reforcado
uma visdo eurocéntrica do conhecimento, silenciando e desqualificando outras epistemologias,

incluindo as africanas”. Dessa maneira, ¢ fundamental que o curriculo incorpore praticas pedagogicas

que valorizem a cultura e a ancestralidade dos povos afro-brasileiros e indigenas. Portanto, a
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introduc¢do de uma visdo decolonial no curriculo deve ir além da inclusdo superficial de temas e se
estruturar em uma abordagem pedagogica comprometida com a mudanca social.

Além disso, a valorizagdo dos saberes tradicionais e das epistemologias afro-brasileiras e
indigenas implica uma mudang¢a na forma como o conhecimento ¢ produzido e transmitido.
Historicamente, a escola tem privilegiado um modelo de ensino baseado em referenciais europeus, o
que marginaliza os conhecimentos tradicionais dos povos africanos e indigenas. Como observa Silva
(2010, p. 101-102), “[...] o curriculo ¢, sem davida, entre outras coisas, um texto racial. A questao da
raca e da etnia nao ¢ simplesmente um ‘tema transversal’: ela ¢ uma questao central de conhecimento,
poder e identidade”. Logo, descolonizar o curriculo significa reconhecer esses saberes como legitimos
e fundamentais na constru¢do do conhecimento escolar. Como refor¢a Mignolo (2008, p. 295), “[...]
o caminho para o futuro ndo pode ser construido das ruinas e memorias da civilizagao ocidental e de
seus aliados internos”.

No entanto, um dos grandes entraves para a descolonizacdo do curriculo é a auséncia de
materiais didaticos adequados. Muitos livros didaticos ainda retratam a histdria africana e afro-
brasileira de maneira estereotipada, reforcando narrativas coloniais e eurocéntricas. Como aponta
Ferreira, Teles e Aratjo (2023, p. 10), “[...] a educagdo brasileira ¢ marcada pela exclusdo da populagao
negra. Assim, pautada num ensino eurocéntrico que contribuiu para o apagamento e silenciamento dos
saberes e ancestralidade dos grupos dominados”. Por isso, politicas publicas devem ser direcionadas
a producdo de materiais pedagdgicos que contemplem a diversidade de forma mais representativa.

Todavia, a formagdo docente também desempenha um papel crucial nesse processo de
transformagao curricular. Muitos professores ndo se sentem preparados para abordar a tematica afro-
brasileira e indigena em sala de aula devido a falta de formacao adequada durante sua graduagao.
Como observa Santos (2003, p. 34), “[...] as universidades ndo reformularam seus curriculos para
incluir a formacdo de professores aptos a ministrar conteudos sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. Assim, ¢ imprescindivel que as licenciaturas passem por reformulacdes para contemplar
conteudos que dialoguem com a perspectiva antirracista. Como argumenta Marques e Calderoni
(2020, p. 99), “[...] assumir novas abordagens interpretativas sobre a identidade nacional implica
romper com a hegemonia do pensamento eurocéntrico”.

Assim, a descolonizag¢dao do curriculo escolar exige um esforco coletivo e estruturado para
transformar a educacdo em um espaco de diversidade, representatividade e valorizagdo dos saberes
tradicionais. Como destaca o Parecer CNE/CP 03/2004 (2004, p. 18), “[...] a obrigatoriedade de
inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana nos curriculos da Educacao Basica trata-se

de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagdao de professores”.
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Dessa maneira, garantir a efetividade dessas mudancas ¢ essencial para promover uma educago
antirracista e democratica.
A predominéncia das epistemes eurocéntricas nos didlogos e espacos formativos ¢ diretamente
vinculada com as auséncias de epistemes outras, pois as primeiras, autoafirmadas enquanto
universais, foram negando e silenciando as narrativas e historias dos povos ditos sub-
humanos. Assim, a caracteristica fundamental do pensamento abissal ¢ a impossibilidade da
co-presenca dos dois lados da linha. O universo ‘deste lado da linha’ s6 prevalece na medida

em que esgota o campo da realidade relevante: para além da linha hé apenas inexisténcia,
invisibilidade e auséncia (Santos, 2007, p. 1).

Compreende-se que a predominancia das epistemes eurocéntricas nos dialogos e espagos
formativos estd diretamente associada a exclusdo de outras epistemologias, como as africanas,
indigenas e populares. O pensamento abissal, conforme definido por Santos (2007), reforca a ideia de
que as formas de conhecimento eurocéntricas foram autoafirmadas como universais, negando e
silenciando os saberes dos povos considerados subalternizados. Como endossa Santos (2007, p. 1),
“[...] o universo ‘deste lado da linha’ s6 prevalece na medida em que esgota o campo da realidade
relevante: para além da linha ha apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia”. Esse processo de
exclusdo ¢ sustentado pela hegemonia do pensamento colonial, que estabelece hierarquias de saber e
reforca a marginalizacdo dos conhecimentos ndo ocidentais. Por conseguinte, a manutengdo dessa
estrutura educacional resulta na perpetuagdo do epistemicidio, fendmeno que nega a legitimidade dos
saberes ndo ocidentais. Endossamos, novamente, o que aponta Ferreira, Teles e Araujo (2023, p. 10),
“[...] o apagamento dos negros e contetidos a eles referentes esta na base dos desafios verificados pela
populagdo negra para se manter cativa aos bancos escolares, tendo em vista que o sistema escolar, por
vezes, atua como o principal instrumento responsavel por promover o processo do epistemicidio € o
branqueamento das mentes e dos comportamentos”.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel questionar os mecanismos que sustentam essa
exclusao no campo educacional. A marginaliza¢do de epistemologias ndao ocidentais ocorre tanto pela
contestacdo da validade de seus saberes quanto pela auséncia de contetidos relacionados nos curriculos
oficiais. Como destaca Santos (1996, p. 104), “[...] o epistemicidio foi muito mais vasto que o
genocidio, porque ocorreu sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar”. Ou seja,
ndo se trata apenas de uma questdo de auséncia de contetidos afro-brasileiros e indigenas nos
curriculos, mas de um processo sistematico que busca apagar e deslegitimar esses conhecimentos.
Além disso, Reis (2020, p. 9) observa que “[...] em face a pressdo aculturadora e civilizatoria dos
modelos europeus, que produzem subjetividades, padrdes estéticos, moralidades e sensibilidades,
afirmam-se saberes locais, geopoliticamente situados, que se colocam contra os legados

epistemologicos do eurocentrismo € contra as injusti¢as sociais, raciais e epistémicas que lhes sao
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intrinsecas”. Portanto, combater essa marginalizacdo exige uma revisdo profunda da estrutura

curricular, de modo a integrar e valorizar diferentes epistemologias.
Em razdo dos processos de exclusdo sofridos pela populagdo negra, ha uma forte limitagdo do
alcance de negros ¢ negras aos locais de acesso, divulgagdo e compartilhamento dos saberes
oficializados. Tal fato tem colaborado para o estabelecimento de um sistema de descrédito aos
modelos de conhecimentos produzidos por africanos, indigenas e seus descendentes. Com
base nesse cendrio, faz-se necessario ponderar a respeito da construgdo de narrativas oficiais
e de referéncias identitarias a partir de vieses que desqualificam outras culturas,

conhecimentos e cosmovisdes, baseadas numa otica hierarquizante que, no limite, ndo
reconhece epistemologias ndo hegemonicas (Ferreira, Teles & Aratjo, 2023, p. 4).

Além disso, a reprodugdo do pensamento eurocéntrico nos curriculos escolares ocorre por meio
da imposi¢ao de narrativas historicas e culturais que valorizam exclusivamente as contribui¢des da
civilizagdo ocidental. Esse processo impacta diretamente a formagao identitaria dos estudantes,
especialmente aqueles pertencentes a grupos historicamente marginalizados. Segundo Silva (2010, p.
101-102), “[...] o curriculo é, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial [grifo nosso]. A
questdo da raga e da etnia ndo ¢ simplesmente um ‘tema transversal’: ela ¢ uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade”. Assim, quando os estudantes negros e indigenas ndo se veem
representados nos materiais didaticos e na estrutura curricular, h& um enfraquecimento de sua
autoestima e pertencimento social. Essa exclusdo nao se limita ao campo simbdlico, mas também
reflete praticas institucionais que perpetuam desigualdades educacionais. Como aponta Mignolo
(2008, p. 324), “[...] pensar a partir das populacdes que tiveram/tém suas vozes silenciadas e negadas
significa um ato de desobediéncia epistémica”. Logo, a desconstrucdo dessas praticas coloniais na
educagdo passa pelo reconhecimento de saberes historicamente marginalizados. Assim, de acordo com
Ferreira, Teles & Aratjo (2023, p. 15):

A escola, historicamente, constitui-se em um dos agentes sociais responsaveis por retratar
negativamente o ser negro e sua cultura, devido por vezes permanecer apresentando uma
imagem que o inferioriza. Assim, faz-se necessaria a aprovacdo de legislagdes educacionais,
a exemplo, da Lei 10.639/03, para que haja o desenvolvimento de processos educativos
interculturais, garantindo a mediagdo e a valorizagdo de praticas pedagogicas na qual a

pluralidade de saberes seja respeitada e legitimada, de modo que confronte a heranga colonial
ainda presente no curriculo escolar.

Por essa razdo, a descolonizagdo do curriculo escolar emerge como uma necessidade urgente
para promover uma educacdo mais inclusiva e representativa. Esse processo ndo se resume a mera
adi¢do de contetidos sobre culturas afro-brasileiras e indigenas, mas implica uma transformagao
estrutural na maneira como o conhecimento ¢ produzido e transmitido. Dessa forma, romper com a
invisibilizagdo dos saberes tradicionais requer um esforco coletivo e continuo. Como ressalta Sousa

Santos (2020, p. 19), “[...] o trabalho académico a respeito de pds-colonialismo e descolonialidade
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gira em torno das consequéncias ou repercussodes do colonialismo europeu nos modos contemporaneos
de pensar e atuar, tanto em nivel social quanto em niveis politico e cultural”. Isso significa que a luta
pela descolonizacao da educacdo esta diretamente ligada a processos mais amplos de transformacao
social e politica.

Todavia, para que essa transformagdo ocorra de forma efetiva, ¢ fundamental a participacao
ativa dos educadores e gestores escolares na implementagdo de praticas pedagogicas que valorizem a
diversidade epistémica. A construcao de um curriculo descolonizado nao pode ser uma tarefa isolada,
mas sim um esforco coletivo que envolva professores, pesquisadores, gestores e estudantes. Isso inclui
a producdo de materiais didaticos mais representativos e a formacao docente voltada para a educagio
antirracista. Endossamos o argumento de Marques ¢ Calderoni (2020, p. 99): “[...] essas legislagdes
provocam um deslocamento epistémico na logica hegemodnica de uma cultura comum de base
ocidental, que desafia a adocdo de praticas pedagogicas que ndo silenciaram diante dos legados
eurocéntricos”. Além disso, Oliveira e Candau (2010, p. 32) alertam que “[...] sem um compromisso
efetivo das institui¢des educacionais e dos 6rgaos governamentais, a legislagao corre o risco de tornar-
se apenas uma formalidade sem impacto real”.

Além desses fatores, a formag¢ao de professores desempenha um papel central na
implementa¢do de uma educac¢do antirracista efetiva, pois € por meio da capacitagdo docente que se
garante a abordagem adequada das relagdes €tnico-raciais no curriculo escolar. No entanto, a auséncia
de formacdo especifica ainda constitui um dos principais desafios para a efetivacdo da Lei
10.639/2003. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, “[...] ha necessidade de professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimento e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relacdes entre pessoas
de diferentes pertencimentos étnico-raciais” (Brasil, 2004, p. 20). Isso refor¢a a necessidade de revisar
os programas de licenciatura para garantir que os futuros docentes estejam preparados para atuar em
contextos multiculturais.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e nao negros, além de ter acesso
a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio
profissional competente, recebam formagdo que os capacite para forjar novas relagdes étnico-
raciais. Para tanto, hd necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relacdes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-racial, no sentido
do respeito e da corregdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade
de se insistir e investir para que os professores, além de s6lida formagdo na area especifica de
atuacdo, recebam formagao que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questoes

relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo,
criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las (Brasil, 2004, p. 20).
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Entretanto, a formacao inicial dos professores ainda apresenta lacunas significativas no que se
refere a abordagem das tematicas raciais. Muitas licenciaturas nao incluem disciplinas que discutam
a historia e a cultura afro-brasileira e africana, o que limita a capacidade dos docentes de trabalhar
essas questdes em sala de aula. Segundo Ferreira, Teles e Araujo (2023, p. 12), “[...] o exterminio de
saberes africanos e afro-brasileiros € garantido por arranjos que envolvem a produc¢ao e divulgacgio de
conhecimentos dos negros por meio de um leque de diferentes estratégias, como a contestagcdo e
invalida¢do de epistemologias e formas de conhecimento africanos”. Dessa forma, nao basta inserir
conteudos sobre a cultura afro-brasileira nos curriculos, ¢ necessario que os professores tenham
vivéncias e formagdo pratica para desenvolver uma abordagem pedagoégica significativa. Como

destaca Gomes (2003, p. 181):

“[...] o atual contexto de implementagao da Lei 10.639/03 é um momento propicio para a
introdugdo, no campo da formagédo de professores, de estudos e leituras sobre a relagao corpo,
cultura e identidade negra. O desafio esta colocado. Resta agora entendermos que mais do que
um desafio, a discussao sobre raca negra e educacdo, nos seus multiplos desdobramentos, ¢
um dever dos educadores e educadoras e também daqueles responsaveis pela condugido dos
processos de formagdo docente”.

Além disso, a capacitagdo continuada ¢ essencial para que os professores em exercicio possam
aprofundar seus conhecimentos sobre a educacdo antirracista e aprimorar suas praticas pedagogicas.
Muitos docentes ndo possuem repertorio tedrico e metodoldgico para abordar a tematica racial de
forma adequada, o que refor¢a a necessidade de cursos de formagao continuada. Segundo Carvalho
(2006b, p. 15), “[...] a luta antirracista dos académicos deve comecgar na academia”, ou seja, a
desconstru¢do do racismo estrutural deve comecar ja na formacdo universitiria, preparando os
professores para atuar de forma critica e transformadora. Por conseguinte, as Diretrizes Curriculares
Nacionais ressaltam que a formacao docente deve possibilitar que os professores “[...] compreendam
a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial e sejam capazes de criar estratégias
pedagdgicas que possam auxiliar a reeducacdo das relagdes raciais” (Brasil, 2004, p. 20). Assim, a
formacgao continuada deve ser encarada como um processo permanente de aprimoramento e reflexao.

Porém, a falta de materiais didaticos que contemplem a historia e a cultura afro-brasileira e
africana representa outro grande obstaculo para a educagdo antirracista. Muitos livros didaticos ainda
reproduzem uma visao eurocéntrica da historia, minimizando ou omitindo as contribuig¢des dos povos
africanos e indigenas. Como observa Munanga (2005, p. 28), “[...] a escola, ao longo de sua historia,
tem se caracterizado por ser um espago de reproducao do conhecimento eurocéntrico, relegando a
segundo plano as epistemologias africanas, indigenas e populares. Dessa forma, a implementagdo da

Lei 10.639/2003 exige ndo apenas mudangas nos curriculos escolares, mas uma transformacao na
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propria formagdo docente”. Dessa forma, os professores precisam ser capacitados para analisar
criticamente esses materiais e utilizar metodologias que ampliem as narrativas e perspectivas dentro
do ambiente escolar. Como destaca Gomes (2003, p. 171): “[...] construir uma identidade negra
positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito
¢ preciso negar-se a si mesmo, ¢ um desafio enfrentado pelos negros brasileiros”.
Ao mesmo tempo, a linguagem como produtora de conhecimento, ao ndo apresentar de
maneira sistematica e elaborada elementos da historia e da cultura africanas e afro-brasileiras,
elimina ndo sé a possibilidade de as criancas conhecerem tal historia e cultura, como também
leva a ideia de que ndo possuem importancia, portanto sua auséncia se torna normal, natural,
a ponto de nem ser denunciada ¢ desejada. Esse fato configura um circulo vicioso de siléncio
e silenciamento, que dificulta a reflexdo das criancas sobre as relagdes raciais no cotidiano
escolar e, a0 mesmo tempo, sobre o proprio pertencimento racial. Por extensdo, que essas

criangas reflitam e ajam sobre as discriminagdes experienciadas e percebidas no dia a dia
(Brasil, 2003, p. 100).

Todavia, a resisténcia de parte dos docentes a implementacao da educagao antirracista também
deve ser considerada. Muitos professores, por falta de conhecimento ou por reproduzirem
preconceitos estruturais, evitam abordar temas relacionados a diversidade racial em sala de aula.
Como aponta Santos (2009, p. 22), “[...] o ensino dos contetidos étnico-raciais deve ensejar uma
educagdo antirracista que busque fortalecer a identidade, assim como a ancestralidade e o
reconhecimento dos processos de resisténcia desses povos”. Essa resisténcia pode ser explicada pela
falta de formacao especifica sobre a questdo racial e pela permanéncia de uma visdo meritocratica da
educacdo, que ignora as desigualdades estruturais enfrentadas pela populagdo negra. Nesse sentido,
como destacam Martins ¢ Gomes (2016, p. 1): “[...] cabe a escola, em seu processo formativo,
desenvolver uma educagdo voltada para sujeitos que apresentem concepgdes humanas mais
abrangentes e valorativas da pessoa”. Logo, a sensibilizagdo dos docentes e a insercao de debates
criticos sobre raga e educagdo sao fundamentais para romper com essa resisténcia.

Além disso, ¢ importante destacar que a formacdo de professores para uma educagdo
antirracista ndo pode ser tratada como uma iniciativa isolada, mas sim como parte de um projeto
pedagdgico mais amplo. A escola deve ser um espago que promova a valorizagdo da diversidade
cultural e o reconhecimento das contribui¢des dos povos africanos, indigenas e de outras matrizes
epistémicas marginalizadas. Segundo Silva (2010, p. 141), “[...] a formacao docente, nesse sentido,
deve articular um compromisso ético e politico com a diversidade e com a constru¢do de uma escola
democratica, onde o reconhecimento das diferengas nao se restrinja a discursos, mas se concretize em
praticas pedagogicas e na reformulacao dos materiais didaticos”. Para tanto, ¢ necessario investir na

qualificacdo docente de maneira sistematica e continua.
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A constru¢do do Projeto Politico-Pedagdgico deve ser elaborada por todos os sujeitos
envolvidos na escola, como também representagdes da comunidade, para que seja possivel
reflexdes, andlises e discussdes a respeito das reais necessidades e da realidade social, que
futuramente serdo expressas nas atividades pedagogicas e didaticas que norteardo as agdes da
escola. A partir da existéncia de legislagdo especifica que prevé o desenvolvimento de
contetdos de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas institui¢des escolares do pais,
¢ possivel perceber que as iniciativas ¢ medidas aplicadas para a promocdo da educagdo
equénime continuam sendo, em sua maioria, protagonizadas, exclusivamente, por propostas
e estratégias dos movimentos negros e/ou sujeitos negros que reconhecem a urgéncia e
necessidade de se trabalhar a tematica étnico-racial (Ferreira, Teles & Aratjo, 2023, p. 22).

Assim, garantir a formagao adequada dos professores ¢ essencial para a implementagao da
educacdo antirracista e para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A promulgagdo da
Lei 10.639/2003 representou um avango significativo, mas sua aplicabilidade ainda enfrenta desafios
devido a falta de suporte governamental e institucional. Como aponta Gomes (2005, p. 94): “[...] a
identidade negra deve ser compreendida a partir do seu contexto historico e social, sem estereotipos e
sem reduzi-la a um Unico significado”. Dessa maneira, para que a lei cumpra seu papel transformador,
¢ imprescindivel que as instituicdes educacionais, os 6rgaos governamentais ¢ os proprios docentes
assumam um compromisso real com a promoc¢ao da diversidade e com a superagdo do racismo
estrutural na educagao.

Dito tudo isso, € necessario a implementacao de praticas pedagdgicas antirracistas no ambiente
escolar, como um passo fundamental para a constru¢do de uma educagdo que valorize a diversidade
cultural e combata o racismo estrutural. A Lei 10.639/2003 representou um avango significativo ao
tornar obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, porém sua efetivagao
ainda enfrenta desafios, especialmente na formagao de professores e na criacdo de metodologias que
contemplem essa perspectiva. Para que a educagdo antirracista se concretize, ¢ essencial que a escola
atue como um espago de transformacao social, promovendo a reflexao critica sobre as desigualdades
raciais e historicas. Como destaca hooks (1994, p. 13): “[...] ensinar para a liberdade significa nao
apenas fornecer conhecimento, mas também criar um espaco para que os alunos desenvolvam a
consciéncia critica necessaria para questionar as estruturas de opressao”. Além disso, Santos et. al.,
(2024, p. 22) ressaltam que “[...] a transversalidade no curriculo escolar ¢ uma estratégia fundamental
para garantir que a educacdo antirracista ndo seja um tema isolado, mas sim um eixo estruturante da
formagao cidada”.

A educagdo como pratica da liberdade ndo pode se limitar & mera transmissao de
conhecimento. Ela deve ser um ato de resisténcia e transformacao, um processo continuo de
questionamento das estruturas de opressao e de promoc¢ao da justica social. O ensino critico e
engajado permite que estudantes compreendam a complexidade das relagdes raciais e

desenvolvam a capacidade de intervir ativamente na constru¢do de uma sociedade mais
equitativa (hooks, 1994, p. 27).
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Por conseguinte, uma das estratégias mais eficazes para garantir a inclusdo da cultura afro-
brasileira na educacdo ¢ a adogdo de metodologias ativas'®, que incentivem a participagdo dos
estudantes no processo de aprendizagem. O uso de narrativas orais, historias de resisténcia negra ¢ a
valorizacao da producao literaria afro-brasileira sdo recursos pedagogicos que possibilitam aos alunos
uma visao mais ampla da contribui¢do dos povos africanos para a formagao da sociedade brasileira.
Como afirma Gonzalez (2020, p. 87), “[...] a escola tem o dever de reconstruir o imaginario social,
promovendo referéncias positivas sobre a populagao negra, garantindo que criangas € jovens possam
se reconhecer na historia”. Bernardino-Costa et. al., (2018, p. 44) complementam ao afirmar que “[...]
a decolonialidade no campo da educagdo ndo se trata apenas de inserir contetidos sobre a cultura negra,
mas de transformar radicalmente a maneira como o conhecimento ¢ produzido e disseminado”.

Para superar a logica da exclusdo e do silenciamento da historia e cultura afro-brasileira, a
escola precisa se tornar um espaco de reconfigurag@o epistémica. Isso significa ndo apenas
inserir contedos sobre a cultura negra, mas garantir que essas narrativas ocupem um lugar
central no curriculo e nas praticas pedagodgicas. A construgdo de uma educagdo
verdadeiramente antirracista exige um compromisso com a desconstrucdo de hierarquias

raciais e com o fortalecimento de identidades historicamente marginalizadas (Santos et al.,
2024, p. 27).

Entretanto, a formagdo docente desempenha um papel central na implementagdo de uma
educagdo antirracista, pois a sensibilidade dos professores para lidar com as relagdes étnico-raciais,
como vimos, ¢ essencial para promover mudangas na pratica pedagogica. A capacita¢ao continua deve
abranger contetidos relacionados 4 histéria da Africa, ao pensamento afro-brasileiro e as pedagogias
decoloniais, para que os educadores possam construir estratégias que rompam com 0 eurocentrismo
predominante no ensino. Segundo hooks (1994, p. 55), “[...] a experiéncia vivida dos alunos deve ser
incorporada ao processo educativo, pois € através desse reconhecimento que se constréi uma
aprendizagem libertadora”. Além disso, Santos et. al., (2024, p. 14) reforcam essa visdo, afirmando
que “[...] a ressignificacdo do passado através da educagdo escolar quilombola € essencial para a
emancipagdo afro-brasileira, fortalecendo lacos identitarios e historicos que foram apagados pelo

colonialismo”.

10 A adocdo de metodologias ativas no ensino afrodiaspdrico é uma estratégia fundamental para promover uma educacéo
antirracista e decolonial, pois permite que os estudantes sejam protagonistas do préprio aprendizado, construindo
conhecimentos a partir de suas vivéncias e identidades. Diferentemente do ensino tradicional, essas metodologias
valorizam a oralidade, a ancestralidade e o pensamento critico, conectando a histdria e a cultura afro-brasileira e africana
aos conteudos curriculares de maneira dindmica e participativa. Conforme Nascimento (2019) argumenta, metodologias
como a problematizacdo, a sala de aula invertida e a aprendizagem baseada em projetos possibilitam que os estudantes
dialoguem com saberes afrodiasporicos, desafiando o epistemicidio e ressignificando as narrativas sobre a populacdo negra
na educacdo. Dessa forma, a implementacdo dessas abordagens fortalece a identidade dos alunos negros, combate o
racismo estrutural e amplia a compreensdo da diversidade cultural na escola. Ver: Nascimento, A. Pedagogia da
encruzilhada: ensino, identidade e ancestralidade na educacao afrodiaspdrica. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.
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Logo, a adogdo de praticas interdisciplinares também se apresenta como uma solu¢do eficaz
para a integragao da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. A inclusdo da tematica
racial ndo deve se restringir as disciplinas de Historia e Literatura, mas deve permear todas as areas
do conhecimento, como Geografia, Ciéncias e Matematica. A abordagem interdisciplinar permite que
os estudantes compreendam a centralidade das contribui¢des africanas para a construgdo da sociedade
contemporanea. Como apontam Gonzalez (2020, p. 115): “[...] a representatividade nos materiais
didaticos ¢ uma ferramenta de empoderamento, permitindo que estudantes negros se reconhecam
como protagonistas da histéria e do conhecimento”. Bernardino-Costa et. al, (2018, p. 91)
acrescentam que “[...] o combate ao racismo na educacdo passa pela construcao de espagos de
resisténcia e produgcdo de saberes contra-hegemodnicos, onde o protagonismo dos sujeitos
historicamente silenciados seja assegurado”.

A educacgd@o decolonial propde a superagdo da invisibilizagdo dos saberes afro-diaspoéricos,
buscando romper com as epistemologias eurocéntricas que historicamente excluiram a
contribui¢do africana na construgdo do conhecimento. Para isso, é fundamental que a escola
se torne um espago de ressignificagdo curricular, permitindo que diferentes disciplinas
dialoguem entre si e promovam uma visao holistica da historia e cultura afro-brasileira. Esse
movimento nao deve se limitar a adaptagdes pontuais, mas deve ser uma transformagao

estrutural no modo como o conhecimento ¢ produzido e compartilhado (Bernardino-Costa et
al., 2018, p. 63).

Além disso, outra metodologia relevante é a educacio patrimonial'!, que valoriza a meméria
e os espagos historicos afro-brasileiros como parte do patrimonio cultural do pais. A visita a
quilombos, museus e centros culturais negros contribui para que os estudantes conhecam e resgatem
a historia de luta e resisténcia da populagdo negra. Esse tipo de abordagem possibilita um aprendizado
significativo, conectando os contetudos escolares a vivéncia dos alunos e estimulando a construgao de
uma identidade afro-brasileira positiva. Como destaca Santos et. al., (2024, p. 26), “[...] a valorizacao
da identidade quilombola na escola fortalece os lagos comunitarios e reafirma a importancia da historia
negra na formag¢do da sociedade brasileira”. Além disso, hooks (1994, p. 72) complementa que “[...]
ao trazer para a sala de aula as vozes marginalizadas, cria-se um ambiente de aprendizado coletivo

onde todos podem repensar suas proprias identidades”.

11 A educacéo patrimonial é um campo interdisciplinar que busca promover a valorizagdo, preservacéo e ressignificacdo
do patrimonio cultural, material e imaterial, como parte do processo educativo e da construcdo da identidade social. Essa
abordagem vai além da mera conservacao de bens histéricos, pois incentiva uma relagdo ativa e critica dos individuos com
sua heranca cultural, fomentando o reconhecimento da diversidade e o fortalecimento da cidadania. Conforme Chuva
(2009) destaca, a educagdo patrimonial desempenha um papel essencial na formagdo de sujeitos conscientes sobre a
importancia da memoria coletiva e na promocao do dialogo entre passado e presente, permitindo que diferentes grupos
sociais se apropriem de seus patrimonios e os ressignifiquem de acordo com suas experiéncias e identidades. Dessa forma,
essa pratica contribui para uma educacdo inclusiva e democratica, estimulando a participacdo da comunidade na
preservacao e valorizacdo de sua histéria. Ver: Chuva, M. Educagéo patrimonial: conceitos, hist6ria e politicas publicas.
Rio de Janeiro: UFRJ, 2009.
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Todavia, a implementacdo de uma educagdo antirracista também exige uma revisao critica dos
materiais didaticos, que historicamente reproduzem narrativas eurocéntricas e invisibilizam a
participacio da populagdio negra na construgdo do Brasil. E fundamental que os professores analisem
os livros didaticos e busquem complementar o ensino com produgdes académicas e literarias de
autores negros. Como aponta Bernardino-Costa et. al., (2018, p. 67): “[...] a decolonizagdo do
curriculo ndo se resume a adicionar novos contetidos, mas a modificar as estruturas de poder dentro
do ensino e da producdao do conhecimento”. Gonzalez (2020, p. 123) reforca que “[...] o ensino
antirracista deve ser um compromisso estrutural da escola, indo além de datas comemorativas para
integrar-se ao cotidiano pedagogico”.

Portanto, ¢ importante que a escola promova eventos e projetos que estimulem o protagonismo
dos estudantes negros, criando espagos para o reconhecimento e valorizagdo de suas identidades.
Oficinas de capoeira, rodas de samba, debates sobre intelectuais negros e exposi¢des de arte afro-
brasileira sdo iniciativas que ampliam a representatividade no ambiente escolar. Segundo hooks (1994,
p. 92), “[...] ao criar espagos de aprendizado coletivo onde diferentes perspectivas sdo valorizadas, a
educacdo se torna um instrumento real de transformagao social”. Santos et. al., (2024, p. 28) refor¢am
essa ideia ao afirmar que “[...] a constru¢do de projetos pedagogicos que envolvem a comunidade
fortalece a identidade e promove uma educacao verdadeiramente antirracista”.

Dessa forma, a constru¢do de uma educacao antirracista requer uma mudancga estrutural nos
curriculos escolares, na formacdo docente e nas praticas pedagdgicas, garantindo que a cultura afro-
brasileira seja valorizada e reconhecida como parte fundamental da identidade nacional. A escola tem
um papel essencial nesse processo, devendo atuar como um espago de resisténcia e transformacao,

onde todas as vozes sejam ouvidas e todas as historias sejam contadas.

4 CONCLUSAO

A implementacdo da Lei 10.639/2003 representa um avanco significativo na luta contra o
racismo estrutural e na valorizagdao da cultura afro-brasileira na educagdo publica. No entanto, sua
efetividade ainda enfrenta desafios estruturais que impedem uma transformagao profunda do curriculo
escolar. Por conseguinte, para que essa legislagdo cumpra seu papel na descolonizag¢do da educagao,
¢ fundamental que haja um compromisso coletivo voltado para mudancas estruturais no sistema de
ensino, garantindo que a historia e a cultura afro-brasileira sejam plenamente incorporadas a formagao
dos estudantes.

Entretanto, a predominancia do eurocentrismo nos curriculos escolares refor¢ca uma visao

monocultural do conhecimento, marginalizando epistemologias negras e afro-brasileiras. Dessa
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forma, a reformulacdo curricular deve ocorrer de maneira transversal, assegurando que as
contribui¢cdes dos povos africanos estejam presentes em todas as disciplinas e ndo sejam tratadas
apenas como conteudos periféricos. Além disso, ¢ essencial que a escola se torne um espago de
reconstru¢do identitaria, onde os estudantes negros possam se reconhecer e se afirmar como
protagonistas da historia.

Todavia, a transformagao curricular depende diretamente da formagdao docente. Muitos
professores ainda nao possuem preparo para abordar as relagdes étnico-raciais de forma critica e
fundamentada, o que compromete a efetividade da Lei 10.639/2003. Logo, ¢ imprescindivel que os
cursos de licenciatura sejam reformulados para incluir disciplinas que capacitem os futuros docentes
a trabalhar com metodologias ativas e interdisciplinares na educagdo antirracista. Além disso, a
formagdo continuada deve ser incentivada para atualizar praticas pedagodgicas e garantir que os
professores possam promover uma educacao comprometida com a equidade racial.

Porém, a revisdo curricular e a formagao docente, por si so, ndo sdo suficientes. E necessario,
ainda, transformar os materiais didaticos utilizados nas escolas. Atualmente, muitos livros didaticos
reproduzem narrativas eurocéntricas que minimizam ou invisibilizam as contribui¢des da populacao
negra para a construcdo do Brasil. Portanto, a producdo de recursos pedagdgicos que tragam
perspectivas afrodiasporicas e valorizem a ancestralidade e a cultura afro-brasileira ¢ essencial para
romper com o epistemicidio e promover uma educacao mais representativa e justa.

Além disso, a constru¢do de um ensino verdadeiramente antirracista depende do envolvimento
da comunidade escolar e da criacdo de espacos de debate sobre as relacdes étnico-raciais. Assim,
projetos pedagdgicos, atividades extracurriculares e agdes afirmativas sdao estratégias fundamentais
para fortalecer a identidade dos estudantes negros e promover um ambiente escolar com menos
injustigas. Afinal, a escola deve se tornar um espago de resisténcia, onde a luta contra o racismo
estrutural ndo se limite a datas comemorativas, mas seja parte do cotidiano escolar.

Entretanto, a efetivacdo da Lei 10.639/2003 exige, ainda, o fortalecimento das politicas
publicas voltadas para a equidade racial. Uma vez que o cumprimento formal da legislacao ndo garante
mudangas efetivas, ¢ necessario que o Estado assegure a aloca¢do de recursos para a formacao
docente, a produ¢do de materiais didaticos e a fiscalizagdo da aplicacdo da lei nas escolas. Sem esse
suporte institucional, a responsabilidade recai unicamente sobre os professores, tornando o processo
de implementacao da lei desigual e fragmentado.

Portanto, a educagdo antirracista ndo pode ser vista como um objetivo distante, mas como uma
necessidade urgente para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa. J4 que a escola ¢ um espaco de

formacao cidada, ela tem o dever de desconstruir o mito da democracia racial e garantir que todas as
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vozes sejam ouvidas e valorizadas no processo educativo. Assim, a Lei 10.639/2003 pode cumprir seu
papel como um instrumento de transformagdo, promovendo a superagdao das hierarquias raciais na

educacdo e consolidando um ensino verdadeiramente comprometido com a diversidade e a justica

social.
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