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RESUMO

Paulo Freire ¢ um dos principais tedricos da educacao critica, tendo desenvolvido um método que
transcendeu fronteiras e influenciou praticas pedagodgicas em diversos paises. Seu pensamento
fundamenta-se no principio de que a constru¢do do conhecimento ocorre por meio do didlogo e da
troca de experiéncias, na qual o “outro” desempenha um papel essencial. Para Freire, a alfabetizagao
ndo se restringe ao dominio técnico da leitura e escrita, mas ¢ um processo emancipatorio que
possibilita ao individuo enxergar além do que lhe € imposto, permitindo-lhe questionar e transformar
a realidade. Diante disso, o tedrico delineou que apenas a partir da alfabetizacao ¢ possivel alcangar
um nivel de consciéncia critica que permita ao sujeito perceber “o desconhecido”. Somente apos essa
tomada de consciéncia, o ser humano, enquanto sujeito histdrico e social, torna-se capaz de
desenvolver uma praxis transformadora. Assim, questionamos: de que maneira a alfabetizagdo
freirecana pode ser compreendida como um ato de libertacio que impulsiona processos de
conscientizagdo e transformacdo social? Para analisar essa relagdo entre alfabetizagdo,
conscientizacdo e praxis, recorremos as obras de Paulo Freire (1967; 1974; 1979; 2000; 2011) e de
outros autores que dialogam com sua perspectiva. Metodologicamente, utilizamos uma abordagem
qualitativa baseada em Minayo (2006), com carater descritivo a partir de Gil (2008) e uma perspectiva
compreensiva fundamentada no pensamento de Weber (2009). Os resultados do estudo indicam que a
alfabetizacdo, quando concebida sob a otica freireana, ndo se reduz a simples decodificacdo de
palavras, mas se configura como um processo de conscientizagdo capaz de romper com estruturas
opressoras. A praxis transformadora emerge, assim, como um desdobramento necessario da leitura
critica da realidade, possibilitando a construcao de sujeitos autdbnomos e engajados na transformagao
social. Dessa forma, reafirma-se a relevancia da educagao libertadora na luta contra a alienagdo e a
marginaliza¢do, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas que promovam a emancipagao dos
educandos.

Palavras-chave: Educacdo Libertadora. Conscientizagdo. Alfabetizagdo Critica. Praxis
Transformadora.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.2, p.8768-8798, 2025

- 8770



Revista ~

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

1 INTRODUCAO
1.1 DA MERCANTILIZACAO A EMANCIPACAO: OS DESAFIOS DA EDUCACAO SOB A
LOGICA NEOLIBERAL - INTRODUZINDO

A educagdo, quando orientada pelos interesses do sistema capitalista, assume um carater
instrumental, voltado para a manuten¢do da ordem vigente e para a reprodugdo das relagdes de poder
estabelecidas. Nesse modelo, o conhecimento ndo € tratado como um direito, mas como uma
mercadoria que deve ser adquirida pelos sujeitos em fun¢do de sua utilidade econdmica. Assim, a
escola torna-se um espago de conformagao, onde estudantes e professores sao treinados para aceitar
passivamente as estruturas impostas pelo neoliberalismo®. Paulo Freire (2011, p. 67) j alertava para
essa logica perversa ao afirmar que “[...] a educacgdo bancaria, ao invés de problematizar o mundo ¢ a
realidade, visa a adaptacdo dos educandos a uma estrutura social que os oprime”. Ja Christian Laval
(2019, p. 45) denuncia que “[...] o novo capitalismo transforma a escola em um espago de formacgao
de capital humano, onde a aprendizagem se torna um investimento privado, ndo um direito publico”.
Portanto, essa logica educacional ndo visa a emancipagdo dos sujeitos, mas a sua adequagdo as

exigéncias do mercado.

No reino do capital, a educagao ¢é, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do sistema publico
de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos
dos orcamentos publicos. Talvez nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo
neoliberalismo, em que ‘tudo se vende, tudo se compra’, ‘tudo tem prego’, do que a
mercantilizagdo da educagdo (Mészaros, 2005, p. 34).

Desse modo, os curriculos escolares, por conseguinte, sdo estruturados de modo a privilegiar
conteudos técnicos e pragmaticos em detrimento da formagao critica e humanistica. Isso ocorre porque
o mercado demanda trabalhadores especializados, mas alienados quanto ao seu papel na sociedade.
Como ressalta Cortella (2017, p. 92), “[...] a escola que se curva aos interesses do mercado acaba por
criar individuos tecnicamente competentes, porém socialmente irresponsaveis, alheios as contradigoes

do mundo em que vivem”. Mészaros (2005, p. 34) também critica essa perspectiva ao afirmar que

! Paulo Freire criticou profundamente as estruturas impostas pelo neoliberalismo a educacdo, destacando como esse
modelo transforma o ensino em um mecanismo de reproducéo das desigualdades sociais. Para ele, a concep¢éo neoliberal
da educacdo reduz a escola a uma instituicdo tecnicista, voltada para a formacdo de médo de obra qualificada para o
mercado, ignorando sua funcdo emancipatéria. Em Pedagogia do Oprimido, Freire denuncia a “educagdo bancaria”,
caracterizada pelo acimulo mecénico de contetdos sem reflexdo critica, favorecendo a passividade e a adaptacdo ao
sistema vigente. Essa logica neoliberal também transforma o conhecimento em mercadoria, incentivando uma cultura de
competicdo e individualismo, em detrimento de uma formagao baseada na solidariedade e na construcéo coletiva do saber.
Para Freire, a superacdo dessa visdo exige uma educacéo libertadora, fundamentada no didlogo e na conscientizagéo,
permitindo que os sujeitos se tornem agentes de transformacéo social. Ver: FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 1. Ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974; LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino
publico. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.
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“[...] o sistema do capital ndo apenas regula o conteudo do ensino, mas também define a logica de sua
aplicacdo, de modo que a escola se torna um aparelho reprodutor das desigualdades estruturais”?.
Logo, o ensino ¢ moldado para perpetuar a ldgica produtivista e impedir qualquer possibilidade de

reflexdo critica. Para Laval (2019: 105):

Os saberes ‘tecnologicos’ que nao se destinam a profissionalizag@o, mas tém ou podem ter um
uso social muito mais amplo, acabam sendo reduzidos a um utilitarismo que impede os jovens
de ver algum interesse no que ndo parece vendavel no mercado de trabalho. Com a difusdo
dessa ideologia, ha um risco real de resumirmos o ensino geral e profissionalizante as
competéncias uteis as empresas, negando o valor da cultura técnica e muitos de seus usos
sociais.

Nesse contexto, o papel do professor também ¢ redefinido. Se antes o educador era visto como
um mediador do conhecimento, agora ele se torna um mero executor de conteudos padronizados. As
praticas pedagogicas sdo cada vez mais reguladas por diretrizes externas, muitas vezes impostas por
organismos financeiros e empresas privadas interessadas na mercantilizagdo® da educacfo. Freire
(2005, p. 44) adverte que “[...] o professor, ao perder sua autonomia e ser reduzido a um simples
transmissor de informagdes, converte-se em um técnico da instru¢do, impedido de atuar como agente
da transformagdo social”. J& Dermeval Saviani (2011, p. 23) reforca essa ideia ao afirmar que “[...] o
ensino, quando desconectado da reflexao critica, torna-se um mecanismo de dominagdo, preparando
os educandos para a aceitagdo passiva da realidade social”. Portanto, os professores, assim como os

alunos, sdo submetidos a uma logica que os impede de exercer sua autonomia intelectual.

2 A escola, sob a légica da sociedade capitalista, assume o papel de um aparelho reprodutor das desigualdades estruturais,
consolidando a divisdo social do trabalho e perpetuando a hierarquia de classes. Para Paulo Freire, a educacgéo bancéria
reforca essa estrutura, pois transforma os estudantes em meros receptaculos de conhecimento, impedindo o
desenvolvimento da consciéncia critica necesséria para a transformagéo social. Nesse contexto, o ensino ndo emancipa,
mas adestra, promovendo a aceitagdo passiva das condi¢des impostas pelo sistema dominante. De maneira semelhante,
Laval (2019) aponta que a mercantilizacdo da educacéo e a competigdo exacerbada entre escolas acentuam a segregacao
social, privilegiando alunos de classes mais favorecidas enquanto reforcam a exclusdo dos mais pobres. Essa logica
transforma a escola em um espaco de legitimacdo das desigualdades, onde a mobilidade social se torna cada vez mais
restrita e 0 conhecimento é instrumentalizado para a manutencdo das relages de poder. Ver: FREIRE, P. Pedagogia do
oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974; LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque
ao ensino publico. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.

3 Os organismos financeiros internacionais e as empresas privadas desempenham um papel central na mercantilizacdo da
educagdo, promovendo a ldgica do mercado na definigdo das politicas educacionais. A Organizagdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), por exemplo, defende que a educacédo deve operar sob principios de concorréncia,
permitindo maior participacao do setor privado na gestdo e financiamento das instituicdes de ensino. Esse modelo favorece
a privatizacdo progressiva da educacao, transformando escolas e universidades em prestadoras de servicos submetidas a
interesses econdmicos. Além disso, grandes corporagBes, como os holdings educacionais, investem massivamente na
expansdo do ensino superior privado, tornando a educacdo um setor altamente lucrativo e reforcando desigualdades no
acesso ao conhecimento. Esse cenario evidencia uma tendéncia de financeirizagdo da educacéo, onde o0 ensino se torna um
bem de consumo regulado pelas dindmicas de mercado, comprometendo seu carater publico e seu papel na formagdo
critica e cidadd. Ver: LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico. Sao Paulo:
Boitempo, 2019.
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A padronizagdo de objetivos e controles, a descentralizacdo, a mutacdo da ‘gestdo
educacional’ e a formagdo de professores sdo reformas ‘focadas na produtividade’ [...]. No
entanto, a escola neoliberal também pretende melhorar a qualidade da forga de trabalho em
seu conjunto sem aumentar impostos ¢, na medida do possivel, reduzindo o gasto publico. Dai
as campanhas e as politicas implantadas na mesma época — tanto nacional como
mundialmente ¢ em todos os niveis da atividade educacional — para diversificar o
financiamento do sistema educacional (clamando muito mais abertamente pelo gasto
privado), administrar mais ‘eficazmente’ a escola (como fazem as empresas), reduzir a cultura
ensinada na escola as competéncias indispensaveis para a empregabilidade dos assalariados,
promover a légica de mercado na escola e a competi¢ao entre familias e estudantes pelo ‘bem
escasso’ (e, consequentemente, caro) da educacao (Laval, 2019, p. 37).

Entretanto, essa logica de ensino nao apenas desvaloriza o papel do professor, mas também
impde uma padronizagao dos métodos de ensino, tornando o processo educativo um mecanismo de
controle®. O neoliberalismo, ao promover uma visio de eficiéncia baseada em indicadores
quantitativos, impde modelos de avaliagdo que reduzem a aprendizagem a niimeros e estatisticas.
Freire (2011, p. 112) critica essa abordagem ao afirmar que “[...] a educacdo, quando medida apenas
por testes e rankings, perde sua dimensdo formadora e se transforma em um mecanismo de sele¢@o
excludente”. No mesmo sentido, Gentili (1998, p. 89) aponta que “[...] a escola neoliberal estd cada
vez mais orientada para a avaliagdo de desempenho em fung¢do da légica mercadologica,
desconsiderando os processos subjetivos e criticos da aprendizagem”. Dessa maneira, a escola deixa
de ser um espago de aprendizado significativo para se tornar um centro de treinamento para o mercado.

Além disso, o discurso da meritocracia®, amplamente difundido nas politicas educacionais
neoliberais, reforca a ideia de que o sucesso académico depende exclusivamente do esforco individual,
ignorando as condicdes estruturais que determinam o acesso ao conhecimento. Esse discurso
desconsidera as desigualdades histéricas e sociais que afetam o desempenho escolar e

desresponsabiliza o Estado de garantir uma educagao publica de qualidade. Freire (1985, p. 76) alerta

4 O processo educativo, dentro da logica neoliberal e autoritaria, se torna um mecanismo de controle social, promovendo
a adaptacdo dos individuos a ordem vigente em vez de fomentar a conscientizagdo critica. Paulo Freire critica essa estrutura
ao afirmar que a “educacdo bancaria” condiciona os educandos a aceitacdo passiva da realidade, perpetuando relagGes de
poder desiguais e impedindo a transformacéo social. Nesse sentido, a escola, ao invés de ser um espaco de libertagdo,
torna-se uma instituicdo disciplinadora, que normaliza a obediéncia e a hierarquia como aspectos fundamentais da vida
social. A pedagogia da libertacéo, por outro lado, propde uma educacéo dialdgica e emancipadora, capaz de romper com
esse ciclo de dominac&o e possibilitar a construcdo de um novo horizonte de justica social e autonomia dos sujeitos. Ver:
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 1. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974; FREIRE, P. Educacdo como pratica da
liberdade. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

5 O discurso da meritocracia, amplamente difundido nas politicas educacionais neoliberais, reforga a ideia de que o sucesso
académico depende exclusivamente do esforco individual, ignorando as desigualdades estruturais que limitam o acesso e
a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de ensino. Essa logica transforma a educagcdo em um campo de competigdo,
onde os individuos sdo incentivados a disputar recursos e oportunidades de forma desigual, favorecendo aqueles que ja
possuem capital econdmico, social e cultural acumulado. Como aponta Laval (2019), essa concepcdo é central para a
mercantilizacdo da educacdo, pois naturaliza a segregacdo escolar e justifica a privatizacdo do ensino, legitimando um
sistema que concentra oportunidades nas maos de poucos enquanto mantém a exclusdo de amplas parcelas da populacéo.
Ver: LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico. Sdo Paulo: Boitempo,
20109.
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que “[...] o mito da meritocracia serve para justificar a exclusdo e a desigualdade, atribuindo ao
individuo a culpa pelo fracasso que €, na verdade, produzido pelo sistema”. Ja Pablo Gentili (1998, p.
121) acrescenta que “[...] o discurso da exceléncia individual ¢ um artificio ideolégico que mascara a
desigualdade estrutural, responsabilizando os individuos por fracassos que decorrem da ldgica
perversa do mercado”. Portanto, a educagdo meritocratica ignora os fatores sociais e reforga a opressao

sistémica.

O neoliberalismo néo criou esse fendmeno, apenas o agrava e o justifica ideologicamente: a
competigdo para ter acesso a esse bem raro, a0 mesmo tempo mais aguda e mais desigual,
parece evidente. [...] Toda sociedade ¢ levada a essa busca pelo melhor estudo e pela melhor
institui¢do, e a escola, mais do que nunca, se torna um grande terreno de competicdo. O
neoliberalismo ndo apenas aceita essa realidade como inevitavel, mas a utiliza como
ferramenta de reprodug@o das desigualdades, mascarando-as sob o discurso da exceléncia
individual e da liberdade de escolha (Laval, 2019, p. 114).

A influéncia do setor privado na educacdo também se manifesta na crescente adogao de
parcerias publico-privadas e na entrada de empresas na formulacao de politicas educacionais. Essas
iniciativas visam transformar a escola em um espago lucrativo, onde materiais didaticos, plataformas
digitais e metodologias sdo comercializados como produtos. Como observa Gadotti (2008, p. 39),
“[...] a privatizagdo da educagdo nao apenas compromete sua funcao social, mas também reduz o
ensino a um servico prestado conforme a logica do mercado, restringindo o acesso ao conhecimento
aqueles que podem pagar por ele”. Marx e Engels (2011, p. 57) ja denunciavam essa ldgica ao afirmar
que “[...] a educagdo sob o regime burgués nao ¢ gratuita nem neutra, mas sim um instrumento de
reproducdo das relagcdes de producdo vigentes”. Assim, 0 ensino se torna cada vez mais uma
mercadoria negociavel, excluindo aqueles que ndo possuem capital suficiente para adquiri-lo.

Todavia, essa logica excludente também se reflete na auséncia de debates criticos dentro da
escola. Questdes como justica social, desigualdade, exploragdo do trabalho e direitos humanos sao
frequentemente relegadas a segundo plano ou abordadas de forma superficial. Freire (1974, p. 89)
enfatiza que “[...] a educagdo que ndo promove o questionamento da realidade ¢ uma educagao
domesticadora, que serve aos interesses dos que det€ém o poder”. De maneira semelhante, Ivo Tonet
(2016, p. 112) sustenta que “[...] a escola neoliberal, ao excluir do curriculo o pensamento critico,
reforca a alienagdo dos educandos e os priva da capacidade de compreender as contradigdes do sistema
capitalista”. Assim, os conteudos ensinados sdo selecionados para manter os alunos dentro da logica

da passividade e do conformismo.
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A escola neoliberal promove um processo sistematico de silenciamento das discussdes
politicas e sociais. Em nome da ‘neutralidade’, restringe-se a reflexdo critica, eliminam-se
contetdos que desafiem a ordem vigente e marginalizam-se saberes populares e historicos. A
formagdo do educando, nesse contexto, ¢ reduzida a adaptagdo as exigéncias do mercado,
tornando-o incapaz de compreender as estruturas que determinam sua propria realidade
(Laval, 2019, p. 113).

Portanto, a relagdo entre educador e educando, no contexto neoliberal, ¢ marcada pela
hierarquizagdo e pela rigidez metodolédgica, distanciando-se do ideal freiriano de educacdo como
pratica da liberdade. O professor, sobrecarregado por demandas burocraticas e avaliacdes de
desempenho, tem sua criatividade tolhida e sua capacidade de reflexao reduzida. Freire (2011, p. 54)
argumenta que “[...] quando o professor se vé€ obrigado a cumprir um roteiro pedagdgico imposto de
cima para baixo, ele se torna incapaz de construir uma relagao dialdégica com seus alunos”. Laval
(2019, p. 214) complementa que “[...] a escola neoliberal reduz o ensino a um processo automatizado,
no qual o professor ¢ mero executor de um curriculo definido pelos interesses do capital”. Logo, a
pedagogia neoliberal enfraquece a autonomia docente e dificulta o desenvolvimento de uma educagdo
critica.

Por conseguinte, o impacto dessa ldgica educacional na formagao dos sujeitos ¢ profundo, pois
compromete sua capacidade de pensar criticamente e de agir no mundo como cidaddos ativos. A
educacdo que se limita a preparagdo para o mercado de trabalho ndo estimula a autonomia intelectual
nem o compromisso social, perpetuando um modelo de sociedade desigual e excludente. Freire (2009,
p. 118) afirma que “[...] somente uma educacdo problematizadora, que desafie os educandos a
refletirem sobre sua realidade, pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democréatica”. Mészéros (2005, p. 62) reforca essa visao ao endossando que “[...] enquanto a educagao
permanecer subordinada ao capital, sua fungdo sera a de garantir a reproducdo das estruturas
dominantes, e ndo a de promover a emancipac¢ao dos sujeitos”. Portanto, enquanto a educacao estiver
a servico do capital, ela jamais serd libertadora.

Dito isso, a partir desse panorama, nosso objeto de estudo centra-se na alfabetizagao freireana
que € um processo que vai além do simples ato de aprender a ler e escrever; trata-se de uma ferramenta
essencial para a emancipagdo dos sujeitos historicamente marginalizados. Para Paulo Freire, a
alfabetizagdo ¢ um ato politico, pois permite ao individuo desenvolver uma consciéncia critica capaz
de romper com as estruturas opressoras e transformar a sociedade. Dessa forma, questionamos: de que
maneira a alfabetizagdo freireana pode ser compreendida como um ato de libertacdo que impulsiona
processos de conscientizacao e transformacao social perante o contexto da educagao neoliberal? Essa
questdo se torna central em uma sociedade marcada por profundas desigualdades sociais, onde a

escola, muitas vezes, reforca a logica da exclusdo ao invés de promover o pensamento critico. Como
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Freire aponta, “[...] a conscientiza¢do ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato a¢ao —
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens” (1979, p. 15). Assim, a alfabetizacdo, sob a otica freireana, nao se
reduz a aquisi¢do de habilidades mecanicas, mas ¢ um meio de leitura critica da realidade e de
participagd@o ativa no processo historico.

Assim, a relevancia dessa abordagem para os educandos, especialmente aqueles pertencentes
a classe trabalhadora, reside no fato de que ela rompe com a visdo tradicional da escola como um
espaco de reproducdo das desigualdades. A alfabetizacdo critica possibilita que os estudantes
compreendam sua posi¢ao na sociedade e identifiquem os mecanismos que perpetuam sua condigao
de exploracdo. Como aponta Freire, “[...] quando se ensina os homens a ler e a escrever, ndo se trata
de um assunto intranscendente de ba, be, bi, bo, bu, da memorizacao de uma palavra alienada, mas de

299

uma dificil aprendizagem para ‘nomear o mundo’” (1979, p. 20). Isso significa que a alfabetiza¢do
deve permitir ao sujeito se reconhecer enquanto agente historico, capacitado para transformar sua
propria realidade. Assim, a educacdo deixa de ser um instrumento de domesticacdo e passa a ser um

meio de resisténcia e emancipagao.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS: PESQUISA QUALITATIVA, DESCRITIVA E COMPR
EENSIVA NA ANALISE DA ALFABETIZACAO, CONSCIENTIZACAO E A PRAXIS TRA
NSFORMADORA

A pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2006) caracterizou-se pela sua abordagem
interpretativa € compreensiva da realidade, enfatizando os significados atribuidos pelos sujeitos
sociais aos fendmenos que vivenciavam. Diferente das abordagens quantitativas, que priorizaram a
mensuragdo e a generalizacdo dos dados, a pesquisa qualitativa baseou-se na compreensdo das
relagdes e estruturas sociais, analisando-as em sua profundidade. Minayo destacou que “[...] a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores e das atitudes” (2006, p. 22). Além disso, segundo a autora, “[...] a interpretagdo qualitativa
exige um olhar atento para as multiplas dimensdes da realidade, sem reduzi-la a meros nlimeros e
estatisticas” (Minayo, 2006, p. 42). Assim, esse método possibilitou uma andlise critica sobre a
alfabetizacdo freireana, ao considerar os processos de conscientizacdo dos sujeitos dentro de um

sistema educacional marcado pelo neoliberalismo.
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A esquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que
faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (Minayo, 2006, p. 21).

Porém, a pesquisa descritiva, conforme Gil (2008), tem como objetivo primordial descrever as
caracteristicas de determinado fenomeno, populagdo ou contexto, estabelecendo relagdes entre
variaveis. Esse tipo de estudo, frequentemente utilizado em investigacdes educacionais, possibilitou
uma visao detalhada sobre as praticas pedagdgicas que reforgavam a logica mercantilista da educacao.
Como apontou Gil, “[...] as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenomeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis” (2008, p. 50). Além disso, o autor ressaltou que “[...] os estudos descritivos permitem
evidenciar padrdes e tendéncias sem, no entanto, interferir diretamente na dinamica social observada”
(Gil, 2008, p. 52). Dessa forma, ao descrever o impacto da educacdo neoliberal sobre a alfabetizagao
freireana, foi possivel evidenciar como o ensino foi transformado em mercadoria e os professores em

meros aplicadores de contetidos padronizados.

Dentre as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém por objetivo estudar as
caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de
escolaridade, nivel de renda, estado de satde fisica e mental etc. Outras pesquisas deste tipo
sdo as que se propdem a estudar o nivel de atendimento dos 6rgdos publicos de uma
comunidade, as condi¢des de habitagdo de seus habitantes, o indice de criminalidade que ai
se registra etc., (Gil, 2008, p. 52).

Entretanto, para além da descri¢do dos fendmenos educacionais, a andlise compreensiva,
fundamentada em Weber, revelou-se essencial para captar os significados subjetivos atribuidos pelos
atores sociais as suas acdes. Weber argumentou que “[...] esta incluido todo o comportamento humano
a medida que o ator lhe atribui significado subjetivo” (1969, p. 110). Adicionalmente, Weber destacou
que “[...] compreender a acdo social implica captar os motivos e as inteng¢des dos sujeitos, buscando
os significados que eles atribuem ao seu proprio agir” (1949, p. 90). No contexto da alfabetizagdo
freireana, essa abordagem permitiu compreender como os sujeitos envolvidos no processo educativo
interpretavam sua realidade e resistiam as imposi¢des neoliberais, buscando transformar sua condi¢ao
por meio da educagdo critica.

Todavia, ao considerar a alfabetizagdo freireana como uma pratica de libertagdo, tornou-se
evidente que o método qualitativo foi o mais adequado para compreender as contradigdes presentes

no processo educativo. Como destacou Minayo, “[...] a pesquisa qualitativa exige um olhar sensivel e
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critico sobre a realidade, buscando compreender os fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos” (2006, p. 31). Ainda, a autora refor¢cou que “[...] compreender a alfabetizagdo como um
ato politico requer uma metodologia que va além da mera descricdo dos dados, incorporando a
experiéncia vivida pelos educandos” (Minayo, 2006, p. 44). Assim, ao investigar como a alfabetizagao
foi apropriada pelos educandos, foi possivel evidenciar as tensdes entre a educagdo bancéria e a
educagao libertadora proposta por Freire.

Portanto, no campo educacional, a pesquisa qualitativa mostrou-se fundamental para analisar
como a mercantilizacdo da educacgdo afetou o ensino e a aprendizagem. Laval (2019) criticou essa
logica ao afirmar que “[...] a escola neoliberal reduz a formagao dos sujeitos a adaptagao as exigéncias
do mercado, ignorando sua dimensao critica ¢ emancipatoria” (p. 37). Além disso, Freire enfatizou
que “[...] a educacdo critica precisa romper com a ldgica utilitarista do ensino, permitindo aos
educandos desenvolverem sua consciéncia historica e social” (Freire, 2011, p. 67). Nesse sentido, a
pesquisa qualitativa possibilitou captar as estratégias utilizadas pelos professores e alunos para resistir
a essa logica, promovendo praticas educativas mais humanizadoras.

Entretanto, a pesquisa descritiva foi essencial para demonstrar como a estrutura curricular das
escolas foi moldada para atender aos interesses do capital. Como destacou Gil, “[...] os curriculos
escolares sdo organizados de forma a privilegiar contetidos técnicos e pragmaticos, em detrimento de
uma formacao critica ¢ humanistica” (2008, p. 51). Além disso, Laval alertou que “[...] a reducao da
educacdo a um modelo tecnicista impede a construcdo de um pensamento critico, limitando a
capacidade dos estudantes de compreenderem sua realidade social” (2019, p. 105). Dessa forma, ao
analisar a organizacao curricular, foi possivel evidenciar como a educacgdo neoliberal reforcou as
desigualdades sociais e limitou o acesso ao conhecimento transformador.

Logo, a andlise compreensiva permitiu interpretar como os sujeitos da pesquisa atribuiam
significado as suas experiéncias educacionais. Weber ressaltou que “[...] a compreensdo do sentido
subjetivo das acdes sociais € essencial para qualquer anélise” (1969, p. 110). Ainda, Minayo destacou
que “[...] a subjetividade dos atores sociais ndo pode ser desconsiderada, pois € ela que confere sentido
as suas praticas e interagdes” (2006, p. 90). Dessa forma, ao analisar os discursos dos educadores e
educandos, foi possivel identificar as contradicdes e resisténcias presentes no processo de
alfabetizacdo freireana.

Por conseguinte, a triangulacdo entre pesquisa qualitativa, descritiva e compreensiva
possibilitou uma andlise mais ampla e aprofundada sobre a alfabetiza¢do, consciéncia e praxis no olhar
de Paulo Freire. Como destacou Minayo, “[...] a complexidade dos fendmenos sociais exige

abordagens multiplas e complementares, capazes de apreender suas diversas dimensdes” (2006, p.
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42). Além disso, Gil acrescentou que “[...] a combinacdo de diferentes metodologias fortalece a
validade e a abrangéncia dos resultados da pesquisa” (2008, p. 176). Dessa forma, a combinagao
dessas metodologias permitiu uma compreensao mais rica e detalhada sobre os desafios e
possibilidades da educagao critica na atualidade.

Dessa maneira, a pesquisa qualitativa, ao privilegiar a interpretagdo e a compreensao dos
fenomenos educacionais, demonstrou-se a mais adequada para investigar as implicagdes da
alfabetizacdo, conscientizagdo e praxis freireana na luta contra a opressdo e a alienagdo. Como
argumentou Freire, “[...] a conscientizagdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato acao-
reflexdo” (1979, p. 15). Assim, ao analisar suas experiéncias a partir de um olhar critico, a pesquisa

qualitativa possibilitou a constru¢do de um conhecimento comprometido com a transformagao social.

3 DA PALAVRA A LIBERTACAO: ALFABETIZACAO, CONSCIENTIZACAO E A PRAXIS
TRANSFORMADORA DE PAULO FREIRE
A filosofia de Paulo Freire estd intrinsecamente ligada a problematizacdo do mundo e a
necessidade de um pensamento critico que possibilite a libertacdo dos sujeitos oprimidos. Para Freire,
a alfabetiza¢do ndo se restringe ao aprendizado técnico da leitura e da escrita, mas constitui um
processo de conscientizagdo e transformacgao da realidade. Portanto, a educagdo, quando atrelada ao
sistema dominante, pode reforcar estruturas de opressao; todavia, quando libertadora, permite que os
sujeitos tomem consciéncia de sua propria condi¢do e se engajem na praxis transformadora. Freire
enfatiza que “[...] a conscientizacdo ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato agdo-
reflexdo®. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens” (1979, p. 16). Ainda, o autor acrescenta que “[...] se os homens
continuam aderindo a um mundo ‘feito’, ver-se-ao submersos numa nova obscuridade” (Freire, 1979,
p. 31), evidenciando que a educagdo critica ¢ um caminho essencial para a emancipag¢do social.
A conscientizagdo ndo esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o mndo, de outro; por
outra parte, ndo pretende uma separacdo. Ao contrario, esta baseada na relagdo consciéncia —

mundo. Tomando esta relagdo como objeto de sua reflexdo critica, os homens esclarecerdo as
dimensdes obscuras que resultam de sua aproximagdo com o mundo (Freire, 1979, p. 4).

¢ Para Paulo Freire, o ato acdo-reflexdo é um elemento fundamental da pratica educativa libertadora, pois permite que os
individuos compreendam criticamente sua realidade e atuem para transforma-la. Segundo Freire, a conscientiza¢do néo se
dé apenas no nivel intelectual, mas exige uma préxis, ou seja, uma fusdo entre acéo e reflexdo que possibilita a superacéo
das estruturas opressoras. Esse processo é essencial para que o educando ndo apenas aprenda conteldos de maneira
mecanica, mas desenvolva uma consciéncia critica sobre sua posicdo no mundo e sobre as possibilidades de mudanca
social. Assim, a educacdo, ao invés de ser um instrumento de domesticagdo, torna-se um meio de libertacdo e de construcéo
coletiva do conhecimento. Ver: FREIRE, P. Conscientizacdo: teoria e préatica da libertacdo. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1979.
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Assim, a visao de mundo dentro da proposta freireana parte do pressuposto de que a realidade
nao ¢ algo imutavel ou imposto, mas sim algo que pode ser compreendido e ressignificado pelos
sujeitos. Portanto, a educacdo deve promover o desvelamento da realidade, permitindo que os
educandos percebam as estruturas que determinam sua existéncia e desenvolvam uma leitura critica
do mundo. Freire explica que “[...] a conscientizagdo implica que ultrapassemos a esfera espontanea
de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se dd como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao epistemologica” (1979, p. 18). Além disso, ele
refor¢a que “[...] a conscientizagdo ¢ um compromisso historico. E também consciéncia historica: é
inser¢ao critica na histdria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem
o mundo” (Freire, 1979, p. 19), o que demonstra que a alfabetizagdo critica ndo apenas prepara os

sujeitos para a leitura do mundo, mas também para sua transformagao ativa.

Paulo Freire nos incitava a ler o mundo. Lemos o mundo a partir do espago, do lugar onde
nos ‘ubicamos’[...]. Nosso ponto de vista sempre determina nossa visdo do mundo. Nao ¢ por
nada que nossos pontos de vista sdo tdo diversos e até antagonicos. Nos ‘ubicamos’ em muitos
lugares. Essa diversidade € a riqueza da humanidade. Sem ela ndo haveria mudanga; o mundo
seria estatico, eternamente imutavel, sem sentido, sem perspectiva (Gadotti, 2012, p. 104).

Desse modo, as ideias-forga’ que estruturam o pensamento freireano giram em torno do
conceito de educacdo como pratica da liberdade, do didlogo como ferramenta pedagogica e da
conscientizagdo como processo emancipatorio. Sendo assim, a alfabetizagdo, para Freire, deve estar
intimamente ligada a vivéncia concreta dos educandos e a sua capacidade de refletir criticamente sobre
suas condi¢des de vida. Ele argumenta que “[...] ndo se trata de ensinar a repetir palavras, mas de
ensinar a dizer sua propria palavra sobre o mundo” (Freire, 1979, p. 22). Em consonancia com essa
visdo, a obra “Pedagogia do Oprimido” ressalta que “[...] ninguém educa ninguém, ninguém se educa

a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2011, p. 32),

" As ideias-forca que estruturam o pensamento freireano estdo ancoradas em principios como a dialogicidade, a
problematizacdo e a praxis, elementos essenciais para uma educacdo emancipatdria. Paulo Freire defende que a educacéo
deve ser um processo dialégico, no qual educador e educando constroem juntos o conhecimento, superando a légica
vertical da educacdo bancaria. Além disso, a problematizacdo da realidade é um aspecto central do método freireano, pois
possibilita aos sujeitos a leitura critica do mundo e a tomada de consciéncia sobre sua condi¢do social. Outro pilar
fundamental é a préxis, que une reflexdo e acdo transformadora, permitindo que os individuos se tornem agentes de
mudanca na sociedade. Dessa forma, Freire prop6e uma educacéo libertadora, comprometida com a autonomia dos sujeitos
e com a transformacéo das estruturas opressoras. Ver: FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 1. Ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1974; FREIRE, P. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertacdo. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.
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demonstrando que a educacdo bancaria® precisa ser superada em favor de um modelo dialogico® e

participativo.

O ponto de partida para o trabalho no circulo de cultura esta em assumir a liberdade e a critica
como o modo de ser do homem. [...] O circulo se constitui assim em um grupo de trabalho e
de debate. Seu interesse central é o debate da linguagem no contexto de uma pratica social
livre e critica. Liberdade e critica que ndo podem se limitar as relagdes internas do grupo, mas
que necessariamente se apresentam na tomada de consciéncia que este realiza de sua situagdo
social (Freire, 1967, p. 29).

Para Paulo Freire,

A alfabetizacdo ¢ mais do que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de
escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se 18
e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporagio. Implica nio
uma memorizagdo visual ¢ mecénica de sentencas, de palavras, de silabas desgarradas de um
universo existencial — coisas mortas ou semimortas — mas numa atitude de criac¢do e recriagdo.
Implica numa autoformagéo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre
seu contexto. Dai que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto,
sobre situagdes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os instrumentos com que ele se
alfabetiza. Por isso, a alfabetizacdo ndo pode ser feita de cima para baixo, como uma doagao
ou uma imposicdo, mas de dentro para fora, pelo proprio analfabeto, apenas com a
colaboragdo do educador (Freire, 1967, p. 111).

A alfabetizacdo, na perspectiva freireana, ndo pode ser reduzida a um simples dominio
mecanico da leitura e da escrita, pois seu objetivo maior € a construgdo da consciéncia critica. Para
Freire, a leitura do mundo precede a leitura da palavra, de modo que a alfabetizagdo deve possibilitar
a compreensdo da realidade social e historica do sujeito. Ele enfatiza que “[...] a alfabetizacdo deve
permitir que os educandos se descubram enquanto sujeitos historicos, protagonistas de sua propria
emancipa¢do” (Freire, 1979, p. 29). Do mesmo modo, Freire afirma que “[...] o processo de

alfabetizagdo nao pode ser uma experiéncia neutra. Ele precisa estar ancorado na vida dos sujeitos e

8 A educagdo bancaria, conceito formulado por Paulo Freire, caracteriza-se como um modelo pedagégico no qual o
professor assume o papel de detentor do conhecimento e o aluno € visto como um recipiente passivo que deve armazenar
e repetir as informac6es recebidas. Essa concepcéo, segundo Freire, reflete a estrutura opressora da sociedade, pois impede
o desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos e reforca a passividade diante das injustigas sociais. Ao depositar
contetidos sem possibilitar uma reflexdo dialégica, essa pratica educativa mantém a ordem estabelecida e dificulta a
emancipacdo dos sujeitos. Em contraposicdo, Freire prop8e a educacdo problematizadora, que valoriza a interacdo e a
construcdo coletiva do conhecimento como forma de superar a alienagéo e promover a transformacéo social. Ver: FREIRE,
P. Pedagogia do oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

® O modelo dialégico de Paulo Freire baseia-se na interacdo horizontal entre educador e educando, promovendo a
construcdo coletiva do conhecimento. Diferente da educagdo bancéria, que imp&e conteidos de forma unilateral, 0o modelo
dial6gico parte da problematizacao da realidade e do didlogo como método essencial para a conscientizagdo. Para Freire,
“[...] o didlogo comega na busca do contetido programatico”, sendo este um processo de constru¢ao compartilhada, em
que os sujeitos da educacdo partilham experiéncias e compreendem criticamente 0 mundo. Dessa forma, o modelo
dialdgico se torna uma ferramenta para a emancipacao, possibilitando que os individuos reconhecam sua capacidade de
intervir na sociedade e transformar suas condi¢des de existéncia. Ver; FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 1. Ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1974.
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na leitura critica de suas realidades, permitindo que compreendam suas condic¢des e transformem suas
existéncias” (1982, p. 14). Essa abordagem rompe com a logica tradicional da educagao bancaria, que
vé€ 0 educando como um recipiente passivo a ser preenchido pelo conhecimento formal, em vez de um
sujeito ativo no processo de aprendizado.

Além disso, a alfabetizacdo critica promove uma postura ativa do sujeito sobre seu proprio
contexto, permitindo que ele compreenda sua posi¢ao dentro das relagdes sociais € economicas. Como
aponta Freire, “[...] o processo de alfabetizagdo como agdo cultural para a liberdade ¢ o ato de um
‘sujeito cognoscente’ em dialogo com o educador” (1979, p. 15). De modo semelhante, ele reforga
essa perspectiva ao afirmar que “[...] a educag@o precisa ser um ato libertador e ndo domesticador.
Ensinar alguém a ler e a escrever sem permitir que esse alguém compreenda a palavra em seu contexto
¢ perpetuar a cultura do siléncio” (Freire, 1967, p. 44). Dessa forma, o processo educativo nao deve
apenas capacitar tecnicamente, mas também incentivar a reflexdo sobre a realidade e a tomada de
consciéncia da opressao.

Assim, a relacdo entre alfabetizagdo e autoformagdo também ¢é central no pensamento
freireano. O ato de aprender a ler e escrever ndo deve ser imposto de cima para baixo, mas deve
emergir da propria experiéncia do educando, tornando-o protagonista do aprendizado. Como ressalta
Freire, “[...] a aprendizagem ndo pode ser feita de cima para baixo, como uma doacdo ou uma
imposicao, mas de dentro para fora, pelo proprio alfabetizando, apenas com a colaboracao do
educador” (1967, p. 111). Ainda nessa perspectiva, ele acrescenta que “[...] a leitura da palavra deve
estar sempre vinculada a leitura do mundo, pois ¢ no mundo que o sujeito se compreende como ser
histérico e cultural” (Freire, 1982, p. 17). Ou seja, a educacao libertadora deve ser dialdgica, levando
o educando a perceber que ele proprio € capaz de produzir conhecimento e transformar sua realidade.

Dito isso, a énfase na criacdo e recriagao da linguagem, proposta por Freire, refor¢a a ideia de
que a alfabetizag@o € um ato politico e cultural. Nao se trata de um exercicio técnico de decodificagdo
de palavras, mas de um processo de compreensao e ressignificacio do mundo. Como destaca Freire,
“[...] a alfabetizag@o ndo ¢ apenas aprender a ler a palavra, mas aprender a ler o mundo” (1982, p. 14).
Em consonancia, ele afirma que “[...] quando os alfabetizandos percebem que suas palavras tém
significado em suas vidas, eles se tornam agentes de sua propria histéria” (Freire, 1979, p. 20). Esse
entendimento resgata a importancia do contexto e da experiéncia de vida dos educandos, contrariando
a visdo tradicional que os trata como meros receptores de informacgoes.

Consequentemente, outro ponto fundamental na abordagem freireana ¢ a relagdo entre
alfabetizacdo e conscientizacdo. Nao basta ensinar o c6digo escrito; € necessario promover uma leitura

critica da realidade. Segundo Freire, “[...] o analfabeto ndo ¢ um homem a margem da sociedade, mas

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.2, p.8768-8798, 2025

- 8782



ﬁ

Revista Py

RAC E
IN/7 VN
ISSN: 2358-2472

um representante dos extratos dominados que, por meio da alfabetizagdo critica, passa a compreender
sua condi¢do e sua possibilidade de transformagao™ (1979, p. 20). Complementarmente, Freire
acrescenta que “[...] a consciéncia critica do alfabetizando deve ser despertada durante o processo de
aprendizagem, pois sO assim ele podera romper com a opressao e transformar seu contexto” (1967, p.
55). A alfabetizagdo, assim, deve ser vista como um instrumento de empoderamento, possibilitando
que os sujeitos rompam com a légica da opressao.

Nesse sentido, a pratica educativa deve ser problematizadora, levando os educandos a
questionarem as estruturas sociais € econdmicas que determinam suas condi¢des de vida. Como
explica Freire, “[...] a verdadeira educagdo ndo consiste em transferir conhecimento, mas em criar
possibilidades para a sua construgao” (1974, p. 47). Além disso, ele refor¢ca que “[...] a pratica
educativa tem de estar enraizada na experiéncia dos educandos, para que a aprendizagem seja
significativa e contribua para sua emancipacao” (Freire, 1979, p. 23). Portanto, o papel do educador ¢
atuar como mediador do conhecimento, incentivando o didlogo e a reflexdo critica entre os educandos.

A alfabetizagdo dialdgica também implica um compromisso politico com a transformacao
social. Freire argumenta que “[...] assumir a liberdade como uma maneira de ser homem ¢ o ponto de
partida do Circulo de Cultura” (1979, p. 31). Além disso, ele acrescenta que “[...] uma educacao
libertadora precisa questionar as estruturas de poder e ndo apenas adapta-las” (Freire, 1979, p. 36),

reforgando que o compromisso pedagdgico precisa estar voltado a transformagao da sociedade.

O ponto de partida para o trabalho no Circulo de Cultura esta em assumir a liberdade e a
critica como o modo de ser do homem. E o aprendizado (extremamente rapido, pois ndo sdo
necessarios mais de 30 dias para alfabetizar um adulto, segundo a experiéncia brasileira) s6
pode efetivar-se no contexto livre e critico das relagdes que se estabelecem entre os
educandos, e entre estes e o coordenador. O circulo se constitui assim em um grupo de trabalho
e de debate. Seu interesse central é o debate da linguagem no contexto de uma pratica social
livre e critica. Liberdade e critica que ndo podem se limitar as relagdes internas do grupo, mas
que necessariamente se apresentam na tomada de consciéncia que este realiza de sua situagao
social (Freire, 1967, p. 7).

Desse modo, a alfabetizagao, sob a perspectiva de Paulo Freire, ndo pode ser dissociada da luta
contra a opressdo. Como ele afirma, “[...] a educagdo tem um carater politico, pois ou serve para a
manuten¢do do status quo ou para sua transformacao” (Freire, 1979, p. 27). Ademais, ele reitera que
“[...] ndo basta ensinar a ler e escrever; € necessario ensinar a ler criticamente o mundo para que os
educandos se tornem agentes de mudancga” (Freire, 1982, p. 20). Logo, alfabetizar significa muito
mais do que ensinar a ler e escrever; significa possibilitar que os sujeitos compreendam e intervenham

no mundo, tornando-se agentes ativos na constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.
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O método de Paulo Freire baseia-se na problematiza¢io da realidade e na utilizacdo de palavras
geradoras®® que emergem do universo vocabular dos educandos. Esse processo metodologico parte da
experiéncia concreta dos sujeitos e visa a construgao coletiva do conhecimento. Como afirma Freire,
“[...] ndo se pode pensar em um método de alfabetizacdo que esteja desvinculado da realidade social
dos alfabetizandos. A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (1979, p. 25). Ademais, em sua
obra “A importancia do ato de ler”, ele reitera que “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢,
antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacao
mecanica de palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade” (Freire, 1982,

p. 14), evidenciando que o processo educativo ndo deve ser mecanico, mas sim transformador.

Um minimo de palavras, com a maxima polivaléncia fonémica, é o ponto de partida para a
conquista do universo vocabular. Essas palavras, oriundas do proprio universo vocabular do
alfabetizando, uma vez transfiguradas pela critica, a ele retornam em acao transformadora do
mundo. Como saem de seu universo e como a ele voltam? Uma pesquisa prévia investiga o
universo das palavras faladas, no meio cultural do alfabetizando. Dai sdo extraidos os
vocabulos de mais ricas possibilidades fonémicas e de maior carga semantica — os que ndo s6
permitem rapido dominio do universo da palavra escrita como, também, o mais eficaz
engajamento de quem a pronuncia, com a for¢a pragmatica que instaura e transforma o mundo
humano (Freire, 1974, p. 44).

Depreende-se do texto que o método desenvolvido por Paulo Freire parte do pressuposto de
que a alfabetizacao deve ser um processo critico e dialdgico, no qual o aprendiz se torna protagonista
da constru¢ao do conhecimento. Ao invés de um ensino mecanico e desvinculado da realidade, a
proposta freireana utiliza um conjunto de palavras retiradas do universo linguistico dos educandos
para facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, a apropriagdao dessas palavras ndo
ocorre de maneira passiva, mas sim como um instrumento de andlise critica da realidade. Como
destaca Freire, “[...] a alfabetiza¢do ndo deve apenas ensinar a ler e escrever, mas possibilitar a
compreensdo da propria condi¢do social do sujeito, permitindo que ele a transforme” (1982, p. 14).
Assim, a palavra emerge como um mediador entre o pensamento e a agdo, conduzindo a

conscientizacao e a emancipagao social.

100 método das palavras geradoras, desenvolvido por Paulo Freire, constitui um instrumento fundamental para a
alfabetizacdo conscientizadora, pois parte do universo vocabular dos educandos e da realidade sociocultural em que estéo
inseridos. Esse método se baseia na selecdo de palavras que possuem forte carga semantica e relevancia existencial,
permitindo que os alfabetizandos as reconhegam como parte de sua vivéncia e, a partir delas, expandam seu repertorio
linguistico e critico. A partir dessa abordagem, Freire rompe com 0 ensino mecénico e repetitivo das cartilhas tradicionais
e propde um aprendizado ativo e dialdgico, onde os educandos decodificam as palavras e as ressignificam em sua prépria
experiéncia, promovendo uma alfabetizacdo que ndo apenas ensina a ler e escrever, mas também a compreender
criticamente o mundo. Ver: FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 1. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974; FREIRE, P.
Conscientizacao: teoria e pratica da libertagcdo. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.
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Além disso, o vocabulario selecionado para o ensino deve ser escolhido com base em sua
relevancia semantica e fonética, garantindo que os educandos possam se identificar com os termos e
emprega-los de maneira significativa. Esse processo vai além da simples decodificagdo de simbolos
graficos, pois envolve a analise critica do contexto em que esses signos estdo inseridos. Freire
argumenta que “[...] o aprendizado ndo pode ser apenas uma memorizacao de palavras; deve ser um
ato criador, capaz de gerar outros atos criadores” (1979, p. 20). Dessa forma, a alfabetizacao deixa de
ser um exercicio mecanico e se torna um ato politico, em que o educando se torna capaz de nomear o
mundo e reinterpreta-lo sob uma nova perspectiva.

Entretanto, o ensino tradicional muitas vezes ignora essa dimensdo critica, reduzindo a
alfabetizacdo a um treinamento técnico que ndo promove o pensamento autdbnomo. A abordagem
convencional impde um vocabulario desconectado da realidade do aluno, refor¢ando a alienagdo e a
passividade. Em contraposi¢ao, o método freireano busca valorizar o saber popular e a experiéncia de
vida dos aprendizes, estabelecendo uma relacdo dialogica entre educador e educando. Como afirma o
pedagogo, “[...] ao ensinar a ler e a escrever, ndo podemos separar a palavra de seu contexto, pois &
através da relagdo entre linguagem e mundo que o sujeito se reconhece como agente de sua propria
historia” (Freire, 1967, p. 111). Logo, a alfabetizacdo deve ser um processo emancipatorio, € ndo um
instrumento de adaptacao ao status quo.

Desse modo, outro aspecto fundamental da proposta de Freire ¢ a importancia da participagao
ativa do educando na constru¢do do conhecimento. Ao invés de ser um mero receptor de informagdes,
ele se torna um sujeito cognoscente, capaz de questionar sua realidade e propor transformagdes. Essa
abordagem desafia a logica da educagdo bancdria, que trata os estudantes como depositos de
conhecimento. Como enfatiza o autor, “[...] a palavra, ao ser apropriada criticamente, ndo apenas
expressa o pensamento, mas também o transforma” (Freire, 1979, p. 18). Assim, a alfabetizacao critica
possibilita que os educandos desenvolvam uma consciéncia histdrica e politica, tornando-se agentes
ativos na construcao de uma sociedade mais justa.

Além disso, o processo de aprendizagem deve ocorrer em um ambiente de didlogo e reflexao
coletiva, onde os alunos possam compartilhar suas experiéncias e construir conhecimento de forma
colaborativa. No Circulo de Cultura, por exemplo, a palavra ndo ¢ apenas um instrumento de ensino,
mas um meio de problematizagao da realidade. Como explica Freire, “[...] o Circulo de Cultura ndo ¢
um espago de transmissao de informagdes, mas de troca de experiéncias, onde educador e educando
se educam mutuamente” (1974, p. 32). Portanto, a alfabetizacdo dialdgica ndo apenas desenvolve
habilidades linguisticas, mas também fortalece a consciéncia critica e a capacidade de interveng¢ao

social.
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Dessa maneira, o método freireano ndo busca apenas ensinar os cddigos da escrita, mas
estimular o pensamento reflexivo e a autonomia dos aprendizes. Assim, a aprendizagem deve ser um
ato de desvelamento da realidade, em que os educandos possam compreender suas condigdes de vida
e agir para transforma-las. Como destaca o educador, “[...] alfabetizar-se ndo ¢ aprender a repetir
palavras, mas a dizer sua préopria palavra” (1979, p. 22). Esse principio diferencia a abordagem
freireana das metodologias tradicionais, pois coloca o sujeito no centro do processo educativo,
permitindo-lhe reconhecer-se como protagonista de sua historia.

Por conseguinte, a proposta pedagdgica de Freire evidencia que a alfabetizacao nao pode ser
dissociada da luta contra a opressao. A apropriacao da linguagem escrita ndo deve ser um fim em si
mesma, mas um meio para que os educandos possam questionar as estruturas sociais € exercer sua
cidadania de maneira plena. Como ele pontua, “[...] a educacao deve ter um compromisso com a
transformagao do mundo, pois, se nao for para mudar, entdo para que serve?” (Freire, 2000, p. 45).
Esse compromisso politico da alfabetizacdo critica reafirma o papel da escola como um espaco de
resisténcia e constru¢do de novas possibilidades sociais.

Portanto, o ensino da leitura e da escrita deve partir da experiéncia concreta dos educandos,
promovendo sua inser¢ao critica no mundo. Esse processo de humanizacao ocorre por meio do
dialogo, da reflexdo e da agdo transformadora, permitindo que os sujeitos se libertem das estruturas
que os mantém em condi¢ao de submissdao. Como afirma Freire, “[...] a leitura da palavra deve sempre
estar atrelada a leitura do mundo, pois € nela que encontramos os caminhos para nossa liberta¢ao”
(1982, p. 17). Assim, a alfabetizacdo critica ndo ¢ apenas uma técnica pedagdgica, mas um ato politico
de emancipacao e resisténcia.

Dito isso, as fases de elaboragado e aplicagdo do método freireano envolvem a identificagdo do
universo vocabular dos educandos, a escolha das palavras geradoras, a codificacdo e decodificagao
das palavras e a problematizagdo da realidade a partir do didlogo. Isso permite que os educandos se
apropriem do conhecimento de forma ativa, rompendo com a passividade caracteristica do ensino
tradicional. Segundo Freire, “[...] a alfabetizacdo ndao pode ser uma pratica neutra, pois ou contribui
para a domesticagdo dos individuos ou para sua libertacdo” (1979, p. 27). Por outro lado, o autor
também ressalta que “[...] a democratizagdo da cultura como dimensdo da democratizagdao
fundamental deve ser central em qualquer pratica pedagdgica que se pretenda libertadora” (Freire,

1979, p. 29), reiterando a necessidade de uma abordagem critica na educagao.

A concepgao de liberdade é a matriz que da sentido a uma educag@o que nao pode ser efetiva
e eficaz sendo na medida em que os educandos nela tomem parte de maneira livre e critica.
Este ¢ um dos principios essenciais da organizacao dos Circulos de Cultura, unidade de ensino
que substitui a escola tradicional e reune um coordenador com algumas dezenas de homens

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.2, p.8768-8798, 2025

- 8786



ﬁ

do povo, num trabalho comum de conquista da linguagem. O coordenador ndo exerce as
fungdes de ‘professor’, a condi¢@o essencial da tarefa ¢ o didlogo: ‘Coordenar, jamais impor
sua influéncia’. O respeito a liberdade dos alunos — que ndo sdo qualificados de analfabetos,
mas de homens que aprendem a ler — existe muito antes da criagdo do Circulo de Cultura. Ja
na etapa da procura do vocabulario popular, durante a fase da preparacéo do curso, procura-
se tanto quanto possivel a interveng@o do povo na elaboragdo do programa e a definigdo das
palavras geradoras cuja discussdo permitira, aquele que aprende a ler, apropriar-se de sua
linguagem ao mesmo tempo que expressa uma situagdo real — uma ‘situagdo-desafio’. A
alfabetizagdo e a conscientizacdo sdo inseparaveis. Todo aprendizado deve estar intimamente
associado a tomada de consciéncia de uma situagao real e vivida pelo aluno (Freire, 1979, p.
23).

A concepcao de liberdade, conforme defendida por Paulo Freire, ¢ essencial para que a
educagao se realize de maneira efetiva e eficaz. Entretanto, essa liberdade nao pode ser compreendida
de forma isolada, mas sim em sua relacdo com a pratica pedagogica. Segundo Freire (1979), “[...] a
conscientizacdo ndo estd baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro; por outra
parte, nao pretende uma separagdo. Ao contrario, esta baseada na relagdo consciéncia — mundo” (p.
35). Portanto, o ato educativo ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas deve engajar o
sujeito na construcao critica da realidade. Além disso, Freire refor¢a que “[...] a educagdo deve ser um
ato de conhecimento, um ato criador, um ato politico” (1982, p. 22).

Por conseguinte, os Circulos de Cultura se estabelecem como alternativa ao ensino tradicional,
promovendo uma pratica educativa dialdgica e critica. Essa estrutura permite que os educandos sejam
protagonistas do aprendizado, participando ativamente da constru¢do do saber. Como afirma Freire
(1979), “[...] assumir a liberdade como uma maneira de ser homem ¢ o ponto de partida do Circulo de
Cultura. A aprendizagem — muito rapida, pois, conforme a experiéncia do Brasil, bastam 45 dias para
alfabetizar um adulto — ndo pode ser efetiva sendo no contexto democratico das relagdes estabelecidas
entre alunos e coordenadores, e entre os alunos mutuamente” (p. 27). Além disso, Freire complementa
que “[...] o educador deve perceber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producdo ou construcao” (1996, p. 25). Todavia, esse processo ndo ocorre de
forma espontanea, mas exige uma metodologia que respeite o universo vocabular dos educandos e
possibilite a problematizacdo da realidade. Para Freire (1974), “[...] as técnicas do método de
alfabetizacdo, embora em si valiosas, tomadas isoladamente nao dizem nada do método [...] alfabetizar
¢ conscientizar” (p. 34). Assim, a alfabetizagdo deve ser acompanhada do desenvolvimento da
consciéncia critica, para que os educandos compreendam sua condi¢do social e possam transforma-la.
Ainda nessa perspectiva, Freire pontua que “[...] a consciéncia ingénua aceita passivamente a
realidade; a consciéncia critica, ao contrario, implica um processo de problematizacao” (1979, p. 42).

Além disso, o uso das palavras geradoras como estratégia metodologica refor¢a a conexao

entre a aprendizagem e a realidade social dos educandos. Como destaca Freire (1974), “[...] estas
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palavras sdo chamadas geradoras porque, através da combinacao de seus elementos basicos, propiciam
a formacdo de outras. Como palavras do universo vocabular do alfabetizando, sdo significagdes
constituidas ou reconstituidas em comportamentos seus” (p. 35). Portanto, o processo educativo se
estrutura sobre a experiéncia dos sujeitos, partindo do conhecimento prévio para ampliar sua
compreensdo do mundo. Dessa forma, “[...] a alfabetizagdo deve permitir ao alfabetizando uma nova
forma de relagdo com o mundo e com os outros” (Freire, 1987, p. 56).

Entretanto, a conscientizacdo nao pode ser concebida como uma simples etapa da
alfabetizacdo, mas sim como um processo continuo de transformagdo. Nesse sentido, Freire (1979)
adverte que “[...] anova realidade deve tomar-se como objeto de uma nova reflexao critica. Considerar
a nova realidade como algo que nio possa ser tocado representa uma atitude tdo ingénua e reacionaria
como afirmar que a antiga realidade ¢ intocével” (p. 36). Assim, o aprendizado critico ndo se encerra
na leitura e na escrita, mas se prolonga na constante andlise e interven¢do sobre o contexto social.
Essa ideia se conecta com a concepgao freireana de que “[...] ler a palavra ¢ também ler o0 mundo”
(Freire, 1982, p. 14).

Dessa maneira, a relacdo entre alfabetizacdo e conscientizagdo se configura como eixo central
da pedagogia freireana. Logo, o processo educativo ndo deve ser reduzido a um simples acimulo de
informacdes, mas precisa ser compreendido como um caminho para a emancipagdo humana. Como
afirma Freire (1979), “[...] educador e educando, os dois seres criadores, libertam-se mutuamente para
chegarem a ser, ambos, criadores de novas realidades” (p. 40). Isso significa que a educagdo
libertadora ndo apenas ensina a ler e a escrever, mas permite que os individuos leiam o mundo e
transformem sua propria existéncia. Complementarmente, Freire enfatiza que “[...] o verdadeiro
compromisso do educador progressista ¢ com a transformac¢ao da sociedade” (Freire, 1996, p. 57).

Portanto, a pratica educativa baseada no didlogo e na problematizacdo se apresenta como uma
via de resisténcia contra a domestica¢do imposta pelo ensino tradicional. A partir do método freireano,
a alfabetizacdo torna-se um ato politico, que ndo apenas transmite conhecimento, mas instiga a
reflexdo critica e a transformagdo social. Por conseguinte, ao promover a consciéncia historica dos
educandos, a educagdo assume seu papel fundamental na construgdo de uma sociedade menos injusta.
Como ressalta Freire (1997), “[...] ndo ha mudanga sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanca”
(p. 91).

Assim, os atos concretos da alfabetizagdo, dentro da perspectiva freireana, ndo se limitam a
aquisicdo de habilidades técnicas, mas envolvem um processo de tomada de consciéncia sobre a
propria condi¢do social e as possibilidades de superagdo das injusticas. Freire afirma que “[...] a

alfabetizacao deve permitir que os educandos se descubram enquanto sujeitos historicos, protagonistas
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de sua propria emancipacao” (1979, p. 29). Ainda, ele reforca que “[...] a cultura do siléncio imposta
as classes populares deve ser rompida por meio da palavra e da agdo critica” (Freire, 1979, p. 33),
demonstrando que o processo de alfabetizagdo precisa ir além do ensino técnico e possibilitar a

autonomia dos sujeitos.

O projeto educativo ¢ um projeto libertador. Desde seu inicio, os ‘circulos de cultura’
incluiram ndo somente uma dentncia — a das situagdes de dominacdo que impedem ao homem
ser homem —, como também uma afirmag¢ao, que no contexto era uma descoberta: a afirmacao
da capacidade criadora de todo ser humano, até do mais alienado. Dai a necessidade de atuar
sobre a realidade social para transforma-la, acdo que ¢ interacdo, comunicacdo, didlogo.
Educador e educando, os dois seres criadores libertam-se mutuamente para chegarem a ser,
ambos, criadores de novas realidades (Freire, 1979, p. 36).

Dito isso, a aplicagcdo do método freireano requer um compromisso politico e pedagdgico com
a transformacao social, pois a educa¢ao nao pode ser reduzida a uma pratica neutra ou tecnicista.
Como Freire enfatiza, “[...] assumir a liberdade como uma maneira de ser homem € o ponto de partida
do Circulo de Cultura” (1979, p. 31). Além disso, ele acrescenta que “[...] uma educacdo libertadora
precisa questionar as estruturas de poder e ndo apenas adapta-las” (1979, p. 36), reforcando que o
compromisso pedagogico precisa estar voltado a transformagao da sociedade.

Portanto, a alfabetizagdo critica proposta por Paulo Freire transcende a simples aquisi¢ao de
habilidades linguisticas, tornando-se um processo de libertacao e transformacao social. Ao promover
a conscientiza¢do dos sujeitos sobre sua propria realidade e capacita-los a intervir nela, a educacao
libertadora rompe com a logica da domesticagdo e fortalece a luta por uma sociedade menos injusta.
Como sintetiza Freire, “[...] ndo ha mudanca sem sonho, como ndo hé4 sonho sem esperanga” (1979,
p. 39). Desse modo, ele enfatiza que “[...] a alfabetizacdo como ato politico deve ser capaz de gerar
sujeitos historicos e ndo apenas individuos adaptados ao status quo” (Freire, 1979, p. 41), reafirmando
que a educagdo, quando comprometida com a emancipa¢do dos sujeitos, ¢ um instrumento

fundamental para a transformacao social.

3.1 ALIBERTACAO: A PRAXIS TRANSFORMADORA DE PAULO FREIRE

A opressdao ¢ um fendmeno estrutural que se manifesta nas relagcdes sociais, politicas e
econdmicas, restringindo a liberdade dos individuos e perpetuando desigualdades. Porém, os
oprimidos, ao tomarem consciéncia de sua condi¢do, podem transformar essa realidade. Freire (1979)
aponta que “[...] quem, melhor que os oprimidos, estd preparado para compreender o terrivel
significado de uma sociedade opressora? Quem sofre os efeitos da opressao com mais intensidade que

os oprimidos? Quem com mais clareza que eles pode captar a necessidade da libertagao?” (p. 31).
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Entretanto, essa libertagdo ndo ocorre espontaneamente, mas através de um processo de

conscientizagdo que desafia as estruturas de poder e promove a praxis transformadora.

Mas quase sempre, durante a fase inicial do combate, em lugar de lutar pela liberdade, os
oprimidos tendem a converterem-se eles mesmos em opressores ou em ‘subopressores’. A
propria estrutura de seu pensamento viu-se condicionada pelas contradi¢cdes da situagdo
existencial concreta que os manipulou. Seu ideal ¢ serem homens, mas, para eles, serem
homens ¢ serem opressores. Este é seu modelo de humanidade. Tal fendmeno provém de que
os oprimidos, num dado momento de sua experiéncia existencial, adotam uma atitude de
‘adesdo’ em relag@o ao opressor. Nestas condi¢des, lhes ¢ impossivel ‘vé-lo’ com suficiente
lucidez para objetiva-lo, para descobri-lo ‘fora de si mesmos’. Isto ndo quer dizer
necessariamente que os oprimidos nao tenham consciéncia de que sido pisados. Mas o estar
imersos na realidade opressiva impede-lhes uma percepgdo clara de si mesmos enquanto
oprimidos (Freire, 1979, p. 31).

Depreende-se desse fragmento de Paulo Freire que a opressdo ndo € apenas um fendmeno
externo, imposto pelos dominadores sobre os dominados; ela também se internaliza nos oprimidos,
moldando sua percep¢dao de mundo e sua propria identidade. Entretanto, essa internaliza¢ao nao
significa que os oprimidos desconhecem sua condi¢do, mas que sua imersdo na realidade opressiva
dificulta uma percep¢do clara da necessidade de libertagdo. Freire (1979) destaca que “[...] a
conscientizagcdo ndo esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro; por outra
parte, ndo pretende uma separagdo. Ao contrario, esta baseada na relacdo consciéncia — mundo” (p.
15). Além disso, Freire aponta que “[...] os oprimidos, ao internalizarem a imagem dos opressores,
acreditam que a Unica saida possivel € tornarem-se opressores também” (1974, p. 33).

Todavia, esse rompimento ndo acontece de maneira espontanea, pois a estrutura de pensamento
dos oprimidos foi condicionada pelas contradi¢des da sociedade opressora. Logo, muitos, ao invés de
buscar a libertagdo coletiva, aspiram a posi¢ao dos dominadores, perpetuando o ciclo da opressao.
Freire (1974) atirma que “[...] a pedagogia do oprimido, que nao pode ser elaborada pelos opressores,
¢ um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos € a dos opressores
pelos oprimidos, como manifestagdes da desumanizacdo” (p. 32). Assim, a revolucdo cultural ¢
necessaria para que os oprimidos compreendam que “[...] a cultura do siléncio ndo nasce por geragao
espontanea, mas € imposta pela estrutura da dependéncia” (Freire, 1979, p. 38).

Por conseguinte, o fendmeno da adesdo ao opressor ¢ uma das principais barreiras para a
emancipacdo dos oprimidos. Uma vez que a cultura dominante impde um modelo de humanidade
baseado no poder e na dominagdo, muitos oprimidos enxergam a ascensdo social como a reproducdo
dessas mesmas praticas. Freire (1979) observa que “[...] os oprimidos ndo véem o ‘homem novo’ como
aquele que deve nascer da contradicdo, uma vez resolvida, quando a opressao dé lugar a libertagao”

(p. 31). De maneira semelhante, Freire aponta que “[...] a cultura imposta pelos dominadores nao
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permite que os dominados tomem consciéncia de sua verdadeira situagao e, portanto, da possibilidade
de transforma-la” (1979, p. 40).

Entretanto, a verdadeira libertagao sé € possivel quando os oprimidos rompem com essa logica
€ assumem-se como sujeitos histéricos capazes de transformar a realidade. Isso exige um processo de
conscientizacdo que va além do simples reconhecimento da opressdo, conduzindo a praxis
transformadora. Como Freire (1979) pontua, “[...] a conscientizagdo nos convida a assumir uma
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posicdo utdpica frente ao mundo, posigdo esta que converte o conscientizado em ‘fator utopico’ (p.
41). Ademais, Freire enfatiza que “[...] a conscientizacdo nao pode pretender nenhuma ‘neutralidade’;
ela ¢ sempre um ato politico, que se insere num contexto histérico determinado” (1979, p. 45).

Mas essa conscientizagdo nao ocorre de forma mecanica, pois exige um espaco de didlogo e
reflexdo critica, permitindo que os oprimidos se reconhecam como agentes de sua propria historia.
Freire (1979) enfatiza que “[...] educador e educando, os dois seres criadores, libertam-se mutuamente
para chegarem a ser, ambos, criadores de novas realidades” (p. 36). Por conseguinte, ele afirma que
“[...] o didlogo ndo pode ser uma mera técnica pedagdgica, mas sim um encontro entre sujeitos que
buscam, juntos, a compreensdo e transformac¢do da realidade” (Freire, 1974, p. 98).

Porém, essa educagdo libertadora entra em confronto direto com a educagdo bancaria, que
busca a manutencao da opressdo por meio da transmissao mecéanica de informagdes. Freire (1979)
critica essa abordagem ao afirmar que “[...] a educacao bancaria, ao invés de incentivar a reflexao
critica, reforca a passividade e a aceitacdo das estruturas opressoras” (p. 40). Da mesma forma, Freire
pontua que “[...] a verdadeira educagdo nao pode se reduzir a memoriza¢do mecanica de conteudos,
mas deve ser um ato de criacao e recriagdo do mundo” (1996, p. 43).

Logo, a agdo cultural tem um papel fundamental na superagdo da opressao, pois € por meio
dela que os sujeitos podem reinterpretar sua realidade e construir novas formas de expressdo e
organizacdo social. Freire (1979) ressalta que “[...] a cultura do siléncio ‘sobredetermina’ a
infraestrutura de onde brota” (p. 33). Paralelamente, ele acrescenta que “[...] a agcdo cultural para a
libertagao deve estimular nos oprimidos a capacidade de formular criticamente suas proprias perguntas
e buscar suas proprias respostas” (Freire, 1979, p. 44).

Por conseguinte, a revolugdo cultural ndo pode se limitar a uma mudanca superficial nas
formas artisticas ou intelectuais, mas deve englobar uma transformacao profunda das relagdes sociais
e politicas. Freire (1979) argumenta que “[...] o projeto educativo € um projeto libertador. Desde seu
inicio, os ‘circulos de cultura’ incluiram ndo somente uma dentncia das situacdes de dominagdo que
impedem ao homem ser homem, mas também uma afirmacao: a afirmacdo da capacidade criadora de

todo ser humano” (p. 36). Adicionalmente, ele refor¢a que “[...] a cultura popular, quando apropriada
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pelos oprimidos, torna-se um espago de resisténcia e de constru¢do de uma nova consciéncia historica”
(Freire, 1979, p. 48).

Desse modo, a praxis transformadora ¢ o eixo central da libertagao, pois une teoria e pratica
em um processo continuo de questionamento e acdo. Freire (1979) endossa que “[...] a
conscientizacdo, como atitude critica dos homens na historia, ndo terminard jamais. Se os homens,
como seres que atuam, continuam aderindo a um mundo ‘feito’, ver-se-ao submersos numa nova
obscuridade” (p. 40). Dessa forma, a luta contra a opressao nao pode ser reduzida a um evento isolado,
mas deve ser um compromisso permanente com a transformacao da sociedade. Como enfatiza Freire,
“[...] os homens se educam entre si, mediados pelo mundo, para a transformag¢ao desse mundo” (1974,
p. 69).

Todavia, a opressao nao se mantém apenas pela forca, mas pela naturalizacdo da dependéncia
dos dominados em relacdo aos dominadores. Uma vez que os oprimidos internalizam a logica do
opressor, acabam reproduzindo os valores que sustentam sua propria submissao. Freire (1979) observa
que “[...] o oprimido, num dado momento de sua experiéncia existencial, adota uma atitude de ‘adesdo’
em relacdo ao opressor. Nestas condigdes, lhes ¢ impossivel ‘vé-lo’ com suficiente lucidez para
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objetiva-lo, para descobri-lo ‘fora de si mesmos’ (p. 33). Assim, a dependéncia ndo ¢ apenas
econOmica, mas psicoldgica e cultural, reforcada por instituicdes como a escola e os meios de
comunicacao. Como destaca Freire, “[...] a educagao bancaria, ao invés de incentivar a reflexao critica,

reforca a passividade e a aceitacdo das estruturas opressoras” (1979, p. 40).

Na concepgao bancaria da educagio, o conhecimento ¢ um dom concedido por aqueles que se
consideram como seus possuidores aqueles que eles consideram que nada sabem. Projetar
uma ignorancia absoluta sobre os outros é caracteristica de uma ideologia de opressdo. E uma
negacdo da educagdo e do conhecimento como processo de procura. O professor apresenta-se
a seus alunos como seu ‘contrario’ necessario: considerando que a ignorancia deles é absoluta,
justifica sua propria existéncia. Os alunos, alienados como o escravo na dialética hegeliana,
aceitam sua ignorancia como justificativa para a existéncia do professor, mas diferentemente
do escravo, jamais descobrem que eles educam o professor (Freire, 1979, p. 40).

Por conseguinte, a dependéncia ndo deve ser compreendida apenas como um fendmeno
econdmico, mas como uma relagdo estrutural que condiciona a percep¢do dos individuos sobre si
mesmos e sobre 0 mundo. Como explica Freire (1979), “[...] ndo ¢ o dominador que constr6i uma
cultura e a impde aos dominados. Ela ¢ o resultado de relagdes estruturais entre os dominados e o
dominador” (p. 33). Logo, para superar essa dependéncia, € necessario um processo educativo que
promova a autonomia intelectual e politica dos sujeitos. Freire argumenta que “[...] a conscientizacao

nao pode ser um ato isolado, mas um processo continuo que desafia e transforma a realidade” (1979,

p. 41).
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Entretanto, a marginalidade ndo significa exclusdo absoluta da sociedade, mas uma posi¢ao
especifica dentro dela, na qual determinados grupos sao mantidos em condi¢des de inferioridade.
Segundo Freire (1979), “[...] o homem marginalizado nao ¢ ‘um ser fora de’. Ao contrario, ¢ um ‘ser
no interior de’ uma estrutura social, em relagcdo de dependéncia para com os que falsamente chamamos
seres autonomos” (p. 38). Portanto, a marginalidade nao deve ser vista como um estado natural, mas
como uma construcao historica que pode ser desconstruida. Como reforga Freire, “[...] o processo de
libertagao exige que o marginalizado se perceba como sujeito histdrico e se engaje na transformagao
de sua realidade™ (1979, p. 42).

Por isso, as linhas de acdo para a superacdo da opressdo devem estar fundamentadas na
educacdo libertadora, que possibilita a emergéncia de uma consciéncia critica e engajada. Freire
(1979) afirma que “[...] a conscientizagao, como atitude critica dos homens na histéria, ndo terminara
jamais. Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a um mundo ‘feito’, ver-se-ao
submersos numa nova obscuridade” (p. 40). Dessa maneira, o processo educativo precisa ser continuo
e dialégico, permitindo que os educandos compreendam sua condigdo e atuem para modifica-la. Como
reforga Freire, “[...] ndo ha mudanga sem sonho, como nao ha sonho sem esperanga” (1997, p. 91).

Dito isso, a nova relagdo pedagogica proposta por Freire rompe com a logica da educacdo
tradicional e estabelece uma pratica baseada no didlogo e na colaboracao entre educador e educando.
Como explica Freire (1979), “[...] os métodos de opressdo nao podem, sob pena de contradizerem-se,
servir a libertagdo do oprimido. A educag¢do como pratica da liberdade pede inevitavelmente uma
pedagogia do oprimido” (p. 39). Logo, a educagdo precisa ser um processo emancipatorio, no qual os
sujeitos se reconhegcam como agentes de sua propria formacao. Como destaca Freire, “[...] ensinar ndo
¢ transferir conhecimento, mas criar as condigdes para sua construcao” (1996, p. 25).

Por conseguinte, a acdo cultural se torna fundamental para romper com a cultura do siléncio e
possibilitar novas formas de expressdo e organizacdo social. Como destaca Freire (1979), “[...] a
cultura do siléncio ‘sobredetermina’ a infraestrutura de onde brota” (p. 33). Isso significa que a
dominagdo nao se da apenas pela repressao fisica, mas também pela imposi¢do de narrativas que
deslegitimam os saberes populares e reforcam a alienacdo. Portanto, a agdo cultural deve ser uma
estratégia de resisténcia e reapropriacdo da identidade dos sujeitos. Como afirma Freire, “[...] a cultura
nao pode ser reduzida a um instrumento de dominagdo, mas deve ser um espago de recriacdao e
liberdade” (1979, p. 44).

Entretanto, a revolucdo cultural ndo pode ser compreendida apenas como uma mudanga
estética ou simbolica, mas como um processo de transformacao das relagdes sociais e politicas. Freire

(1979) ressalta que “[...] o projeto educativo de Paulo Freire € um projeto libertador. Desde seu inicio,
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os ‘circulos de cultura’ incluiram ndo somente uma dentncia das situagcdes de dominacdo, mas também
uma afirmagdo: a afirmacao da capacidade criadora de todo ser humano” (p. 36). Assim, a revolucao
cultural nao deve apenas questionar o status quo, mas construir novas formas de organizacao social
baseadas na justica e na solidariedade. Como enfatiza Freire, “[...] a luta pela libertagdo ¢, a0 mesmo
tempo, uma luta pela humanizagao” (1979, p. 45).

Por fim, a praxis transformadora exige a articulacdo entre reflexdo e agdo na busca por uma
sociedade mais justa e igualitaria. Como afirma Freire (1979), “[...] a conscientizagdo nos convida a
assumir uma posi¢ao utdpica frente ao mundo, posicao esta que converte o conscientizado em ‘fator
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utopico’” (p. 41). Portanto, a mudanca social ndo ocorre por acaso, mas por meio de um compromisso
consciente com a transformagao da realidade. Como conclui Freire, “[...] o educador progressista deve

comprometer-se com a constru¢ao de um mundo mais humano” (1996, p. 57).

4 CONCLUSAO

A alfabetizacdo freireana, concebida como um ato de libertagdo, transcende a mera
decodificagdo de palavras para se configurar como um processo de conscientizagdo e transformagao
social. Ao compreender a leitura e a escrita como ferramentas para a interpretagao critica do mundo,
Freire propde um modelo de ensino no qual o educando ndao ¢ um receptor passivo de informagdes,
mas um sujeito ativo na constru¢do do conhecimento. Assim, a alfabetizagdo ndo se reduz a um
instrumento técnico, mas se apresenta como um meio para a emancipac¢ao dos individuos e a superagao
das estruturas de opressao que sustentam as desigualdades sociais.

Dentro da légica neoliberal, a educagao tem sido reduzida a uma mercadoria, moldada para
atender as demandas do mercado de trabalho e consolidar a hierarquia social vigente. Esse modelo
perpetua uma escola que ndo emancipa, mas adestra, preparando os educandos para a adaptagdo e nao
para a transformacdo da realidade. A alfabetizagdo critica, por outro lado, resiste a essa logica ao
promover uma educag¢do dialdgica e problematizadora, capaz de desvelar os mecanismos de
dominacdo e estimular a participacao ativa dos sujeitos na construcao de um mundo mais justo.

O conceito de “palavras geradoras”, desenvolvido por Freire, exemplifica esse processo, pois
parte do universo vocabular dos educandos para ampliar sua compreensdo da realidade e possibilitar
a tomada de consciéncia sobre sua condic¢ao social. Esse método rompe com a tradicional educacao
bancaria, que deposita informagdes sem permitir a reflexdo critica, e instaura uma pedagogia
emancipadora que possibilita ao alfabetizando a leitura do mundo antes da leitura da palavra. Dessa
maneira, a alfabetizacdo se torna um instrumento de luta contra a alienagdo e a exclusao social,

promovendo a autonomia intelectual e politica dos sujeitos.
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Além disso, a alfabetizagdo freireana ndo pode ser dissociada da praxis transformadora, ou
seja, da articulagdo entre reflexdo e acdo na busca por mudangas estruturais. Ao reconhecer os
educandos como agentes historicos, capazes de intervir na realidade, a pedagogia freireana rompe com
a passividade imposta pelo ensino tradicional e reafirma a necessidade de uma educagdo voltada para
a formacao de cidadaos criticos e engajada. Isso se opde diretamente a l6gica neoliberal, que busca
restringir a escola a um espaco de treinamento técnico, afastando-a de sua fungao social e politica.

Dito isso, outro aspecto central dessa perspectiva ¢ o reconhecimento do carater politico da
educagao. Como Freire ressalta, todo ato educativo carrega uma intencionalidade e pode servir tanto
para a libertagdo quanto para a perpetuacdo da opressdo. Nesse sentido, a alfabetizagdo critica se
configura como uma estratégia fundamental para romper com a cultura do siléncio imposta as classes
populares e para proporcionar meios de resisténcia e de construcdo de novas formas de organizagdo
social. Dessa maneira, a educagdo libertadora reafirma seu papel na luta por uma sociedade menos
desigual e mais democratica.

Portanto, a alfabetizagao freireana ¢ um processo de humanizagdo que capacita os sujeitos a se
reconhecerem como protagonistas de sua propria historia. Ao contrario da educacdo tradicional, que
os reduz a meros espectadores da realidade, a alfabetizacdo critica lhes oferece as ferramentas para
interpretar o mundo e transforma-lo. Assim, a palavra deixa de ser apenas um c6digo escrito e se torna
um instrumento de resisténcia, possibilitando que os educandos ndo apenas leiam, mas “reescrevam”
sua propria existéncia. Dessa forma, reafirma-se que a educagdo, quando comprometida com a

emancipa¢ao dos sujeitos, ¢ um poderoso meio de transformacao social.
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