ﬁ

ISSN: 2358-2472

CONSTRUINDO PONTES: ACOES INOVADORAS PARA INCLUSAO E
DIVERSIDADE NA EDUCACAO

d. https://doi.org/10.56238/arev7n2-143
Data de submissao: 12/01/2025 Data de publicagdo: 12/02/2025

Isabel Cristina Adao Schiavon
Doutora em Enfermagem (USP)

Fernanda Maria do Nascimento Aihara
Doutora em Biotecnologia e Processos (UFSJ)

Isabella Cristina Moraes Campos
Doutora em Enfermagem (UFMG)

Maria das Gracas Alves Costa
Doutora em Solos e Nutri¢do de Plantas (UFV)

Lilian do Nascimento
Doutora em Enfermagem (UFJF)

Gilson Soares Toledo
Doutor em Estudos da Linguagem (UFF)

Luiz Carlos Gomes Junior
Doutorando em Saude Coletiva (UFJF)

Celso Luis de Souza
Doutor em Modelagem Matematica e Computacional (Cefet MG)

RESUMO

Nas sociedades, a educagdo desempenha um papel crucial no impulsionamento do desenvolvimento
socioecondmico, abrindo portas para a reducao das desigualdades e da vulnerabilidade social por meio
de processos inclusivos. Nesse contexto, a educacdo inclusiva se configura como uma ponte para a
valorizacdo das diferencas e da diversidade no ambiente escolar. Motivado por essa realidade, este
artigo busca aprofundar-se nas agdes para efetivar a educacdo inclusiva e a diversidade no Brasil. A
pergunta que norteou este trabalho foi: Quais a¢des inovadoras e eficazes podem ser implementadas
para superar as barreiras de acessibilidade, combater as discriminagdes e promover o pleno
desenvolvimento de todos os alunos, considerando as necessidades educacionais individuais e da
coletividade escolar? Para responder a esta questao, foi realizada uma revisao bibliografica qualitativa
e narrativa. Os dados foram coletados em artigos cientificos publicados em repositorios digitais como
Scielo, Google Scholar e Capes. Os resultados da pesquisa indicaram que, apesar de a educagdo
inclusiva estar respaldada por ampla gama de legislagdes nacionais, sua plena realizacdo ainda
enfrenta desafios e obstidculos no contexto educacional brasileiro. Destaca-se que os principais
entraves para a efetivagdo das praticas inclusivas em sala de aula residem na superacao das barreiras
de acessibilidade e das discriminagdes atitudinais, a fim de garantir o desenvolvimento global das
criancas matriculadas nas classes regulares. Este estudo contribui para a compreensao dos desafios e
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das estratégias inovadoras necessarias para a efetivacdo da educagdo inclusiva no Brasil, trazendo a
luz um tema crucial para a construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Palavras-chave: Diversidade. Educacdo Inclusiva. Estratégias Pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

A partir da década de 1990, as politicas publicas brasileiras na esfera educacional foram
marcadas pela implementacao de medidas voltadas para assegurar o acesso universal a educagao como
um direito fundamental. Essa iniciativa, fundamentada na busca por uma sociedade mais justa e
equitativa, reconhecia a educagdo como um componente central para o pleno desenvolvimento dos
individuos.

Nesse contexto, a legislagao brasileira formalizou sua preocupagdo com a questdo da crianga
e do adolescente, reconhecendo-os como titulares de direitos. Tal mudancga de paradigma impulsionou
a necessidade de garantir que todos os alunos tivessem acesso a um ensino de qualidade que
promovesse seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico, ao longo da educagao basica.
Essa trajetoria historica ilustra o compromisso do Estado brasileiro com a constru¢do de uma
sociedade mais justa e inclusiva, na qual a educacdo se estabelece como uma ferramenta de
transformagao social e de garantia de oportunidades para todos os cidadaos.

Corroborando esse ponto de vista, Apple (1982) entende a escola como entidade social
promotora dos costumes e valores vigentes. Esse entendimento abre margem para que haja o
questionamento nao apenas dos conteudos disciplinares do curriculo, mas se reflita também sobre com
quais inteng¢des e significados estes chegam aos estudantes.

Seguindo essa linha de raciocinio, Moreira (1993) argumenta que o curriculo reflete a cultura
de determinados grupos sociais, em vez de representar a totalidade cultural. Assim, sugere-se que o
curriculo seja elaborado a partir de questionamentos sobre os significados atribuidos aos contetidos
formais, incluindo como se define o conhecimento normativo e qual ¢ o impacto pratico do curriculo
no dia a dia da sala de aula.

Apesar das tematicas que envolvem a diversidade cultural ndo serem novas nas pautas
educacionais, sdo emergentes, para afirmar o territorio conquistado diante do notavel retrocesso e
avango da monocultura do conhecimento (CAMARGO et al, 2022). Diante disso, o tema se torna
relevante para contribuir com os necessarios questionamentos acerca da fun¢ao do curriculo na escola,
como garantidor de mudangas e formagdo da docéncia para compreender a pluralidade cultural na
producdo do conhecimento e sua importancia para a constru¢do de uma sociedade com maior justica
social e reducao das desigualdades.

Tendo todo este cenario como pano de fundo, o objetivo geral deste artigo foi refletir sobre as
acdes para efetivar a educacgdo inclusiva e para a diversidade, e como objetivos especificos buscou-se

apresentar o contexto legal da educacdo inclusiva; descrever as barreiras interpostas para a efetivagao
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da inclusao e refletir sobre as agdes necessarias para que a diversidade seja contemplada nas praticas
pedagogicas.

Com base no exposto, este artigo partiu do seguinte questionamento: Como superar as
barreiras a acessibilidade, combater a discriminagdo e promover o desenvolvimento holistico de
todos os alunos, levando em consideragdo suas necessidades individuais e as necessidades da

comunidade escolar?

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 EDUCACAO INCLUSIVA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), promulgada em 1961, representou
um marco historico na educagao brasileira ao reconhecer, pela primeira vez, o direito a educacao das
criancas consideradas "excepcionais". No entanto, essa inclusdo se deu de forma limitada,
caracterizando-se como um atendimento especializado apartado da educagao regular.

Na década de 1970, essa concepgao inicial evoluiu com a LDB de 1971, que reafirmou o direito
a educacdo para criangas com necessidades especiais. Um passo crucial nessa dire¢ao foi a criagao do
Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), em 1974, com a missdo de promover a formagao
de profissionais especializados, fomentar pesquisas na area e assessorar o Ministério da Educacao
(MEC) na formulagao de politicas ptblicas para a educagdo especial.

A partir da década de 1980, o cendrio da educacdo especial no Brasil passou por significativas
transformagdes, impulsionadas por um conjunto de leis e politicas publicas que consolidaram a
educagdo inclusiva como paradigma. A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o direito a educacao
para todos os cidadaos, independentemente de suas diferencas, abrindo caminho para a inclusao plena
na educacgdo basica. Ja a Lei n® 8.666/1993 estabeleceu normas para licitagdes e compras publicas,
incluindo a obrigatoriedade de reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em concursos publicos
e contratos com o setor privado, trazendo luz a uma area até entdo ignorada. Em 1994, a Lei n°
8.069/1994 instituiu o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), consagrando o direito a educagdo
para todas as criangas e adolescentes, incluindo aqueles com deficiéncia. Porém, um dos maiores
ganhos para a educacdo veio em 1996, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a qual consolidou a educacdo inclusiva como principio fundamental da educagdo brasileira,
determinando a oferta de educagado especial dentro do sistema regular de ensino.

As politicas publicas implementadas ao longo das décadas tiveram um impacto positivo e
duradouro na educacao especial no Brasil, como o aumento da matricula, uma vez que foi observado

que o numero de alunos com necessidades especiais matriculados na educacdo basica cresceu
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significativamente, demonstrando o compromisso com a inclusdo. A oferta de educagdo especial
dentro do sistema regular de ensino proporcionou uma melhora na qualidade da educacao para os
alunos com necessidades especiais, garantindo-lhes acesso ao curriculo regular e oportunidades de
aprendizado. Também podemos citar o investimento na formagao de profissionais especializados em
educacdo especial, o que contribuiu para a qualidade do atendimento oferecido aos alunos com
necessidades especiais. Ainda em relagdo ao aumento da qualidade na educacao, ndo podemos nos
esquecer que o fomento a pesquisa na area de educagdo especial gerou conhecimento cientifico e
novas praticas pedagdgicas que beneficiaram os alunos com necessidades especiais.

Apesar dos avangos conquistados, ainda hd desafios a serem superados para garantir a
educacdo de qualidade para todos os alunos com necessidades especiais. A persisténcia de
preconceitos e estereotipos em relagdo a deficiéncia ainda dificulta a plena inclusdo dos alunos com
necessidades especiais no ambiente escolar. Por outro lado, nem todas as escolas possuem
infraestrutura fisica e tecnoldgica adequada para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.
Outro fator limitante é a caréncia de profissionais especializados em educagdo especial em algumas
regides do pais, o que restringe o acesso dos alunos a um atendimento de qualidade. Também ¢ digno
de nota que se destaque a necessidade de adaptacdo do curriculo regular as necessidades dos alunos
com deficiéncia.

A trajetoria da educagdo especial na legislagao brasileira evidencia um compromisso crescente
com a inclusdo e o direito a educacdo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas
diferencas. Apesar dos avancos conquistados, ainda ha desafios a serem superados para garantir a
plena inclusdo dos alunos com necessidades especiais no ambiente escolar. As politicas publicas, a
formagao de profissionais especializados, o desenvolvimento de pesquisas e a mudanga de atitude da
sociedade sdo elementos essenciais para a constru¢do de uma educagdo cada vez mais inclusiva e
equitativa.

Mantoan (2015) elucida que a partir do ativismo de movimentos sociais, na Constituicao
Federal de 1988 veio a afirmacdo de que a educagdo era para todos, de forma que o acesso e a
qualidade ndo poderiam segregar nenhum segmento, dadas as suas diferencas. A Constituicao Federal
de 1988, em seu artigo 205, asseverou que o direito de acesso a entrada, permanéncia e qualidade da
educacao, sao deveres do Estado ¢ da Familia.

Dois anos depois, no ano de 1990, a Lei n. 8.069 aprofundou a concepcao de educagdao
inclusiva levantando discussdes sobre a equidade para proporcionar aprendizagem e desenvolvimento
para todas as criancas, independente de suas condi¢des. Tais valores para a educagdo prosseguiram

sendo afirmados no ambito legislativo nacional com a Lei 10.098/1994, que dispds sobre as condigdes
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de acessibilidade para criangas com mobilidade reduzida. Venancio (2017) explica que a atmosfera da
década de 1990 era de construcao de uma sociedade democratica, afirmada pelo Estado de Direito que
fosse fundamentada pelos valores da equidade, solidariedade e justica social.

E a partir da fertilidade das ideias de inclusdo que a LDB de 1996 garantiu a inser¢do dos
alunos da classe especial para o ensino regular, ressignificando a educagdo inclusiva, transpondo o
conceito de tolerancia para a ética da inclusao. Para Carvalho (2005), a tolerancia se faz no campo da
gentileza, do favor, em suportar a presenga do Outro como forma de respeito, o que contradiz a ética
dos principios inclusivos. De acordo com a ética da inclusao, a crianga se torna agente participativo
em todas as atividades desenvolvidas na escola, atuando ativamente em seu processo de
aprendizagem, a partir da equidade de oportunidades.

Outros destaques temporais e normativos relevantes nessa direcdo foram a criacdo da
Comissao Brasileira de Braille em 1999, vinculada de modo permanente ao MEC e, em 2001, o Plano
Nacional de Educagao (PNE), Lei n® 10.172/2001, que garantiu o atendimento a diversidade humana
a partir da escola inclusiva. A partir desse momento foram iniciadas as discussdes acerca da
flexibilizacdo do curriculo e no ano de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Braille foram
anunciados, pela Lei n® 10.436/02, como linguagens oficiais de comunicacdo (MANTOAN, 2015).

Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) foi implementado (Brasil, 2007),
reconhecendo a necessidade da formagdo docente para atuacao no contexto da inclusdo. O PDE previa
a implementagdo de diversos programas e agdes, como a formacdo continuada de professores em
educacao inclusiva, a criacdo de salas de recursos multifuncionais e o desenvolvimento de materiais
didaticos acessiveis (BRASIL, 2007).

No ano de 2009, um marco historico foi estabelecido no cenario educacional brasileiro com a
incorporacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) a educagdo bésica através da LDB
(Lei n° 9.394/96). Essa iniciativa legislativa visava garantir o direito fundamental a educagdo de
qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Com o objetivo de operacionalizar essa inclusao,
o MEC implementou uma série de medidas abrangentes e inovadoras, as quais serdo detalhadas a
seguir, juntamente com seus impactos na trajetéria educacional dos alunos com necessidades
especiais.

O AEE se configurou como um servico educacional complementar e especializado, oferecido
no ambito das escolas publicas de educacdo bdsica, com o intuito de suprir as necessidades

educacionais especificas de cada aluno. Para tanto, a oferta do AEE se baseou em quatro pilares
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fundamentais: professores especializados, planos de ensino especializado, recursos didaticos
acessiveis, acessibilidade fisica e arquitetonica.

A ampliacao do quadro de profissionais nas escolas foi fundamental para o sucesso do AEE.
Professores especializados em educagdo especial, psicopedagogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas e
outros especialistas se tornaram pegas-chave no acompanhamento individualizado dos alunos.

A elaboragao de planos de ensino individualizados, ajustados as caracteristicas e ritmo de
aprendizagem de cada aluno permitiu que os alunos com necessidades especificas progredissem em
seus estudos de forma significativa e autdbnoma.

O MEC disponibilizou uma gama diversificada de recursos didaticos adaptados, como livros
em braile, softwares de leitura de tela, materiais manipulaveis e outros instrumentos tecnoldgicos, a
fim de garantir a acessibilidade ao conhecimento para todos os alunos.

Em 2010, o MEC deu mais um passo importante rumo a inclusdo educacional ao promover a
adaptacdo de materiais didaticos para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Essa
iniciativa visava garantir a equidade na oportunidade de aprendizado e desenvolvimento para todos,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Os livros didaticos foram adaptados para incluir recursos acessiveis, como braile,
audiodescricdo e linguagem de sinais, permitindo que alunos com deficiéncia visual e auditiva
tivessem acesso ao conteudo das aulas de forma plena e autonoma. O MEC também desenvolveu uma
série de materiais complementares, como jogos educativos, atividades interativas e softwares
educativos, com o objetivo de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e estimular o
desenvolvimento de diferentes habilidades nos alunos com necessidades especiais. Os materiais
adaptados e complementares foram distribuidos gratuitamente para todas as escolas publicas de
educacdo basica do pais, garantindo que todos os alunos com necessidades especiais tivessem acesso
a recursos didaticos de qualidade e adequados as suas necessidades.

No tocante a infraestrutura, as escolas publicas passaram por reformas e adaptacdes estruturais
para assegurar a acessibilidade fisica e arquitetonica aos alunos com deficiéncia, assegurando-lhes um
ambiente escolar inclusivo e propicio ao aprendizado.

A implementacdo do AEE gerou impactos positivos e duradouros na educacdo basica
brasileira, especialmente para os alunos com necessidades especiais. Seus resultados puderam ser
notados por indicadores precisos como o aumento na inclusdo, melhoria na qualidade da educacdo e
reducao na evasao escolar.

O ano de 2011 foi marcado pela criagdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Viver sem Limite, pelo Decreto n°7612/2011, com os direitos das pessoas com
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deficiéncia. Na sequéncia, em 2012, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista € originada pela Lei n® 12.764/2012. Para além de potencializar um
agrupamento de direitos, esta lei proibe a recusa de matricula a pessoas com deficiéncia (CUSTODIO;
MOREIRA, 2015).

As leis que se seguiram criaram acesso ao ensino técnico e universitario e dispuseram de maior
acessibilidade e permanéncia para as pessoas com deficiéncia no ensino de todos os niveis, com a
criacdo da Lei n. 13.409. Entretanto, apesar de toda a afirmagao legislativa, ainda sdao apresentadas
diversas barreiras para a efetivacao da inclusdo, como a adaptagao estrutural dos prédios escolares, a
formagao docente, a insercdo de profissionais multidisciplinares e a ressignificacdo da educagdo
contemplando o conceito de equidade e inclusdo, na transposicao das barreiras fisicas, atitudinais e
pedagdgicas que impedem que ocorra a educagdo inclusiva de forma plena (CARVALHO, 2008).

Por meio da trajetdria descrita, fica claro que superar esses desafios exige um compromisso
coletivo e multifacetado e que o investimento na adaptacdo estrutural dos prédios escolares, na
formacao continuada dos docentes, na insercao de profissionais multidisciplinares e na ressignificagao
da educacao, incorporando os principios da equidade e da inclusdo sdo pontos inquestionaveis. Por
outro lado, ¢ importante que se reconheca que a educagao inclusiva nao se resume a mera presenca de
alunos com necessidades especiais em salas de aula regulares. E preciso garantir que todos os

estudantes, independentemente de suas individualidades, tenham acesso a um ensino de qualidade,

com 0s recursos € o suporte necessarios para alcangar seu pleno potencial.

2.2 DIVERSIDADE E INCLUSAO

A diversidade cultural ¢ um elemento central nos amplos debates que vao desde a
biodiversidade até a sociodiversidade. Na América Latina, ela emerge como uma tematica
significativa, refletindo sobre a formacao historica dos povos e questionando as dimensdes culturais
que sdo valorizadas, aquelas que sdo negadas e silenciadas, bem como os motivos desse silenciamento
e exclusdo em prol da exaltagdo de uma cultura hegemonica (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Com a expansao do direito a educagdo, tanto os professores quanto a escola como um todo
passam por uma transformacdo para abranger dimensoes emergentes da formagao humana, de acordo
com as demandas do Século XXI. Isso inclui uma énfase na formacao ética ¢ na valorizacdo dos
diversos saberes presentes no contexto da diversidade (BEAUCHAMP; PAGEL; NASCIMENTO,
2007).

Apesar do avango legislativo e das politicas publicas que garantem o acesso e a permanéncia

das pessoas com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, considera-se que o pensamento
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limitador construido socio-historicamente acerca da capacidade intelectual das pessoas com
deficiéncia possa interferir na efetivagao das praticas de inclusao no ambiente escolar (PLESTCH;
MENDES, 2015).

A escola contemporanea enfatiza a eficiéncia e a obtencao de resultados rapidos, o que muitas
vezes limita as oportunidades para valorizar aspectos sensiveis e reconhecer as diferencas individuais
que influenciam o potencial de cada crianca em sua formacdo e integragdao na sociedade. Um dos
principais desafios € superar a mentalidade de urgéncia e os métodos pedagogicos tradicionais, os
quais frequentemente privilegiam os interesses de um grupo restrito em detrimento da diversidade
presente na comunidade escolar. E crucial romper com a indiferenca ¢ a falta de responsabilidade,
promovendo uma cultura de solidariedade, empatia e igualdade de oportunidades para todos os alunos
(STRIEDER; NOGARO, 2016).

A exclusdo social, e mais especificamente a escolar, tem uma ligacdo direta com normas e
condutas que foram aceitas para classificar o que era considerado normal, e, por meio dessa
classificagdo, adaptar o conteido do curriculo, a pratica educativa e a transmissao de valores com base
no modelo aceito (POKER; MARTINS; GIROTO, 2016).

Mantoan (2015) afirma que escolas que adotam conceitos excludentes frequentemente
manifestam atitudes discriminatérias, resultando em expectativas de comportamento diferenciadas
entre alunos do sexo masculino e feminino, atividades selecionadas com base em um modelo de ensino
pré-estabelecido e avaliacdes mecanicas. Nessas instituigdes, os valores de um grupo sdo impostos
como padrdo, enquanto se busca eliminar as diferencas ao adaptar os alunos considerados "anormais"
aos padrdes de normalidade. Isso ocorre porque a diversidade ndo € considerada como uma questao
para reflexdo. Como resultado, os alunos com necessidades especiais permanecem isolados,

recebendo atendimento e aulas separadas dos demais.

3 METODOLOGIA

Para atingir os objetivos sugeridos foi realizada uma revisdo sistematica da literatura baseada
no protocolo PRISMA, que ¢ conhecido como Itens de Relatorios Preferidos para Revisdes
Sistematicas e Meta-analises; este protocolo consiste em um fluxograma de quatro etapas e uma lista
de 27 itens. O protocolo visa sistematizar, ser transparente e facilitar a reproducdo de revisoes de
literatura (GALVAO; PANSANI; HARRAND, 2015) sendo uma abordagem que é usada tanto para
revisdes quanto para meta-analises (SOUZA; ARAUJO, 2021). Os artigos foram selecionados a partir
da presenca dos descritores “Diversidade na educacio”, “Estratégias pedagogicas” e “Inclusdo”, em

portugués, dentro do titulo, resumo e palavras-chave. Apenas artigos em lingua portuguesa foram
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considerados elegiveis e ndo havia restrigdes as caracteristicas dos estudos. No entanto, o recorte
temporal foi feito entre 2019 e 2024. As informagdes foram coletadas das bases de dados Capes,
SciELO e Google Scholar. As pesquisas comegaram no segundo semestre de 2023 e terminaram no
dia 27 de margo de 2024. Para selecionar objetivamente o termo apresentado, as buscas nas bases de
dados utilizaram as aspas antes e ap6s o termo pesquisado. Apos isso, 0 AND booleano foi adicionado
para manter a relagdo entre os descritores em todas as plataformas de busca. Com base na analise dos
resumos, dois revisores independentes aplicaram os seguintes critérios para incluir os estudos: 1)
Artigos escritos em portugués; 2) Artigos que usavam as palavras-chave "Diversidade na educagao",
"Estratégias pedagogicas" e “Inclusdo” em seus titulos, resumos e palavras-chave; 3) estudo estar
completo e com acesso aberto. Apés a coleta, os dados foram comparados para determinar a
concordancia entre os revisores; com um indice de concordancia de 97,3% entre os nimeros de artigos
encontrados, os juizes concordaram com todos os artigos escolhidos e descartaram os demais. Foi
leitura e analise completa dos artigos escolhidos. Os estudos analisados ndo apresentaram vieses. A
seguir, foi elaborado um quadro-sintese com dados de identificacdo dos artigos, objetivo, métodos,
resultados e estratégia apresentada. Posteriormente os achados foram confrontados com a literatura
pertinente de forma critica e foi construido um topico especifico com as taticas recomendadas.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, descritiva com abordagem qualitativa. Foi realizado
um levantamento bibliografico, em busca de artigos cientificos nos repositorios digitais da Scientific

Eletronic Library Online - Scielo, Capes e Google Scholar, com os seguintes descritores de pesquisa:

9% ¢ 2 <6

“diversidade na educacdo”, “estratégias pedagdgicas”, “inclusdo”. O levantamento foi realizado no
periodo de novembro de 2023 a margo de 2024.

Como critérios de inclusdao foram considerados: artigos publicados entre os anos de 2019 e
2024, em lingua portuguesa, completos, que apresentam estratégias para a educacdo que
reconhecessem e valorizassem as diferengas. Os critérios de exclusdo foram: monografias, capitulos
de livros, trabalhos de conclusdao de curso, artigos duplicados ou com acesso restrito € que ndo

correspondiam ao escopo da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da insercdo dos descritores de pesquisa pelas bases de dados selecionadas, houve
retorno de 122 resultados iniciais. Apds a aplicagdo dos critérios de exclusdo, 32 estudos foram
excluidos pela delimitagao temporal e 4 estudos excluidos por ndo estarem completos, obtendo 0 novo
resultado de 86 estudos. Foi feita a leitura dos titulos e resumos e aplicados os critérios de exclusao,

sendo excluidos 57 estudos que ndo eram se encaixavam na categoria de artigo cientifico, 2 resultados
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estavam duplicados e 5 resultados foram excluidos por apresentarem restricao do acesso, restando 22
resultados para a analise. Foi, ainda, feita a leitura na integra, gerando a exclusao de 16 artigos que

ndo apresentavam estratégias pedagogicas para a inclusdo, gerando a amostra final de 6 artigos. O

fluxograma baixo (figura 1), demonstra o processo de composi¢cao da amostra.

Figura 1 — Fluxograma de apresentacdo do processo de selecdo dos estudos
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Fonte: Elaboragao propria, 2024

As principais caracteristicas dos artigos selecionados foram apresentadas no quadro 1:

Quadro 1 — Principais caracteristicas dos artigos selecionados

Estratégia
apresentada

Autor/

Titulo Objetivo Métodos Resultados
Ano

Efetuar uma revisao

Estratégias de Inovacédo pedagdgica

) integrativa de Foi constatada pouca «
Carvalho; | enfrentamento do . . x x para a educacdo
- . literatura sobre as Revisdo producéo acerca de temas R :
Franga | racismo na escola: o . ; ~ antirracista, projetos
S estratégias de Integrativa relacionados a questdes A
(2019) uma revisao . - . de extenséo, jornal
. - enfrentamento do raciais e educacéo infantil. . .
integrativa informativo

racismo na escola.
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Destacamos as contribuicdes
da arte-educacédo na
x Discutir sobre os construcéo de préaticas
Arte e educacdo . x . .
projetos de educacdo educativas emancipadoras .
nas escolas do ; Ensino de Arte para
) do campo construidos que favoregam, por um lado,
. campo: do : ~ - . o . fortalecer a
Lima ; numa articulagdo com Revisdo a imersdo dos jovens no R .
reconhecimento : A . identidade e ampliar
(2020) s 0S movimentos bibliografica universo da cultura e das Cx
das tradigdes a o . X L - a visdo critica do
. o sociais, associados a tradicGes locais,
releitura critica do e . oo mundo
mundo formacéo critica dos reaflrmgndo identidades e
educandos. pertencimentos, por outro,
uma releitura critica do
mundo.
Discutir as teméticas
de educacéo e
Processos de gdo € Os resultados revelam que a
o processos de ensino- L
Afrobetizacéo e : EJA por ser constituida
) aprendizagem ao S o
Santos; Letramento de - majoritariamente por negros Alfabetizacédo e
A longo da vida, Estudo de .
Dantas (Re)Existéncias e negras, pode ser entendida letramento de (re)
tomando como recorte caso e : o
(2020) na ~ L como uma acéo afirmativa, existéncias
< as relagdes raciais nos o ~
Educagdo de que busca corrigir distor¢bes
contextos da s PR
Jovens e Adultos x e reparar injustigas historicas.
Educacdo de Jovens e
Adultos
“Mulher tem mais
facilidade para
coisa artistica, Problematizar a
organizacao, ratica pedagdgica de .
. g ¢ P pedagog O elemento mais destacado .
Xavier, trabalhos professores homens . Reconhecimento da
. e, . €m nosso ver é que a e
Seffener; didaticos. que atuam nos Anos Pesquisa ~ L infancia e
N S s operacao pedagogica posta .
Barbosa Produgéo de Iniciais em escolas na | etnografica N - rompimento e
oY . em acdo para garantia das x -
(2020) masculinidades e regido rural de -2 promocdo do didlogo
- O masculinidades
estratégias municipio no Estado
pedagdgicas nos da Bahia.
anos iniciais na
roga
Analisar este topico
com base nessa
perspectiva tedrica e Foi possivel identificar que,
nos principios da apesar dos objetivos
psicologia dialdgica, estabelecidos pelos
Desconstrucéo de ilustrando nossa professores — discussao de
Paula; preconceitos na andlise com dados de Estudo de um curta metragem —, esses
Branco escola: o papel pesquisa referentes a caso conduziram a atividade Educacdo dialégica
(2022) das préticas uma atividade adotando uma prética
dialdgicas desenvolvida em uma monoldgica, mesmo
escola publica, cujo afirmando valorizar uma
propdsito seria atitude dialégica como
promover a pratica pedagdgica.
desconstrucdo de
preconceitos.
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Constatou-se que as praticas

Emergéncia de pedagégicas pautadas em

um modelo de o
x Acerca das valores eurocéntricos
educacdo como ~ o .
. concepgoes . historicamente nao « .
prética de L Bibliogréafic . L Educacéo decolonial
Lop et al RN pedagogicas que reconheciam a diversidade e Y

resisténcia a x a - gue permita dialogo

(2024) nortearam a educacéo as diferencas

discriminacéo e a entre as culturas
opressdo da
diversidade

cultural

S exploratéria :
brasileira durante culturais presentes no espago

séculos. escolar e na sociedade em
geral.

Fonte: Elaboracao propria, 2024

Os estudos selecionados abordam diferentes dimensdes do reconhecimento da diferenca no
ambiente escolar e as estratégias pedagogicas que pela inovacao objetivam romper as barreiras para a
inclusdo. Lop et al (2024) se propuseram analisar as teorias pedagogicas, evidenciando a invisibilidade
da diversidade em praticas centradas em concepgdes hegemonicas, bem como as inovagdes
pedagbgicas pela decolonialidade como estratégias do reconhecimento das diferencas e sua
valorizacdo em ambiente escolar. Lop et al (2024) enfatizam que as teorias pedagdgicas que sustentam
visdo monocultural para o ensino sdo responsaveis pela producdo de relagcdes sociais machistas,
sexistas, discriminatorias, racistas ¢ homofobicas.

Nesse sentido, as pedagogias decoloniais sd@o evidenciadas como respostas a superacdo das
discriminacdes em sala de aula. Os estudos decoloniais que fundamentam as praticas pedagogicas
para a diversidade atuam para romper com a supremacia na visdo de mundo. A decolonialidade
pressupoe o olhar alternativo para as ciéncias, o saber, a historia e todos os conhecimentos socio-
historicamente construidos, tirando a Europa como centro e referéncia do saber para dar voz e
visibilidade aos grupos marginalizados (LOP et al, 2024).

Nesse mesmo contexto, Paula e Branco (2022) sugerem que a educacao seja pautada no olhar
do outro, pela interdisciplinaridade e dialogo. Em pesquisa de campo realizada com alunos do ensino
fundamental II e docentes de uma escola publica foi observada um modelo de prética dialogica na
escola. Nessa a¢do, os alunos assistiram a um filme apresentando um casal de homossexuais negros e
depois foram estimulados a evidenciarem suas impressdes sobre o que viram.

Paula e Branco (2022) revelaram que mesmo sendo investigados por questionamentos dos
pesquisadores e do docente regente, os alunos respondiam apenas responsivamente, € um dos alunos
afirmou que ndo tinha perguntas e gostaria de ir embora. As observacdes de Paula e Branco (2022) os
levaram a afirmar que € notdvel a presenca de desafios para promover a inovagao pedagogica pela
dialogicidade em sala de aula.

Carvalho e Franga (2019) também afirmaram que os desafios sdo inimeros para inovagao

pedagdgica por praticas que objetivem transpor barreiras da inclusdo. Em sua pesquisa, destacaram
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que pela perspectiva da Lei n. 10.639/2003, docentes de todas as disciplinas devem inserir a tematica
do racismo em suas aulas, para que haja seu reconhecimento como um problema social que deve ser
superado e combatido.

Em revisdo integrativa, Carvalho e Franga (2019) revelaram que uma das pautas emergentes ¢
a desconstrugdo do preconceito nos livros didaticos. Como importantes recursos pedagdgicos, muito
utilizados na sala de aula, devem passar por revisao atenta e critica docente para que se tornem aliados
do combate ao racismo e discriminacdes. Entre as estratégias pedagogicas trazidas pela literatura,
houve a mengao do reconhecimento das diferengas para inverter a 16gica dos estereotipos e construir
uma cultura de diversidade e valorizacao da diferenca.

Ainda, sobre as afirmagdes da Lei n. 10.639/2003, Santos e Dantas (2020) apresentam as
perspectivas da afrobetizacdo na educagdo de jovens e adultos como proposta de inovagdo e
ressignificagdo das praticas docentes nesta modalidade de ensino. Para tal proposta, todas as
expressoes devem ser somadas no processo de aprendizagem. As sdo planejadas pela valorizagao de
si e do outro e no didlogo horizontal:

As estratégias pedagogicas desenvolvidas vao desde as aulas de dancas populares, capoeira
angola até as rodas de bate papo, rima, leitura dramatizada, desenho, pintura e grafite nas ruas,
como aconteceu na experiéncia do Museu na Favela (MUF), que passou a ser um espaco

turistico de referéncia da cidade. Com isso, cada um se sente integrado a partir de sua realidade
e na interacdo tornam-se protagonistas do aprendizado (SANTOS; DANTAS, 2020, p.10).

Nota-se que a aprendizagem ¢ realizada no contexto das experiéncias e vivéncias do aluno,
gerando maior significado e caminhos para a afirmacdo identitdria, bem como o combate a
discriminacao e valorizagdo do Outro. Afrobetizacdao e letramento de (re) existéncias, € assim, um
movimento que conduz ao conhecimento coletivo a partir do compartilhamento e valorizagdao da
leitura de mundo de cada sujeito.

Xavier, Sffener e Barbosa (2020) buscaram compreender as constru¢des das masculinidades
nas praticas de docentes homens em duas escolas do campo. Os pesquisadores observaram que os
professores evitam admitir que atuam com criangas, pois, supostamente, a docéncia de criangas ¢ um
papel feminino. Nesse sentido, promoviam a adultizacdo do ensino, negando o direito da crianga ao
ludico e ao desenvolvimento, pautando-se em seu universo infantil.

Os professores investigados por Xavier, Sffener e Barbosa (2020) mantinham a masculinidade
como suposta conduta ideal, formando o adulto-crianca aos seis anos de idade, por meio da disciplina
e do controle. A maior problematica apontada pelos autores nestes casos ¢ a reproducao que a postura
destes professores promove sobre a discriminagdo e desigualdade de género. Em momentos em que

chamavam a atencdo das criangas, as criticando por realizarem acdes que supostamente nao sao
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apropriadas para o seu género, ou dizendo a um garoto que homem nao chora, que isso € coisa de
mulher.

Daqui extrai-se que a atitude docente ¢ determinante para a disseminagdo de valores do
reconhecimento das diferencas e combate as discriminagdes, descontruindo esteredtipos que reforcam
as discriminacdes e marginalizagdo de minorias (XAVIER; SFFENER; BARBOSA, 2020).

Ja Lima et al. (2020) pautaram sua pesquisa nas praticas artisticas como fonte pedagdgica de
reconhecimento das tradi¢cdes afirmacdo identitaria e sentimento de pertencimento, bem como, o
reconhecimento do Outro e ampliacao da visdo do mundo. A perspectiva € o saber sensivel estimulado
pelo ensino de Artes, seja direcionado ao reconhecimento das diferentes culturas e tradigdes que foram
historicamente construidas, bem como, a dindmica de suas intera¢cdes com o mundo.

Diante do exposto, nota-se que as inovacdes pedagogicas para a inclusdo e valorizagdo da
diversidade, se mostram amplas e variadas, pautadas no didlogo e na constru¢do do saber a partir do

compartilhamento das visdes de mundo e saberes de diferentes culturas.

4.1 TATICAS PARA O RECONHECIMENTO DA DIVERSIDADE E A INCLUSAO

A educagdo no Brasil ¢ respaldada por principios democraticos inclusivos expressos em
documentos como a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ a LDB de 1996. No entanto, o curriculo ainda ¢
predominantemente moldado por conhecimentos considerados universais, advindos da perspectiva
monocultural eurocéntrica.

Diante desse cenario, Ferrago, Soares e Alves (2018) sugerem que o curriculo deveria ser
elaborado com base nas narrativas do cotidiano, uma vez que estas sdo construtoras de cultura e
portadoras de significados essenciais para a formacao dos estudantes. Para que isso ocorra € necessario
compreender a escola a partir das interagdes cotidianas que ali ocorrem, considerando a alteridade,
nos aspectos subjetivos que constroem as identidades e se integram a coletividade. No entanto,
conforme explicado pelos autores, o sistema educacional ainda reflete os valores estruturais da
sociedade, perpetuando a marginalizacdo de grupos minoritarios que ndo encontram
representatividade na padronizagdo comportamental, nem nas competéncias e habilidades exigidas
pelo processo de escolarizagao.

Certeau (2012) aponta que as sociedades passam por transformacgdes, tornando as linguagens
e representacoes obsoletas frente as vivéncias cotidianas. Na escola, a resisténcia € expressa pela falta
de sentido e ao ndo pertencimento diante da transmissdo de conhecimentos que sdo

descontextualizados da realidade dos estudantes.
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As estratégias, pela conceituagdo de Certeau (1998), sdo os mecanismos de regulagdo e
organizacao social para a manutencdo do poder e forga: “[...] chamo de estratégia o calculo ou
manipulagdo das relagdes de forga que se torna possivel a partir do momento em que o sujeito de poder
e de querer apresentar um esquema inicial mais adequado” (CERTEAU, 1998, p.99).

J& as taticas sdo consideradas como agdes que o Outro utiliza para interagir em espaco de
dominagdo, manipulando o espago do estrategista de forma nao previsivel. Os sujeitos, no cotidiano,
utilizam as estruturas do poder para atender suas proprias necessidades, € nao da forma em que os
espagos foram projetados para serem explorados originalmente (CERTEAU, 1998).

Considera-se, entdo que as taticas sdo meios de resisténcia e sobrevivéncia, pois, a partir da
manipula¢do das estruturas de poder, ha possibilidades de subverter as normas impostas para a
manuten¢do da identidade e cultura. Pelas taticas ha a adaptacdo, negociagdo e manipulacido dentro
das estruturas de poder inscritas na vida cotidiana (CERTEAU, 1998).

A seguir, indicamos algumas taticas extraidas do material bibliografico utilizado, que poderiam

contribuir para o alcance de um ambiente escolar inclusivo e diverso.

4.1.1 Reconhecimento e Valorizacao da Diversidade (CAMARGO et al., 2022; GALLO, 2019;
LIMA, 2020; LOP et al., 2024; SANTOS e DANTAS, 2020)

O ponto de partida fundamental para a constru¢dao de uma educacao inclusiva e diversa reside
no reconhecimento e na valorizagdo das diferengas presentes no ambiente escolar. Isso se traduz em
combate a qualquer tipo de discriminacdo baseada em género, raga, etnia, religido, orientagdo sexual,
classe social, deficiéncia ou qualquer outra caracteristica individual; celebracao da diversidade como
um enriquecimento para o ambiente escolar, promovendo o respeito mutuo e a valorizagdo das
diferengas; formacao docente antirracista e intercultural, preparando os educadores para lidar com as

diversas realidades dos alunos e promover uma educagao mais justa e equitativa.

4.1.2 Curriculo Inclusivo e Flexivel (APPLE, 1982; BEAUCHAMP, PAGEL e NASCIMENTO,
2007; MOREIRA, 1993)

O curriculo escolar precisa ser repensado para atender as necessidades e interesses de todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. Isso implica em adogdo de algumas
medidas como a abordagem transdisciplinar, uso de metodologias ativas e participativas e avaliagao
inclusiva.

A adogdo de uma abordagem transdisciplinar permite que diferentes areas do conhecimento

sejam interligadas, promovendo uma visao mais holistica da realidade e tornando o aprendizado mais
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significativo. J& o uso de metodologias ativas e participativas, como projetos, pesquisas ¢ debates,
incentiva a participacao de todos os alunos e promove o desenvolvimento de diversas habilidades.
Nesse contexto, a avaliacdo também deve ser repensada e realizada de forma continua e diversificada,

considerando diferentes estilos de aprendizagem e valorizando o progresso individual de cada aluno.

4.1.3 Tecnologias Assistivas e Recursos Didaticos Acessiveis (CARVALHO e FRANCA, 2019;
FERRAZ, SOARES e ALVES, 2018)

As tecnologias assistivas e os recursos didaticos acessiveis sdo ferramentas essenciais para
garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Sua plena
implementagdo deve incluir softwares de leitura de tela que permitem aos alunos com deficiéncia
visual o acesso a textos e conteudos digitais de forma autdonoma; presenca de intérpretes de lingua de
sinais, de forma a garantir a comunicacdo eficaz com alunos surdos ou com deficiéncia auditiva;
adocgdo de recursos didaticos em Braille: permitindo que alunos com deficiéncia visual tenham acesso
a informagdo para alunos; uso de recursos didaticos multissensoriais como jogos educativos e
materiais manipulaveis, que estimulam diferentes sentidos e facilitam o aprendizado de alunos com

diversas necessidades.

4.1.4 Acessibilidade Fisica e Arquitetonica (MANTOAN, 2015)

A acessibilidade fisica e arquitetonica das escolas ¢ fundamental para garantir a inclusdo de
todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. Isso implica na
presenca rampas e elevadores em todos os ambientes da escola permitindo a acessibilidade fisica para
alunos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida; adaptagdes nos banheiros como barras de apoio
e box com chuveiro acessivel, promovendo a autonomia e o conforto dos alunos com deficiéncia fisica
ou mobilidade reduzida; sinalizacdo adequada, em Braille e com pictogramas, facilitando a orientagdo

dos alunos com deficiéncia visual ou com baixa visao.

4.1.5 Acompanhamento Psicopedagogico e Apoio Socioemocional (CARVALHO, 2008;
VENANCIO, 2017)

O acompanhamento psicopedagodgico e o apoio socioemocional sdo essenciais para auxiliar os
alunos com necessidades especiais no processo de adaptacao a escola e no desenvolvimento de suas
habilidades socioemocionais. De maneira geral podemos citar: orientacdo pedagogica individualizada,
a qual permite que cada aluno receba o suporte necessario para superar suas dificuldades e alcangar

seu pleno potencial; acompanhamento psicologico que pode auxiliar os alunos a lidar com questoes
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emocionais, como ansiedade e baixa autoestima, e promover seu bem-estar mental; orientagdo familiar

para envolver as familias no processo educacional e para fortalecer a parceria entre escola e familia.

4.1.6 Cultura Colaborativa e Engajamento da Comunidade (CUSTODIO e MOREIRA, 2015)

A constru¢do de uma cultura colaborativa e o engajamento da comunidade escolar se
configuram como pilares fundamentais para o sucesso da educacao inclusiva e diversa. Essa sinergia
entre os diferentes agentes educacionais, desde professores e alunos até pais e responsaveis, garante
um ambiente propicio para o aprendizado e desenvolvimento de todos os estudantes,
independentemente de suas individualidades. Como a¢des que favorecem o alcance deste resultado,
podemos citar o trabalho em equipe entre professores, equipe pedagdgica, pais e comunidade escolar;
capacitacdo da comunidade escolar sobre temas como inclusao, diversidade e acessibilidade, de forma
a criar um ambiente escolar acolhedor e respeitoso para todos; parceria com Organizagdes Nao-
Governamentais (ONG) e instituigdes especializadas, com vistas a fornecer suporte técnico e
pedagogico para a implementacdo de praticas inclusivas na escola; promogdo de eventos culturais e
projetos sociais com foco na diversidade, permitindo a integragcdo da escola com a comunidade e o
combate a preconceitos.

Na perspectiva educacional, o conhecimento, por sua natureza historica, se configura como
um saber em constante evolugado, condicionado pelo tempo e pelas dinamicas sociais, como a luta de
classes e a divisdo do trabalho. Nesse contexto, as estratégias elaboradas por grupos dominantes,
visam a consolidagdo do poder, estabelecendo uma ordem social que antecede o saber.

Em contrapartida, os sujeitos ordinarios, utilizando-se de taticas, transgridem essa ordem
dominante, subvertendo as regras e criando formas de conhecimento e de agdo. Essas taticas, apesar
de ndo eliminarem completamente as estratégias, abrem espaco para a constru¢do de transgressoes
microssociais, promovendo a transformacado social.

De acordo com Certeau (1998), essa dialética entre estratégias e taticas ¢ fundamental para a
compreensdo da dindmica social e do papel da educagdo. O autor destaca que o conhecimento nao ¢
algo estatico e imutavel, mas sim um processo em constante construcao, permeado por relagdes de
poder e resisténcia.

Para tanto, a educagdo precisa assumir um papel critico e transformador, reconhecendo a
natureza historica do conhecimento e as relagdes de poder que o permeiam. E fundamental que as
praticas educativas valorizem as taticas dos sujeitos ordindrios, promovendo a autonomia, a
criatividade e a transgressdo como ferramentas para a constru¢do de uma sociedade mais justa e

equitativa.
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E salutar que se entenda que a escola esta inserida no contexto das estratégias de poder, atuando
pela disseminagdo e reprodugdo da ordem estabelecida, expressas pelas politicas educacionais e
conteudo pedagogico que atende interesses de selecionados grupos sociais. Nesse viés, na sala de aula
pode haver o conformismo pela padroniza¢dao de comportamentos e praticas que busquem a adaptacao
dos sujeitos ao contexto social, ou a visibilizagdo das micro diferengas (GALLO, 2019).

A educacao tem sentido de libertacao atuando para livrar a sociedade da crise moral a qual
vivencia-se na contemporaneidade, a partir do ensinamento da compreensiao de mundo e a
compreensdo do Outro. E pelo reconhecimento, interagio e respeito pelo Outro é que se evita a crise
nas relagdes sociais. A descoberta do Outro requer a descoberta de si mesmo. A escola, entdo deve
empenhar-se nos projetos de cooperagdo estimulando a criatividade e a autonomia, para que o
estudante desenvolva sua visdo de mundo e poder de decisdo em diferentes contextos. Os valores
tornam-se necessidades para a formagdo humana, gerando a conscientizacdo e emancipacdo das
pessoas (SANTANA, 2022).

A alteridade pressupde a construcao colaborativa do conhecimento, pois as diferentes bagagens
culturais e perspectivas sdo reunidas, transformando as estruturas da normatividade e gerando o
compartilhamento de conhecimentos. A alteridade, que enfatiza o reconhecimento e a valorizacao das
diferencas e do "outro", propde uma ética que nao ¢ centrada no eu, mas na relacdo e na
responsabilidade para com os outros. O desempenho do estudante depende do equilibrio da dimensao
emocional, psiquica, social e cognitiva, portanto, a rela¢do entre professor/aluno pela perspectiva da
alteridade, ¢ capaz de gerar maior engajamento e motivagao para os processos educacionais.

A alteridade deve ocorrer em todas as interagdes do espacgo escolar pelo reconhecimento da
singularidade de cada um, embasada por suas histérias de vida, desejos e escolhas refletindo as
experiéncias passadas, presentes e perspectivas futuras. O desenvolvimento individual e coletivo na
educacdo depende da sensibilizacdo do olhar docente na interagdo com os alunos e reconhecimento
do Outro, compreendendo que ndo se pode colocar em seu lugar, apenas aceita-lo como diferente
(SANTANA, 2020).

As diferencgas valorizadas no cotidiano levam a intera¢des culturais que enriquecem o curriculo
a partir do rompimento com a abordagem homogeneizante. A constru¢do de um ambiente gerido pela
empatia e inclusdo parte do reconhecimento, de professores e alunos, das diferengas uns dos outros.
A relacdo torna-se dialogica, gerando condigdes mais apropriadas para o desenvolvimento de
aprendizagens (NUNES, 2022).

De acordo com Nunes (2022), ¢ evidente a necessidade de um novo paradigma para a

compreensdo dos valores €ticos, especialmente aqueles que se fundamentam na alteridade, como
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forma de constru¢ao da responsabilidade para com o outro. O autor afirma assim a necessidade de
resgatar os valores de dignidade humana na educagao. Isto ¢, promover o entendimento de que cada
individuo, independentemente de suas diferencas, deve ser valorizado no ambiente escolar pelas suas

diferengas e como parte do todo coletivo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi refletir sobre as acdes para efetivar a educagao inclusiva e para a
diversidade. Foi visto que apesar de toda a movimentacao legislativa que afirma a diversidade e
inclusdo, desafios persistem na remocao de barreiras fisicas, atitudinais e pedagogicas, necessarios
para a plena realizacdo da educacao inclusiva no pais.

As escolas, influenciadas por normas sociais € um ensino tradicionalista, muitas vezes
perpetuam a exclusdo ao priorizar padrdoes homogéneos e discriminatorios, refletindo uma necessidade
urgente de reavaliar e transformar as praticas pedagoégicas para promover uma cultura de
solidariedade, empatia e equidade, contrariando a légica competitiva e excludente do modelo
educacional predominante.

Neste artigo vimos que para transformar a educagdo, tornando-a inclusiva € necessario
reconhecer a alteridade em sala de aula. A diferenca deve ser valorizada e contemplada nas praticas
pedagdgicas, construindo um ambiente de dialogo, inclusdo, aprendizagem e desenvolvimento. Nota-
se, entdo, que os curriculos deveriam ser construidos a partir das narrativas cotidianas, valorizando a
cultura e os significados que emergem das interacdes didrias.

Outro ponto relevante a ser considerado diz respeito a implementacdo de agdes inovadoras
para inclusdo e diversidade na educagdo, o que se constitui em um processo continuo que requer
comprometimento de toda a comunidade escolar.

Por fim, destacamos que ao reconhecer e valorizar a diversidade, flexibilizar o curriculo,
utilizar recursos tecnoldgicos acessiveis, garantir a acessibilidade fisica, oferecer apoio
psicopedagogico e socioemocional, e fomentar uma cultura colaborativa, as escolas podem criar um
ambiente educacional inclusivo e de qualidade para todos os alunos, preparando-os para uma

sociedade cada vez mais diversa e globalizada.
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