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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar os processos inclusivos na Rede Municipal de Ensino de
uma escola no interior do estado de Sao Paulo, com foco nos alunos com TEA, acompanhados pelo
professor especialista em sala regular. Além disso, buscou-se verificar, a partir de analise documental,
evidéncias do trabalho colaborativo nos Planos de Atendimento Individualizado do aluno e nas
Diretrizes da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva do municipio. Trata-se de um estudo de
natureza qualitativa, descritiva e documental, sendo desenvolvida em uma escola municipal de Ensino
Fundamental, nos anos iniciais, de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. A coleta de dados
foi realizada em documentos como: os planos de ensino individualizados para a identificacao,
producdo e avaliagdo de estratégias e recursos mediante o trabalho colaborativo, comparando-se com
a andlise das Diretrizes da Educagdao Especial na Perspectiva Inclusiva do municipio. Diante dos
dados, foi possivel perceber a existéncia do trabalho colaborativo entre os professores no atendimento
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aos estudantes da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, visto que o documento demonstrou,
em linhas gerais, os conteudos previstos para o semestre, orientando qual conteudo deveria acessar no
material didatico, a organizagdo temporal, dando a previsibilidade para as disciplinas previstas no
curriculo do ensino regular, bem como a participagdo na elaboracdo dos planos e processos de
avaliacdo do estudante com TEA.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Inclusiva. Ensino Colaborativo. Transtorno do
Espectro Autista.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do que geralmente ocorre em criangas
em idade escolar, sendo que a inclusdao desses alunos em escolas regulares tem se caracterizado em
grande desafio para muitos educadores.

Observa-se em pesquisas realizadas nos tltimos dois anos, que a implementagdo de praticas
inclusivas na rede regular de ensino tem se tornado desafiadora, o que requer, segundo Oliveira (2020),
uma abordagem multidisciplinar, especialmente quando se refere a criangas com TEA.

Embora muitas escolas e sistemas educacionais tenham avangcado na implementacao da
inclusao de alunos com deficiéncias e/ou transtornos globais do desenvolvimento, os desafios
continuam, como a falta de recursos e suporte adequados, treinamento para os professores, além da
necessidade de maior sensibilizagao sobre as necessidades especificas dos alunos na comunidade
escolar e na sociedade de modo geral.

Assim, ¢ importante que os professores busquem formagao e suporte necessario para a pratica
pedagogica com alunos diagnosticados com TEA, incluindo o treinamento em estratégias de ensino e
gerenciamento de comportamento.

O professor deve ter consciéncia clara de seu relevante papel no processo de inclusdo de
criancas com necessidades educacionais especiais, pois, pode com habilidade, abrir portas para varias
oportunidades, ou seja, ao observar como cada crianga com TEA processa as informagdes, seus pontos
fortes, interesses e habilidades em potencial, pode escolher quais as melhores estratégias de ensino
para a crianga (Oliveira, 2020).

Um dos métodos citados no curriculo da educacdo especial de um municipio do interior do
estado de Sao Paulo que pode auxiliar o professor, respaldando o desenvolvimento de habilidades de
vida prética e de vida didria ¢ o Método Teacch (Tratamento e Educacgdo para Autistas e Criangas com
déficits relacionados a Comunicacdo). Este ¢ um programa que envolve atendimento educacional e
clinico, numa abordagem psicoeducativa e colaborativa, visto que, para garantir a inclusdo na escola
¢ essencial que exista a colaboragdo entre os profissionais da educacao especial, da saude, incluindo
terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, psicologos, entre outros.

Especificamente no municipio de Presidente Venceslau/SP, Diretrizes Municipais da
Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva indicam que os tipos de atendimento as criangas com TEA
devem ocorrer mediante analise da equipe pedagogica da escola e pela Supervisdo de Ensino da
Secretaria Municipal de Educagdo (SME), com avaliagdo diagnostica e relatorio circunstanciado, que

deve ser preenchido pelo professor da sala comum a partir de observagdes e com apoio de assessor
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pedagogico, para integragcdo dos dados , além das informag¢des advindas do portfolio do ano anterior,
da entrevista com a familia e dos profissionais que atendem a crianga (Presidente Venceslau, 2023a).

Assim, os tipos de atendimentos previstos para os estudantes elegiveis para a Educagdo
Especial na Rede Municipal de Ensino, de acordo com as Diretrizes do municipio, ocorrem da seguinte
maneira:

a) Atendimento Educacional Especializado (AEE) na sala regular: o professor especialista
oferece suporte e acompanhamento nas classes regulares ao processo de escolarizagdo de
estudantes com diagndstico de deficiéncia intelectual moderada ou severa, Transtorno do
Espectro Autista e/ou deficiéncia maltipla, que apresentem comprometimento significativo nas
interacGes sociais e na funcionalidade académica. O professor especialista atendera também
estudantes com deficiéncia fisica, matriculados nesse espago, que apresentam SErios
comprometimentos motores e dependéncia em atividades de vida préatica.

b) Atendimento Educacional Especializado no contra turno: disponibilizado na rede regular de
ensino com o objetivo de complementar ou suplementar o processo de aprendizagem dos
estudantes elegiveis para Educacdo Especial, ndo configurando como ensino substitutivo nem
como reforco escolar.

c) Profissional de apoio escolar (40 horas): que oferece suporte e acompanhamento aos
estudantes com deficiéncia ou TEA com baixa funcionalidade, e que requeiram apoios

substanciais nas atividades de alimentacdo, higiene, cuidados clinicos e locomocao.

A implantagdo do AEE em sala regular ¢ um modelo de ensino colaborativo onde o professor
especialista faz 0 acompanhamento e intervencao com o estudante elegivel para a Educacao Especial,
visando a constru¢do e acompanhamento do Plano de Atendimento Individualizado (PAI). Essa
participagdo visa sincronizar agdes € intervengdes junto ao professor da sala comum voltadas as
necessidades individuais do estudante, bem como, a garantia de participacdo e autonomia no mesmo
ambiente coletivo. Sendo que a garantia desse servico esta condicionada a funcionalidade dos
estudantes da Educacgdo Especial e ndo exclusivamente ao diagnostico clinico, visto que a avaliagdo
pedagdgica ¢ realizada pelos professores do AEE, supervisor de ensino e assessor técnico pedagdgico.

De acordo com a Diretriz municipal (Presidente Venceslau, 2023a), prevé-se o professor
especialista em turmas regulares quando houver alunos com: diagnostico de deficiéncia multipla
quando estiver associada a deficiéncia intelectual moderada ou severa; diagnostico de deficiéncia
intelectual moderada ou severa, que apresente dependéncia em atividades de vida pratica; diagnostico

de deficiéncia associado a transtorno psiquiatrico; diagnostico que comprove sé€rios
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comprometimentos motores € dependéncia em atividades de vida pratica e diagnodstico de transtornos
globais do desenvolvimento com sintomatologia exacerbada.

Diante do exposto e de observacdes do processo inclusivo no contexto escolar, surgiram as
seguintes questdes: professores do ensino regular e especializados em Educagdo Especial trabalham
colaborativamente na constru¢do do Plano de Atendimento Individualizado, visando a inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista? Quais evidéncias apontam para essa colaboragdo nos
documentos escolares?

Assim, este estudo tem como objetivo investigar os processos inclusivos na Rede Municipal
de Ensino de uma escola no interior do estado de Sao Paulo, com foco nos alunos com TEA,
acompanhados pelo professor especialista em sala regular. Além disso, buscou-se verificar, a partir de
analise documental, evidéncias do trabalho colaborativo nos Planos de Atendimento Individualizado

do aluno e nas Diretrizes da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva do municipio.

1.1 BREVE HISTORICO DA INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL: CONCEITOS E SUAS
DIFERENTES ABORDAGENS TEORICAS

A Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva tem se caracterizado como um movimento
mundial, apresentando uma diversidade de estudos e discussdes acerca das possibilidades de
implementa¢do de maneira efetiva.

Segundo Oliveira (2020) para que a inclusdo seja efetivada de fato, serd necessario um
planejamento a partir de politicas publicas ndo s6 comprometidas e desenvolvidas por meio de agdes
eficazes, mas também desencadeadas nas varias instancias do poder publico e privado.

A retrospectiva dos marcos historicos inclusivos no Brasil demonstra que a inclusdo escolar ¢
recente e ainda estd sendo implementada na maioria das escolas brasileiras com muitos desafios e
barreiras.

Um dos marcos legais para a inclusao escolar no Brasil ocorreu com a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988, que traz em seu Artigo 1°, Inciso II, que todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia, tem garantido o direito de viver e conviver em sociedade, bem como de exercer seus
direitos em igualdade de condig¢des. Estabelece que a educagdo ¢ direito de todos, garantindo
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na escola
regular (Brasil, 1988).

Especificamente no contexto da educacao, reserva-se uma se¢ao propria (Secdo I, do Capitulo
III, do Titulo VIII, art. 205), expressando seu compromisso com o desenvolvimento da pessoa,

preparando-o para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho (Brasil, 1988).
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O Artigo 206, inciso I, traz que, no ensino deve-se ter a igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na escola e, em relagdo a Educagdo Especial, de acordo com o Artigo 208, ao estudante
com deficiéncia, garante-se o atendimento educacional especializado (Brasil, 1988).

A partir da década de 1990, o movimento envolvendo as discussdes sobre a inclusdo ganha
destaque em varios paises amparado por dispositivos legais. Nesta mesma década, os paises membros
do movimento se comprometeram em universalizar o acesso a educacdo e promog¢ao de equidade,
resultando na Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, com um plano de agdo para satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem (Aranha, 2004). Outro marco decisivo para a inclusdo
escolar foi a Declaracdo de Salamanca, em que ficam estabelecidos principios, politicas e praticas
referentes as necessidades educacionais especiais (Unesco, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) foi outro documento relevante,
visto que, em seu artigo 58, traz a Educacgao Especial como “[...] uma modalidade da educagao escolar,
oferecida preferencialmente na rede de ensino regular, para educandos portadores de necessidades
especiais” (Brasil, 1996).

Em 2008, mais um passo histoérico na area da Educagao Especial, a criagao da Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva enquanto lei, que tem por finalidade
garantir “0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares” (Brasil, 2008, p. 8). E,
em 2009, sdo publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica (Brasil, 2009), em 2011, o
Decreto 7.611/2011, que dispdem sobre a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado (Brasil, 2011), além da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia) “destinada a assegurar e a promover, em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015).

Tais marcos legais destacam a politica de inclusdo, a preparacao da escola regular para receber
o publico elegivel para a Educagao Especial (PAEE) e a flexibilizagao curricular.

A presenga de estudantes com deficiéncia na escola, segundo Aguiar e Duarte (2005) implica
em algumas mudangas em seu interior, seja na avaliagdo, na metodologia de ensino, no curriculo, entre
outras areas no ambito escolar, o que exige empenho, respeito e dedicacao de todos os envolvidos no
processo de escolarizacao destes estudantes.

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) a inclus@o ndo ¢ tarefa simples, mas
repleta de desafios, como: a falta de formagdo e preparo dos profissionais envolvidos, a discreta

participacdo da familia e a dificuldade de criagdo de uma rede de apoio que inclua a interlocugdo de
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profissionais de diversas areas do conhecimento, especialmente das areas da educacao e satude, sendo
que a maior parte dessas dificuldades recaem sobre o professor de sala comum ou do professor do
AEE.

A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva ¢ construida de muitas maos - gestores,
professores e toda comunidade escolar — que devem caminhar juntos, inteirando-se de como o
processo inclusivo acontece e quais agdes em colaboracdo sdo necessarias para a constru¢ao de uma
escola realmente inclusiva. Conforme Aranha (2001) a inclusao € o processo de garantia do acesso
imediato e continuo da pessoa com deficiéncia ao espaco comum na vida em sociedade,
independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento apresentado. A autora
amplia tal conceito, considerando que esse processo precisa fundamentar-se no reconhecimento e na

aceitacdo da diversidade na vida em sociedade e na garantia do acesso a todas as oportunidades.

1.2 AINCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA: CARACTERISTICAS DOS ALUNOS,
DESAFIOS DOS PROFESSORES E GESTORES NAS PRATICAS INCLUSIVAS
A pessoa com deficiéncia ¢ aquela que apresenta impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com os demais (Brasil, 2015).
Nesses termos, estudantes com deficiéncia integram o grupo elegivel aos servigos da Educacao
Especial, incluindo também aqueles com TEA e Altas habilidades e/ou superdotagio. E relevante
ressaltar que estudantes com TEA apresentam quadro clinico caracterizado por deficiéncia persistente
e clinicamente significativa, causando alteragdes qualitativas nas interagdes sociais € na comunicacao
verbal e nao verbal, auséncia de reciprocidade social e dificuldade em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento. Além disso, a pessoa apresenta um repertorio de
interesses e atividades restritos e repetitivos, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados, sendo comum a adogao de rotinas e padrdoes de comportamento ritualizados (Camargo;
Bosa (2009).
O autismo ¢ um distarbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteragdes presentes
desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade, com impacto multiplo e

variavel em areas nobres do desenvolvimento humano como as areas de comunicagdo,
interagao social, aprendizado e capacidade de adaptagdo (Mello, 2007, p.16).

Para o diagnostico do TEA sao utilizados diferentes sistemas, por exemplo, no CID-10 (1993),
os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) sdo classificados como um grupo de alteracdes

qualitativas, na intera¢do social e modalidades de comunicacdo, e por um repertorio de interesses e
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atividades restritos e estereotipados. J4 0 DSM-V e a CID-11 entendem o autismo dentro de um unico
espectro ou categoria, variando em niveis de gravidade, baseado na funcionalidade (DSM-V); ou, em
niveis de deficiéncia intelectual e linguagem funcional (CID-11). Além disso, ambos nomeiam o
autismo como Transtorno do Espectro Autista (OMS, 2019b; APA, 2014).

Relacionados a gravidade do caso, o DSM-V apresenta trés niveis de classificagao:

a) Nivel | - na auséncia de apoio, ha prejuizo social notavel, dificuldades para iniciar interacGes
sendo que, por vezes, parecem apresentar interesse reduzido na iniciativa. Ha tentativas
malsucedidas no contato social, além da dificuldade de organizacdo, planejamento e certa
inflexibilidade de comportamentos;

b) Nivel 11 - exige apoio substancial, havendo prejuizos sociais aparentes, limitagdes para iniciar
e manter interaces, inflexibilidade de comportamento e dificuldade para lidar com mudancas;

c) Nivel Il - exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas habilidades de

comunicagéo social, inflexibilidade de comportamento e extrema dificuldade com mudancas.

Os diferentes diagndsticos sdo enquadrados em fun¢do do nivel de prejuizos nas habilidades
cognitivas. Em termos gerais, os manuais DSM-IV-TR e CID-10 seguem o seguinte padrdo: agrupam
as diferentes caracteristicas do autismo em subgrupos — ou seja, em diferentes diagnosticos com
critérios distintos — e usam menos o perfil cognitivo na confirmacao diagndstica. J4 os manuais mais
recentes (DSM-V e CID-11) consideram um espectro, adotam ndo apenas critérios comportamentais
e indicadores do desenvolvimento, mas também critérios cognitivos e de adaptacdo ao meio, como
funcionalidades e atividades da vida diaria (Fernandes; Tomazelli; Girianelli (2020).

O aluno com o TEA aprende. Essas sdo as primeiras ideias que queremos enfatizar neste
pequeno texto. A aprendizagem ¢ caracteristica do ser humano. O ensino e aprendizagem sdo
dois movimentos que se ligam na construgdo do conhecimento. E uma construcdo dialogica e

ndo interpretativa; expressdo imanente da nossa humanidade, que abarca também o
aprendente com autismo (Cunha, 2016 apud Oliveira, 2020, p. 15).

Embora o aluno com TEA aprenda, muitas vezes, precisara de adaptagdo curricular, definida
como ““o conjunto de modificagcdes que se realizam nos objetivos, contetdos, critérios e procedimentos
de avaliagdo, atividades e metodologia para atender as diferencas individuais dos alunos” (Valle; Maia,
2010, p. 23). Segundo as autoras, as adequagdes curriculares objetivam promover o acesso as diretrizes
estabelecidas pelo curriculo do ensino regular. Mas, sem a intengdo de desenvolver uma nova proposta
curricular, e sim, estabelecer um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacao, para que atenda

realmente a todos os educandos. Isso, pode ser realizado quando tem disponivel o profissional da sala
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de recurso na escola, que contribuira para que sejam planificados as acdes pedagogicas e o contetido
para o aluno aprender.

A flexibilizagdo do curriculo ¢ uma forma de estabelecer o vinculo e a cumplicidade entre pais
e educadores para que, no espago escolar, ocorra a coesdo de vontades entre educadores e familia para
viabilizar as competéncias estabelecidas para a educagdo do aluno com autismo. Essa revolucao
estrutural acontece através do manejo do curriculo frente aos desafios enfrentados com a presenga da
crianca com autismo na escola regular.

O docente deve observar seu aluno e incentiva-lo com entusiasmo, aproximando-se devagar e
sempre com um objetivo tragado, além da interagdo com a familia. Ou seja, o docente deve ter
consciéncia clara do papel que desempenha ao iniciar o processo de inclusdo de uma crianga elegivel
aos servicos da educacao especial, principalmente quando associada ao autismo infantil.

Trabalhar com criangas com TEA se configura como um desafio dirio. E provéavel que o aluno,
no inicio de seu convivio com o professor, demonstre agressividade, desinteresse, porém, cabe ao
educador criar estratégias que diminuam esses aspectos para conduzir os conteudos pertinentes ao seu
desenvolvimento.

O professor tera que observar as dificuldades, as limitagdes e as potencialidades, bem como,
quais recursos e estratégias podera utilizar para atingir os objetivos com tais alunos. As atividades
ludicas, por exemplo, podem impactar positivamente para o desenvolvimento social, cognitivo, a
capacidade psicomotora e afetiva da crianga autista, proporcionando o prazer em aprender e se
desenvolver, respeitando suas limitagdes. Como diz Luckesi (2005, p. 27), “tenho a tendéncia em

definir a atividade ludica como aquela que propicia a plenitude da experiéncia”.

1.3 PROMOCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS PARA ESTUDANTES COM TEA: A
RELEVANCIA DA FORMACAO DOS PROFESSORES, DA PARTICIPACAO FAMILIAR E DA
GESTAO ESCOLAR

A formagao dos professores pode influenciar diretamente no desenvolvimento dos alunos
(Libaneo, 1998). Com relagdo aos alunos elegiveis aos servigos da educacdo especial, um professor
qualificado se torna indispensavel, visto que, para a aquisicdo de competéncias e habilidades precisara
de apoio e orientacao segura para que possa se desenvolver plenamente (Brasil, 2003).

A LDBEN, em seu artigo 59, destaca a relevancia da formagdo de professores especializados
para atender pessoas com necessidades especiais, sob quaisquer modalidades de ensino, assegurando
aos “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento

especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao” (Brasil, 1996).
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O modelo inclusivo de ensino, requer a formagao de dois tipos de professores: os generalistas,
responsaveis pelas salas comum do ensino regular, capacitados com um minimo de conhecimento e
pratica sobre a diversidade do alunado; e os especialistas, capacitados em diferentes necessidades
educacionais especiais e responsaveis por oferecer o suporte necessario, orientagdo e capacitacao aos
professores do ensino regular visando a inclusdo, ou para atuar diretamente com alunos em salas de
recurso, entre outras (Bueno, 1999b; Pletsch, 2005).

Na proposta de Bueno (1999a), o trabalho do professor da sala comum e do especializado se
complementam, visto que o especialista apresenta um conhecimento mais aprofundado e uma pratica
sistematica no que se refere as necessidades educacionais especificas e, portanto, a parceria com o
professor generalista possibilita a efetivagdo da educagdo inclusiva. As linhas centrais dessa proposta
constam do Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2001), apontando a integracao entre professores da
Educacao Especial e da Educagdao Regular como uma das agdes necessarias para a educagado inclusiva.

Além disto, para a efetivagdo da educagao inclusiva, também ¢é necessaria a participagdo das
familias como parte constituinte do trabalho e planejamento educacional.

Castro e Regattieri (2009) apontam que a aproximagao das escolas com as familias pode trazer
melhor conhecimento e compreensao sobre o perfil dos alunos, capacidade de comunicaciao e
adequacdo das estratégias didaticas para o aumento da eficacia do trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, os gestores escolares devem ser profissionais comprometidos em atender as
diversidades, sendo seu papel acompanhar o desenvolvimento integral de todos os estudantes,
promover o conhecimento, respeitar as diferencas individuais e coletivas, além de buscar o dialogo, a

interacao e discussao das prioridades educacionais envolvendo toda comunidade escolar.

1.4 A INCLUSAO DOS ALUNOS COM TEA NO AMBITO ESCOLAR A PARTIR DE ACOES
COLABORATIVAS

O professor de Educagdao Especial deverd promover a participagdo dos estudantes com
necessidades especiais no curriculo geral por meio de parcerias entre os professores das salas comuns,
para que possibilitem estratégias de ensino diferenciadas, visando a conquista de autonomia e
desenvolvimento de suas potencialidades (Friend; Cook, 1990; Capellini; Mendes, 2008; Nunes,
2008).

O ensino colaborativo, segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), ¢ baseado na abordagem
social da deficiéncia, ou seja, pressupde que a escola deve ser modificada para atender os estudantes
e ndo o contrario. Esse modelo de trabalho preconiza a qualificagdo do ensino ministrado em sala

comum, espaco na qual o estudante passa a maior parte do tempo de sua jornada escolar, interagindo
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e aprendendo com os demais; € o local onde ocorre de maneira mais intensa o seu processo formativo.
Se o ensino na sala comum nao responder as demandas do aluno e pouco favorecer sua participagao e
aprendizagem, de nada adiantara ampliar sua jornada, em uma ou duas horas semanais, para oferecer-
lhe o AEE em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), no periodo contra turno, pois estaria se
presumindo que o problema ¢ do aluno com deficiéncia e ndo da escola.

A abordagem colaborativa tem sido defendida como uma forma mais efetiva e inclusiva de
educagdo para alunos com TEA, visto que permite que estes aprendam com seus colegas sem
deficiéncia, tendo acesso a um curriculo mais amplo e diversificado. Além de ser benéfico também
para os alunos sem deficiéncia, visto que aprendem a conviver com a diversidade, desenvolvendo
habilidades sociais € emocionais importantes.

O processo de inclusdo ¢ amparado pela Lei n® 12.764/2012 (Brasil, 2012), que instituiu a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA, a qual prevé o direito de
acompanhamento especializado para esses alunos incluidos em salas comuns de ensino regular, no
caso de comprovada necessidade.

Segundo Peterson (2006) o professor do ensino regular tem a responsabilidade principal de
educar os alunos, porém, com a elaboragao do Plano de Atendimento Individualizado (PAI) € possivel
garantir o mesmo atendimento em outros ambientes, como a sala de recursos, por exemplo, sendo este
um servi¢o auxiliar, pois o locus principal de ensino € a sala de aula comum.

O trabalho em conjunto potencializa as agdes pedagogicas, porém envolve negociacdes para
sua constru¢do e os profissionais envolvidos precisam querer fazé-lo. Colaboragdo ¢ necessidade ao
se pensar em um contexto inclusivo, ha de se considerar praticas que priorizem as potencialidades dos
alunos. Capellini e Zerbato (2019) enfatizam que no ensino colaborativo cada profissional deve ter
bastante clareza do seu papel e da sua responsabilidade em sala de aula, ja4 que compartilhardo um
objetivo unico, a promog¢ao da aprendizagem em uma Unica sala de aula. A autoras apontam quais sao
os papeis e as responsabilidades dos professores da sala comum e dos especializados, além dos
professores em colaboragdo. Assim, cabe ao professor da sala comum:

a) apresentar ao professor especialista o curriculo do ensino geral para a turma;

b) planejar atividades e aulas gerais;

c) incorporar as adaptacdes dentro dos conteudos/unidades do curriculo escolar, discutindo essas
orientacdes;

d) construir junto aos alunos os combinados da sala de aula;

e) avaliar o progresso académico e individual da turma, incluindo os estudantes com TEA.
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Os professores especialistas tém por fungao:

a) desenvolver possiveis adaptacdes, recursos e estratégias para apresentacdo desse curriculo a
turma;

b) planejar os objetivos individuais do aluno PAEE e criar estratégias diferenciadas para o
desenvolvimento dessas aulas;

c) prescrever adaptacfes necessarias para os alunos e discutir as orientacdes com o professor da
sala comum;

d) conhecer os combinados da sala de aula para também realiza-lo;

e) avaliar o progresso individual dos estudantes com TEA.

E aos professores em colaboracao, as responsabilidades sao:

a) avaliar o curriculo e o que pode ser modificado/adaptado para o melhor desenvolvimento do
ensino aos estudantes;

b) avaliar e rever, quando necessario, o desenvolvimento das aulas/estratégias utilizadas para o
ensino do conteudo e aprendizado dos estudantes;

c) discutir as diferentes possibilidades de desenvolver um mesmo contelido para 0 acesso e
aprendizagem de todos;

d) decidir as formas de manejo da sala de aula para que um professor ndo desautorize o outro em
relacdo aos combinados da sala (horério de ir ao banheiro, sair da sala, levantar, etc);

e) conversar com as familias sobre o desenvolvimento dos estudantes e buscar parcerias tanto
com as familias e/outros profissionais, para a promocdo de um aprendizado mais efetivo a

todos os estudantes.

O ensino colaborativo € uma estratégia promissora para contribuir com o processo de inclusdo,
tendo por base a necessidade de se pensar métodos e técnicas de ensino que contemplem a diversidade
presente na escola. Esse projeto de ensinar colaborativamente consiste na responsabilidade
compartilhada entre professor da sala comum e educador especializado, com ag¢des que favorecam a
aprendizagem do publico elegivel aos servigos da educacgio especial dentro da sala do ensino regular

e de forma conjunta.
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2 METODOLOGIA

Este estudo de natureza qualitativa e descritiva, utilizou-se dos procedimentos da Analise
Documental que, de acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), faz uso de “[...] métodos
e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”.

Segundo Bardin (1977) ao investigar conteudos em documentos, ¢ possivel analisar as
mensagens, a partir da comunicacdo escrita, sendo esta realizada principalmente, por meio de
classificacdo, indexagao e analise categorial tematica, entre outras. O objetivo da analise documental
¢ a representacdo condensada da informacao, para consulta e armazenagem, e a analise de contetido
se refere a manipulagdo da mensagem (conteudo e sua expressao ), para evidenciar os indicadores que
permitem inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.

Nesse sentido, a analise documental foi realizada a partir dos PAI de uma escola municipal de
Ensino Fundamental - anos iniciais, de uma escola do interior do estado de Sao Paulo, unidade escolar
subordinada a SME, além de documentos referentes as Diretrizes Municipais de Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva (Presidente Vesceslau, 2023a)

O PAI, contido no Portf6lio do estudo, foram elaborados pelas professoras da sala comum e
da educagdo especial, que atuam em colaboragdo para o atendimento de um aluno TEA. No PAI,
visando o acompanhamento e intervengdo diaria, possui campos de preenchimento de
responsabilidade do professor da sala comum, bem como do docente da Educacao Especial, que
devem ser preenchidos ao longo do semestre, com analise avaliativa de todo o processo.

Para responder ao objetivo, primeiramente realizou-se a analise das Diretrizes da Educagao
Especial do municipio, disponibilizado pela instituicao escolar, para apos realizar o estudo do PAI,
visando coletar dados e registros que possam evidenciar o trabalho dos professores de maneira
colaborativa. Importante esclarecer que os dados foram coletados mediante critérios pré-
estabelecidos, utilizando-se dos mesmos indicadores nos dois documentos, visando manter o0 mesmo
padrao para extracao dos dados, seja no campo das habilidades desenvolvidas, recursos pedagogicos,

estratégias de ensino ou avaliacao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo por objetivo responder aos objetivos deste estudo, que visou verificar evidencias da
realizagdo do trabalho colaborativo nos Planos de Atendimento Individualizado do aluno com
diagnostico de TEA, comparando-se com as Diretrizes da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva

do municipio.
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Nesse sentido, apds autorizagdo da gestora da escola para a pesquisa € 0 acesso as
documentagdes que regem a Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva do municipio, bem como aos
Planos de Ensino dos professores da sala comum e de Educagao Especial, foi possivel coletar os dados
para andlise. Esclareca-se que os Planos de Ensino disponibilizados foram referentes ao 2° ano, visto
que os dois professores atuam com a mesma turma.

Diante dos dados, foi possivel perceber a existéncia do trabalho colaborativo entre os
professores no atendimento aos estudantes da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, visto que
o documento demonstrou, em linhas gerais, os conteudos previstos para o semestre, orientando qual
conteudo deveria acessar no material didatico, a organizacdo temporal, dando a previsibilidade para
as disciplinas previstas no curriculo do ensino regular.

No entanto, o documento ndo especifica os recursos e estratégias que o professor podera
utilizar para o desenvolvimento e execucdao do plano de ensino. Nesse sentido, no quadro abaixo
demonstra-se um recorte do Plano de Ensino, na disciplina de Lingua Portuguesa, referente ao

conteudo e sua organizacdo no decorrer do primeiro semestre:

Quadro 1 - Recorte do Plano de Ensino 1° semestre - Lingua Portuguesa - 2° ano - 2023
2° ANO- DISTRIBUICAO DOS CONTEUDOS DE LINGUA PORTU-

TRABALHO MATERIAL DE
PREVISTO RECUPERACAO:APRENDER ATIVIDADES HABITUAIS
PARA- SEMPRE
SEQUENCIA DIDATICA 2: LIVRO -LEITURA DIARIA FEITA PELO PROFESS0OR;
OE PARLENDAS -LEITURA | SOMORIZACAD DO ALFABETO:
PAGINAS:15 & 27 -ROTINA (AGENDA): _
-LEITURA DE TITULOS DAS HISTORIAS;
-LEITURA INDIVIDUAL DE LISTAS, PARLENDAS, MUSICAS;
SEQUENCIA DIDATICA 4: -LETRA MOWVEIS: (3 VEZES MA SEMAMNA) até guando houver alunos
s \ o n&o alfabéticos! )
17 BIMESTRE FESTN’;';gﬁ‘iE!T; m“g' -LISTAS DD MESMO CAMPC SEMANTICO.

{2 X WA SEMANA] _

- APRESENTACAD DA LETRA DE IMPREMSA MINOSCULA
{ESCRITA DE UMA LETRA POR DIA - LISTA DE PALAVRAS)

- PRODUGAD COLETIVA DE PARLENDAS, CANTIGAS )
(TRECHOS OU INTEIRAS) COM A ANALISE E REFLEXAD DO
SISTEMA DE ESCRITA SEMPRE PRESENTES.AC MENOS 1 VEZ
FOR SEMANA

Fonte: Presidente Venceslau (2023b).

O PAI é elaborado em quatro etapas, sendo: entrevista com a familia, estudo de caso, analise
do Plano do ensino regular e do curriculo da Educagao Especial.

O Plano analisado se refere a uma crianca com diagnostico de TEA que recebeu o apoio da
professora de Educacéo Especial em 10 aulas semanais na sala comum. Destaca-se que a aluna ainda

frequenta a sala de recursos por duas horas-aula no contra turno.
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No Plano de Ensino é possivel observar a presenca de habilidades do curriculo comum, bem
como da Educacdo Especial, os recursos metodologicos e a adaptagdo, caso necessario, para 0O

semestre. O Plano construido pela professora da Educacédo Especial com a participacdo da docente

da sala comum, pode ser visualizado, enquanto recorte, no quadro 2:

Quadro 2 - Recorte do Plano de Atendimento Individualizado - 1° semestre - 2° ano - 2023

PLANO DE ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO (PAT)
Nome: Arthur Henrique Pacito Ferreira Série: 1°D Ano :2023
Processo de Ensino e Aprendizaaem: Linaua Portuguesa. Matematica e Ciéncias 1° BIMESTRE
Professora: I\ Dilene Ferreira Roman
HABILIDADES RECURSOS ADAPTACAO NECESSARIA
Lingua Portuguesa Alfabeto Fonico Alfabeto Concreto
(EFO1LP05) compreender o sistema de Computador Placa com velcro
escrita alfabética. Silabario Material Estruturado
(EFO1LPQ7) compreender as notacdes do Imagens Material Plastificado
sistema de escrita alfabética-segmentos Tampinhas
sonoros e letras. Musicas
(EF01LPO08) relacionar elementos sonoros Canetinha
das palavras com sua representacdo Material dourado
escrita. Jogos
Matematica Circuitos
(EFO1MAO1) utilizar nimeros naturais como | Sequenciamento
indicador de quantidade ou ordem em Pareamento
diferentes situacdes cotidianas e Jogos com sons e silabas
reconhecer situacfes em que os nimeros | Aliteracdo
n&o indicam contagem nem ordem, mas sim | Rimas
codigo de identificacdo. Treino da coordenacéo motora fina com
(EFO1MAOQ2) Contar de maneira exata ou uso de farinha de trigo e uma assadeira
aproximada, utilizando diferentes
estratégias como pareamento e outros
agrupamentos.
(EFO1MAQS) Organizar e ordenar objetos
do cotidiano ou representacdes por figuras
por meio de giuhuios. Jais como cor, forma
€ medida.

Fonte: Presidente Venceslau (2023c¢).

Pode-se observar alguns elementos relevantes que sinalizam a existéncia de préaticas

colaborativas nos Planos de Ensino. Tais elementos do PAI, apresentam com base nas acdes

apresentadas no quadro 3, referentes aos papéis e responsabilidades no ensino colaborativo.

Quadro 3 - Papéis e responsabilidades no Ensino Colaborativo

Professor do Ensino Comum

Professores Especialistas

Professores em Colaboracéo

Apresentar ao professor especialista
o curriculo doensino geral para a
turma.

Desenvolver possiveis adaptacGes,
recursos e estratégias para
apresentacdodesse curriculo a turma.

Avaliar o curriculo e 0 que pode ser
modificado/adaptado para o melhor
desenvolvimentodo ensino aos
estudantes.

Planejar atividades e aulas gerais.

Planejar os objetivos individuaisdo
aluno PAEE e criar estratégias
diferenciadas para o
desenvolvimento dessas aulas.

Avaliar e rever, quando necessario,
o0 desenvolvimento das
aulas/estratégias utilizadas para o
ensino do conteddo e aprendizado
dos estudantes.

Incorporar as adaptacdes dentrodos
contetdos/unidades docurriculo
escolar, discutindo essas
orientacdes.

Prescrever adaptacoes necessarias
para os alunos e discutir as
orientacBes com oprofessor da sala
comum.

Discutir as diferentes possibilidades
de desenvolver um mesmo contetido
para 0 acesso e aprendizagem de
todos.
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Construir junto aos alunos 0s
combinados da sala de aula.

Conhecer os combinados dasala de
aula para também realiza-lo.

Decidir as formas de manejo dasala
de aula para que um professor ndo
desautorize o outroem relacdo aos

combinados da sala (horario de ir ao
banheiro, sair da sala, levantar, etc).

Avaliar o progresso académico e
individual da turma, incluindoo dos
estudantes PAEE.

Avaliar o progresso individualdo
estudante PAEE.

Conversar com as familias sobre o
desenvolvimento dos estudantes e
buscar parcerias tanto com as
familias e/outros profissionais, para
a promogao de um aprendizado mais
efetivoa todos os estudantes

Fonte:Adaptado de Capellini e Zerbato (2019).

Os documentos analisados evidenciam algumas ac¢des colaborativas na construcdo do PAL.
No quadro 4 séo apresentados os resultados referentes a analise dos Planos de Ensino, tendo como

referéncia o PAI, documento que trouxe 0 maior nimero de registros evidenciando a pratica do ensino

colaborativo.

Quadro 4 - Resultados referentes a analise dos Planos de Ensino tendo como referéncia o PAI

Professor Ensino Comum

Professor de Educacdo Especial

Professores em Colaboracéo

Apresentou o curriculo geral da
turma ao professor do AEE.

Desenvolveu estratégias, recursos e
adaptac@es previstas no Plano de
Atendimento individualizado

Registro de participagdo na
avaliacéo ao final do bimestre ao
assinar o Plano de Ensino como

responsavel pelo mesmo

Participacdo na elaboracéo segundo
registro e assinatura como
responsavel ao final do documento

Articulagdo entre o ensino regular e
a educacéo especial no
desenvolvimento de atividades que
garantem o acesso curricular do
estudante TEA segundo registro no

Avaliacdo registrada no campo de
habilidades desenvolvidas durante o
processo de ensino aprendizagem
registradas e observadas pelos dois
profissionais

campo adaptacdes necessarias.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para a Educacdo Bésica,
a Resolucdo n° 4/2009 (Brasil, 2009, p. 1), institui como papel dos professores do AEE:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagodgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo
da Educacdo Especial,

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade;

1l — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV— acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI- orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII- ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacéo;
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VIII- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovam a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Com a elaboracéo das Diretrizes da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva para Rede
Municipal de Ensino de Presidente Venceslau, 0 municipio estruturou os atendimentos conforme a
necessidade do suporte para cada aluno, implementando o PAI para todas os estudantes elegiveis da
Educacéao Especial, sendo eles atendidos por professores de Educacéo Especial em sala comum e no
contra turno, exceto em relagdo a alguma particularidade que impeca o estudante de frequentar a
SRM no contra turno, ele sera atendido em sala comum, tendo garantido seu PAL.

Para que haja um ensino de qualidade na perspectiva da educacéo inclusiva, a parceria entre
professores da sala comum, detentor do conhecimento tedrico e pratico sobre o atendimento a
diversidade e do professor especialista, para atender diretamente aos ou apoiar o trabalho nas classes
comuns, é fundamental (Bueno, 1999b; Carvalho, 2003). Sassaki (2003, p. 15) corrobora, salientando
que:

A inclusdo escolar é o processo de adequacdo da escola para que todos 0s alunos possam
receber uma educagdo de qualidade, cada um a partir da realidade com que ele chega a escola,
independentemente de raca, etnia, género, situacdo socioecondmica, deficiéncias, etc. E a
escola que deve ser capaz de acolher todo tipo de aluno e de Ihe oferecer uma educagéo de

qualidade, ou seja, respostas educativas compativeis com as suas habilidades, necessidades
e expectativas.

Assim, 0 ensino colaborativo se mostra uma estratégia valiosa para o para o processo de
aprendizagem de alunos com TEA, contribuindo para a inclusdo escolar. A proposta de ensino
colaborativo consiste na responsabilidade compartilhada entre professores promovendo com agdes
que favorecam a aprendizagem do publico elegivel para os servicos da educacao especial, ofertando
um ensino que atenda as necessidades dos alunos (Capellini; Zerbato, 2019).

A inclusdo escolar é um processo continuo que requer comprometimento e colaboracédo entre
todos os envolvidos. A construcdo de um ambiente educacional inclusivo depende da capacidade da
escola de se adaptar e acolher a diversidade de seus alunos.

E importante também avaliar o impacto das praticas colaborativas no aprendizado dos alunos
com TEA. A coleta de dados sobre o progresso académico e social desses estudantes pode fornecer

dados e informagdes valiosas para aprimorar as abordagens educacionais.
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4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Este estudo buscou verificar evidéncias da realizacao do trabalho colaborativo nos Planos de
Atendimento Individualizado do aluno com diagnostico de TEA, comparando-se com as Diretrizes
da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva do municipio.

Ao analisar o registro nos planos de ensinos da sala comum, ndo se observou elementos que
demonstrassem praticas colaborativas na Educacdo Especial. No entanto, o plano inserido no PAI
contendo as habilidades curriculares da sala comum do 2° ano, evidenciou que houve comunicagéo
entre os pares e um olhar voltado a garantia do curriculo regular aos estudantes elegiveis para a
educacdo especial. A colaboragdo na construcdo do PAI disponibilizou recursos e adaptacOes
necessarias para acesso ao curriculo em um movimento de apoio, compartilnando-se um objetivo
unico.

Nos registros do PAI observou-se a realizacdo de adaptacdo nas estratégias de ensino,
possibilitando praticas pedagdgicas voltadas para a participacdo do aluno com TEA nas aulas.
Aspecto relevante observado nos registros do PAI também, se referem a avaliacdo, o que demonstra
uma analise do processo individual e coletivo no desenvolvimento do estudante TEA.

No entanto, a analise documental realizada ndo garante que, de fato, exista uma rotina
estabelecida e agdes colaborativas entre os professores. Para tal afirmacdo seria necessario um
acompanhamento mais aprofundado e uma andlise mais criteriosa dos planos durante o ano letivo. O
que se pode evidenciar é que existem a¢des colaborativas na estruturacdo do plano, destacando-se a
articulacdo entre o ensino regular e a educacdo especial no desenvolvimento de atividades que
garantem ao aluno com TEA, o acesso ao curriculo, previsdo de intervencdo e a utilizacdo de
tecnologia assistiva no desenvolvimento das atividades, acompanhamento do processo de ensino e

aprendizagem, assim como, o registro dos avanc¢os e potencialidades do estudante.
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