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RESUMO

As relagdes humanas, em qualquer campo da vida social, sdo permeadas por sentimentos, que
constituem um substrato essencial das interacdes. No contexto educacional, a dindmica entre alunos e
professores, moldada ao longo dos anos do percurso académico e da pratica docente, influencia
decisdes cotidianas e processos pedagogicos. Este estudo inédito se ancora na pedagogia confessional
de bell hooks, conforme apresentada na obra “Ensinando a Transgredir” (2017), para explorar como
as relagdes afetivas intraescolares contribuem para a constru¢do de um espaco de ensino mais
auténtico e humano. A pesquisa investiga o conceito de “monogamia dos afetos”, um paradigma que
emerge nas relacdes entre docentes e discentes, desafiando a pluralidade e a horizontalidade das
interacdes no ambiente escolar. A questao norteadora é: De que maneira a pedagogia confessional de
bell hooks pode contribuir para a compreensdo e ressignificacdo das relagdes afetivas no espago
escolar, considerando o conceito de “monogamia dos afetos”? A metodologia adotada utiliza uma
abordagem qualitativa com base em Minayo (2016), que explora as relagdes sociais em sua
complexidade, permitindo uma analise profunda das experiéncias afetivas no contexto escolar, em Gil
(1999), que orienta a constru¢do de um estudo descritivo e bibliografico e em Weber (2006), que
subsidia uma andlise compreensiva enfocando os significados atribuidos pelos sujeitos as relagdes
afetivas escolares, considerando as dimensdes culturais e subjetivas envolvidas. A pesquisa destaca a
relevancia de considerar as dimensdes afetivas nas praticas pedagogicas propondo a pedagogia
confessional como um caminho para ressignificar as relacdes na sala de aula ao romper com a
“monogamia dos afetos” € possivel construir espacos educativos mais plurais e democraticos que
favoregam o crescimento emocional e académico de todos os envolvidos.

Palavras-chave: Pedagogia Confessional. Relagdes Afetivas. Monogamia dos Afetos. Educagdo
Democratica.
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1 INTRODUCAO
1.1 PEDAGOGIA CONFESSIONAL E “MONOGAMIA DOS AFETOS”: RESIGNIFICANDO
RELACOES NA SALA DE AULA

O trabalho pedagogico de bell hooks é fortemente alicercado nos ensinamentos de Paulo
Freire, que foi sua maior inspiragédo, afirma Santos, et. al. (2024). Para hooks, mudar a perspectiva
educacional é essencial para atravessar as fronteiras da dominacao e construir uma educacdo mais
inclusiva e transformadora. Nesse sentido, ela desenvolve o conceito de pedagogia confessional, que
visa aproximar professores e alunos por meio de relatos de experiéncias cotidianas, quando afirma
que “[...] as professoras faziam de tudo para nos conhecer. Elas conheciam nossos pais, nossa condi¢éo
econdmica” (2017: 11), para romper a hierarquia tradicional da sala de aula e ressignificando as

relacBes afetivas que ali se desenvolvem.

[...] nés como professores —em todos os niveis, do ensino fundamental a universidade —, temos
de reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar (grifo nosso). Vamos encarar a
realidade: a maioria de n6s frequentamos escolas onde o estilo de ensino refletia a nogéo de
uma Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual éramos encorajados a crer que fosse
universal. 1sso vale tanto para os professores ndo brancos quanto para os brancos. A maioria
de n6s aprendemos a ensinar imitando esse modelo. Como consequéncia, muitos professores
se perturbam com as implicagGes politicas de uma educacdo multicultural, pois tem medo de
perder o controle da turma [...] E preciso instituir locais de formag&o onde os professores
tenham a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais (Hooks, 2017, p. 51-52).

A pedagogia confessional proposta por bell hooks estabelece um espac¢o educacional onde 0s
sujeitos podem compartilhar experiéncias de vida, gerando um ambiente de acolhimento e
aprendizado mutuo. Essa perspectiva desafia a ideia de uma relacdo unilateral, pois, ao entrar na
universidade, ela percebeu que “[...] os professores ndo se entusiasmavam com o ato de ensinar”
(2017: 13). Desse modo, hooks ndo queria que o professor fosse o Unico detentor do saber e buscou
criar uma metodologia de ensino dialdgico auténtico, pautada no respeito e na empatia. Essa
metodologia, por sua vez, rompe com as estruturas tradicionais de poder que reproduzem
desigualdades dentro e fora da sala de aula (Hooks, 2017).

Um dos conceitos centrais para a compreensao da pedagogia confessional é o que hooks (2017)
denomina de “monogamia dos afetos”. Esse conceito refere-se a uma maneira hierarquica de se

relacionar na sala de aula, onde certos alunos e professores criam “espagos-guetos” afetivos?, em vez

! bell hooks critica a ideia de “espagos-guetos” afetivos na sala de aula porque acredita que esses ambientes refor¢am a
segregacdo e limitam a troca de experiéncias entre diferentes grupos. Para ela, a sala de aula deve ser um espacgo de
encontro e didlogo, onde as diferencas sejam valorizadas como potenciais educativos para a construg¢do de um aprendizado
coletivo e transformador. Hooks argumenta que a educag@o ndo pode reproduzir divisdes sociais, mas sim ser um local de
integragdo que promova a igualdade e o respeito mituo. Nesse sentido, ela afirma: “A sala de aula deve ser um local onde
o risco € permitido, onde as diferengas podem ser compartilhadas, ndo usadas para criar barreiras emocionais” (hooks,
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de promover uma interacdo horizontal e inclusiva. Essas relagdes excludentes dificultam a criacéo de
um ambiente educacional verdadeiramente plural e participativo.

A “monogamia dos afetos”, a partir de hooks (2017) ¢ resultado de praticas educacionais
baseadas no autoritarismo e na segmentacdo de relacfes. Essas praticas refletem o que Paulo Freire
chamou de “educacio bancéria”?, um modelo que privilegia a transmissdo vertical de contetido e
ignora as experiéncias e os saberes dos estudantes. A falta de horizontalidade nas relagdes escolares

reforca a perpetuacdo de um sistema educacional que privilegia alguns em detrimento de outros.

O sistema de educacdo bancéaria (baseado no pressuposto de que a memorizagdo de
informacOes e sua posterior regurgitagdo representam uma aquisi¢do de conhecimentos que
podem ser depositados, guardados e usados numa data futura) ndo me interessava. Eu queria
me tornar uma pensadora critica. Mas essa vontade era vista como uma ameaca a autoridade
(Hooks, 2017, p. 14).

No modelo tradicional, o curriculo escolar e a organizacdo institucional muitas vezes reforcam
formas de dominagao, tanto simbolicas quanto concretas. Pierre Bourdieu contribui® para essa analise
ao evidenciar, em suas obras, como a escola atua como um espaco de reproducédo das desigualdades
sociais. Segundo o autor, a instituicio escolar reproduz o habitus* de classes dominantes, legitimando
as desigualdades por meio de uma cultura escolar que privilegia certos capitais culturais e simbélicos.
Assim, o curriculo e a estrutura escolar acabam por perpetuar relagdes de poder e exclusao,

funcionando como mecanismos de manutencao da ordem social vigente.

2017, p. 135). Assim, bell hooks defende que a superacdo de divisdes afetuosas ¢ essencial para a construgdo de uma
educagfo que transgrida os limites impostos pelas estruturas opressivas. Ver referéncias.

2 Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970), descreve a “educagio bancéria” como um modelo pedagdgico
que subordina o aluno a uma posi¢ao passiva, em que o conhecimento ¢ visto como um depdsito que o educador faz no
aluno, sem que este tenha um papel ativo no processo de constru¢do do saber. Nesse modelo, o aluno é tratado como um
recipiente vazio que deve ser preenchido com informagdes previamente estabelecidas, sem espaco para questionamentos,
reflexdo ou participagdo critica. A educacdo bancaria, segundo Freire, perpetua a opressdo, pois desconsidera a experiéncia
e a capacidade de reflexdo dos educandos, impedindo a transformagdo da realidade ¢ a construgdo de uma consciéncia
critica. Essa visdo contrastava com a proposta de uma pedagogia problematizadora, que considera o aluno como sujeito
ativo na constru¢ao do conhecimento e defensor de sua propria liberdade e autonomia. Ver referéncias.

3 Além disso, a contribuicio de Pierre Bourdieu sobre a escola e a reproducdo das desigualdades sociais pode ser
encontrada em sua obra A4 reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino (1996), que analisa como as
institui¢oes educacionais desempenham um papel fundamental na reproducdo das desigualdades sociais e culturais. Ver
referéncias.

4 A instituicdo escolar, segundo Pierre Bourdieu, atua como um espago de reproducdo das desigualdades sociais ao
transmitir e reforgar o habitus das classes dominantes. O conceito de habitus, desenvolvido por Bourdieu, refere-se a um
conjunto de disposic¢Bes duraveis e transferiveis, formadas pela experiéncia social e pelas condi¢des de classe. Na escola,
essas disposicdes sao refletidas em préaticas pedagdgicas e curriculares que favorecem os alunos das classes sociais mais
altas, que possuem um capital cultural alinhado aos valores e normas da instituicdo. Dessa forma, a escola ndo apenas
transmite conhecimentos, mas também reforga as distingfes sociais, perpetuando a reproducdo das desigualdades e
mantendo as estruturas de poder existentes. A analise de Bourdieu revela como a educacdo contribui para a manutencao
da ordem social, ao privilegiar um determinado tipo de conhecimento e comportamento, que é mais acessivel aos alunos
das classes dominantes. Ver referéncias: BOURDIEU, P.; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. 5. Ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1996.
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[...] para mim, ainda hoje é surpreendente, como foi naquela época, que o fato de dizer que
uma instancia como o sistema de ensino contribui para conservar as estruturas sociais, ou
dizer que as estruturas tendem a se conservar ou se manter — 0 que € uma constatacdo —, €
surpreendente que essa constatacdo seja percebida como uma declaracdo conservadora. Basta
pensarmos um pouco para percebermos que o mesmo enunciado sobre a existéncia de
mecanismos de conservagdo pode ter um carater revoluciondrio [...] Quando vocé diz as
coisas ndo sao assim, pensam que vocé esta dizendo as coisas devem ser assim, ou € bom que
as coisas sejam dessa forma, ou ainda o contrario, as coisas ndo devem ser mais assim
(Bourdieu; Passeron, 2014, p.14).

As préticas educacionais, nesse contexto, tendem a reforcar o que Bourdieu denominou de
“violéncia simbolica”, que consiste em impor significados e valores de maneira que os dominados os
aceitem como legitimos. Essa dindmica impede que o ambiente escolar se transforme em um espaco
de mudanca, limitando a capacidade de questionamento e resisténcia dos sujeitos. A pedagogia
confessional de hooks, no entanto, desafia esse modelo ao propor uma educacdo baseada na
pluralidade e na inclusdo. Nesse sentido, ao vivenciar a experiéncia de ser aluna, hooks afirma: “[...]
na faculdade, reforgou-se a principal ligdo, ou seja, tinhamos de aprender a obedecer a autoridade”
(2017, p. 13).

Ao incorporar experiéncias pessoais e culturais no processo de ensino-aprendizagem, a
pedagogia confessional promove uma relacdo mais humanizada entre professores e alunos. Hooks
afirma que “[...] entrar numa sala de aula de faculdade munida da vontade de partilhar o desejo de
estimular o entusiasmo era um ato de transgressao” (2017: 17). Para isso, era preciso que a abordagem
ndo apenas reconhecesse a importancia das emoc¢oes no aprendizado, mas também valorizar os saberes
construidos coletivamente. Dessa forma, os sujeitos deixam de ser meros receptores de informacdes e
tornam-se coautores do conhecimento.

A quebra da “monogamia dos afetos”, conforme defendido por hooks, exige uma revisdo
profunda das praticas pedagdgicas. Nesse contexto, ela nos leva a considerar que “[...] qualquer
pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de todos seja reconhecida” (hooks, 2017, p. 18).
Para que isso se concretize, tanto professores quanto alunos devem ser incentivados a questionar as
dindmicas de poder presentes na sala de aula, buscando construir relagdes pautadas pela solidariedade
e pelo respeito mutuo. Esse processo demanda coragem e disposicdo para enfrentar os desafios
impostos por um sistema educacional fundamentado na desigualdade (Santos, et. al., 2024).

A perspectiva de hooks também se alinha a ideia de que a educacdo € um ato politico. Ao
romper com a hierarquia e a exclusao nas relacdes escolares, a pedagogia confessional torna-se um
instrumento de resisténcia contra as estruturas de dominagdo. Nesse contexto, a sala de aula torna-se
um espaco de transformacéo social, onde todos os envolvidos podem aprender e crescer de maneira

equitativa. Assim, ela afirma que, “[...] para os negros, o lecionar — 0 educar — era fundamentalmente
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politico, pois tinha raizes na luta antirracista. Com efeito, foi nas escolas de ensino fundamental,
frequentadas somente por negros, que eu tive a experiéncia do aprendizado como revolucao” (2017:
10).

Para hooks, a democratizacdo das relagOes escolares passa pela criacdo de um ambiente onde
as vozes de todos os sujeitos sejam ouvidas e respeitadas. Essa abordagem demanda uma postura
aberta e sensivel por parte dos professores, que devem estar dispostos a compartilhar suas experiéncias
e a aprender com os alunos. Esse processo de troca fortalece os lagos afetivos e cria uma comunidade
de aprendizado mais coesa (Santos, et. al., 2024).

Para Santos, et. al., (2024), a pedagogia confessional também reconhece a importancia de
considerar as dimensdes culturais e subjetivas nas praticas pedagdgicas. As relagdes afetivas que se
desenvolvem na sala de aula sdo influenciadas pelos contextos sociais e culturais de cada sujeito.
Portanto, é fundamental que a educacdo leve em conta essas particularidades para criar um ambiente
inclusivo e representativo. Nesse sentido, a pesquisa parte da seguinte questdo: De que maneira a
pedagogia confessional de bell hooks pode contribuir para a compreensao e ressignificacdo das
relacdes afetivas no espago escolar, considerando o conceito de “monogamia dos afetos”?

Em sintese, a pedagogia confessional de bell hooks apresenta-se como uma alternativa potente
para superar os desafios das relagdes escolares hierarquizadas. Ao romper com a “monogamia dos
afetos” e promover a pluralidade nas interagdes, essa abordagem contribui para a constru¢do de um
ambiente educacional mais justo e democratico.

Assim, é importante destacar que a implementacdo dessa pedagogia exige um compromisso
coletivo. Professores, alunos e a comunidade escolar precisam trabalhar juntos para ressignificar as
préticas educativas e transformar a escola em um espaco de resisténcia e emancipacéo (Santos, et. al.,
2024). Somente assim serd possivel construir uma educacdo verdadeiramente inclusiva e

transformadora.

2 METODOLOGIA DA PEDAGOGIA CONFESSIONAL: DESAFIANDO A MONOGAMIA
DOS AFETOS NA CONSTRUCAO DE RELACOES PLURAIS E INCLUSIVAS NA SALA DE
AULA

A metodologia deste estudo adota uma abordagem qualitativa, com foco em um estudo
descritivo e bibliografico. A pesquisa se embasa nas contribuigdes teoricas de bell hooks, com énfase
em sua pedagogia confessional, para analisar as relagdes afetivas e a dindmica de poder no contexto
escolar. A partir dessa abordagem, busca-se compreender a maneira como a “monogamia dos afetos”

se manifesta nas relacfes entre professores e alunos e como esse fendmeno pode ser ressignificado
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para promover um ambiente educacional mais plural e democratico. A metodologia permite uma
investigacdo profunda das experiéncias afetivas, considerando os contextos culturais e subjetivos dos

sujeitos envolvidos, conforme defendido por autores como Minayo (2016) e Gil (1999).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro das
Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspirac@es, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas também por pensar
sobre 0 que faz e por interpretar suas acles dentro e a partir da realidade vivida e
compartilhada com seus semelhantes. O universo da produgdo humana que pode ser resumido
no mundo das relacGes, das representagdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos (Minayo,
2016, p. 20-21).

Para a construcdo da pesquisa, adota-se um referencial tedrico que orienta a analise das
relagOes afetivas dentro da sala de aula, destacando o papel das emocdes e dos saberes compartilhados.
A metodologia de Weber (2006) é fundamental para a compreensao das experiéncias subjetivas dos
sujeitos, levando em conta suas préprias interpretacdes sobre o processo educativo. O estudo, portanto,
investiga ndo apenas as praticas pedagogicas, mas também os significados atribuidos pelos professores
e alunos as interacdes afetivas na escola.

A pesquisa se baseia em uma analise critica das relages de poder presentes na sala de aula, a
luz da pedagogia confessional de bell hooks. Esta perspectiva propée uma mudanca radical nas
praticas pedagogicas, rompendo com a tradicional hierarquia entre professor e aluno e criando um
ambiente de ensino mais horizontal, em que ambos compartilham experiéncias e saberes. A
metodologia aplicada, portanto, propde uma reflexdo sobre as implica¢fes politicas da educacéo,
conforme defendido por hooks (2017), ao considerar as relacdes afetivas como um elemento central
no processo de transformagéo escolar.

Dentro dessa proposta, a pesquisa também incorpora os conceitos de “violéncia simbdlica” e
de reproducdo das desigualdades sociais, conforme abordado por Pierre Bourdieu (2014). A partir
dessa teoria, busca-se entender como a escola funciona como um mecanismo de reproducdo das
desigualdades de classe, que sdo exacerbadas por préaticas pedagdgicas que privilegiam determinados
tipos de capital cultural e simbdlico. A metodologia permite, assim, uma analise aprofundada de como
as praticas educacionais podem ser ressignificadas para combater essas desigualdades, promovendo
uma educacdo mais inclusiva e democrética.

A construcdo de um espaco de ensino mais humano e auténtico, conforme defendido por bell
hooks, requer a superacao da “monogamia dos afetos” e a criagdo de um ambiente educacional onde

as relacdes sejam mais inclusivas e plurais. Nesse sentido, a metodologia se propde a investigar as
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experiéncias afetivas dentro do contexto escolar, observando como elas podem ser transformadas por
meio da pedagogia confessional. O foco esta na compreensdo dos processos de comunicacéo e das
interacdes entre professores e alunos, buscando identificar formas de humanizar as relag@es na sala de
aula.

A abordagem qualitativa escolhida para a pesquisa permite uma analise mais reflexiva e
subjetiva das interacdes escolares, identificando as formas como as relacdes afetivas contribuem para
a construcdo de um espaco de aprendizagem mais democratico. A pesquisa, portanto, ndo se limita a
observacdo dos comportamentos dos sujeitos, mas também compreende os significados que eles
atribuem as suas experiéncias afetivas no contexto escolar. Essa perspectiva é fundamental para a
andlise das relagdes de poder que permeiam o ambiente educacional e para a construcdo de um modelo
pedagdgico mais equitativo.

A metodologia também se baseia em uma abordagem descritiva, como orienta Gil (1999), que
identifica as principais caracteristicas das relacdes afetivas no espaco escolar. A pesquisa mapeou
dindmicas afetivas entre professores e alunos, considerando as influéncias de fatores sociais e culturais
nas interacdes dentro da sala de aula. Esse mapeamento permitiu uma compreensdo mais profunda

das relacOes de poder e das formas de exclusdo presentes no sistema educacional.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de
analise de contelido (Gil, 2011, p. 44).

A utilizacdo de uma analise compreensiva, conforme proposto por Weber (2006), também
permite uma reflexdo mais profunda sobre os significados atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias na escola. A partir dessa analise, € possivel identificar as maneiras pelas quais as relagdes
afetivas podem ser ressignificadas, promovendo um ambiente mais inclusivo e democréatico. A
metodologia adotada, portanto, busca construir um entendimento mais complexo das préaticas
pedagogicas e das dindmicas afetivas no espago escolar.

A pesquisa se apoia em uma revisdo bibliografica detalhada das obras de bell hooks e outros
autores relevantes, como Paulo Freire e Pierre Bourdieu, para fundamentar a analise das relagdes
afetivas e das dindmicas de poder presentes na escola. A revisdo bibliografica também orienta a
compreensdo do conceito de “monogamia dos afetos” e de como ele se manifesta nas praticas

pedagdgicas. A metodologia, portanto, é orientada por um conjunto tedrico robusto, que sustenta a
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reflexdo critica sobre as praticas educacionais e as possibilidades de transformacdo no ambiente
escolar.

Assim, a metodologia deste estudo busca compreender e analisar as relacGes afetivas no
contexto escolar a partir da pedagogia confessional de bell hooks, propondo uma reinterpretacdo das
interagdes entre professores e alunos. Ao romper com a “monogamia dos afetos” e promover um
ambiente de ensino mais inclusivo, a pesquisa visa contribuir para a construcdo de uma educacéo mais
plural e democratica. A aplicacdo dessa metodologia permite, assim, uma analise profunda das
dindmicas afetivas na sala de aula e das implicac6es dessas relacdes para a construcdo de um espaco

de aprendizado mais humanizado e equitativo.

3 A MONOGAMIA DOS AFETOS NO HORIZONTE DA SALA DE AULA A PARTIR DA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA CONFESSIONAL DE BELL HOOKS

No livro Ensinando a Transgredir (2017), bell hooks compartilha uma experiéncia marcante
sobre a maneira como suas professoras se aproximavam de seus alunos, especialmente no que diz
respeito a convivéncia fora do ambiente escolar (Santos, et. al., 2024). Ela relata que suas professoras
conheciam ndo apenas o desempenho académico, mas também o cotidiano dos alunos e de seus
colegas. Esse envolvimento com a vida fora da sala de aula, segundo hooks, foi essencial para
estabelecer uma relacdo afetiva solida entre alunos e professores, o que favoreceu a constru¢do de um
ambiente educacional mais proximo e acolhedor.

A autora destaca que, em algumas ocasides, suas professoras visitavam sua casa para conversar
com seus pais e conhecer melhor a rotina de sua familia. Essas visitas ndo eram apenas um meio de
interacdo fora do espaco escolar, mas também uma forma de estabelecer vinculos mais profundos e
humanos. Esse conhecimento muatuo criou um espaco de confianca e empatia, essencial para fortalecer
o vinculo afetivo entre professor e aluno (Hooks, 2017). A troca de experiéncias, aliada ao respeito
pelas vivéncias dos estudantes, permitiu que a relacdo escolar fosse além da simples transmissdo de
conteudo, transformando-se em um processo de aprendizado compartilhado.

Para hooks, essas agdes foram essenciais na construcdo de um ambiente escolar onde o afeto
e a compreensdo mutua se tornaram pilares fundamentais. Segundo a autora, “[...] embora ndo
definissem nem formulassem essas praticas em termos tedricos, minhas professoras praticavam uma
pedagogia revolucionaria de resisténcia, uma pedagogia profundamente anticolonial” (Hooks, 2017,
p. 10-11). A proximidade das professoras com as familias dos alunos ndo apenas humanizou as
relacfes, mas também favoreceu uma educacdo mais inclusiva e personalizada, na qual os estudantes

sentiam que suas vidas e histdrias eram levadas em consideragdo. Essa pratica pedagogica foi crucial
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para a criacdo de um espaco educacional que, além de promover o aprendizado académico, também
incentivava o desenvolvimento emocional e social dos alunos.

Entretanto, hooks também aponta um aspecto importante dessa relacdo afetiva: quando os
alunos mudavam de professores, eles sentiam uma espécie de “traicdo” por parte dos educadores. A
frase “professor, vocé esta traindo a gente? ” possui uma carga emocional intensa, refletindo o quanto
os lacos afetivos estabelecidos durante o periodo de ensino eram profundos. Essa declaragcdo expressa
0 sentimento de abandono ou perda que os alunos experimentavam ao ver esses vinculos rompidos. O
afeto construido ao longo do tempo se tornava téo significativo que a mudanca de professor parecia
afetar ndo apenas a continuidade do aprendizado, mas também o equilibrio emocional dos alunos.

Esse tipo de relacdo afetiva demonstra a importancia de estratégias pedagogicas que vao além
da prética instrucional. Ao integrar as vivéncias e realidades dos alunos ao processo de ensino, 0s
professores conseguem criar um espaco de pertencimento, onde os educandos se sentem valorizados
e reconhecidos em sua totalidade (Santos, et. al., 2024). A construcgdo de lagos afetivos sélidos pode,
portanto, tornar o ambiente escolar mais acolhedor e produtivo, contribuindo para o bem-estar e o

desenvolvimento integral dos estudantes.

[...] as professoras faziam de tudo para nos “conhecer”. Elas conheciam nossos pais, nossa
condi¢@o econdmica, sabiam a que igreja iamos, como era nossa casa € como nossa familia
nos tratava. Frequentei a escola num momento histérico em que era ensinada pelas mesmas
professoras que haviam dado aula a minha mée, as irmas e aos irmios dela. Meu esforgo e
minha capacidade para aprender sempre eram contextualizados dentro da estrutura de
experiéncia das varias geragdes da familia (Hooks, 2017, p.11).

O fragmento do texto de bell hooks proporciona uma reflexdo profunda sobre a importancia
do afeto nas relagcdes intraescolares e extraescolares. Ao compartilnar a experiéncia de suas
professoras, que se dedicavam a conhecer ndo apenas 0s alunos, mas também suas familias e contextos
de vida, hooks evidencia um modelo de educacdo que vai além dos muros da sala de aula. Para ela,
assim como para Paulo Freire, “[...] a educagdo s6 pode ser libertadora quando todos tomam posse do
conhecimento como se este fosse uma plantagao em que todos temos de trabalhar” (Hooks, 2017, p.
26). Esse conhecimento, que é intimo e relacional, ndo se limita as condi¢cGes materiais e sociais, mas
abrange também os lagos afetivos e culturais que definem os alunos como sujeitos plenos, ndo
reduzidos apenas aos seus desempenhos académicos.

As professoras de hooks se envolviam ativamente na vida dos alunos, conhecendo seus pais,
suas condi¢cdes econdmicas e até mesmo a religido a qual pertenciam. Essa atengdo aos detalhes da
vida familiar reflete uma pedagogia que reconhece a importancia do contexto fora da escola para o

entendimento e 0 apoio ao processo de aprendizagem. Em contraste com a experiéncia que teve na

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.7, n.1, p.1263-1286, 2025

- 1273



*

Revista ~

I\I—\CE

ISSN: 2358-2472

faculdade, onde “[...] os professores (qualquer que seja sua tendéncia politica) davam graves sinais de
perturbacdo quando os alunos querem ser vistos como seres humanos integrais, com vidas e
experiéncias complexas, e ndo como meros buscadores de pedacinhos compartimentalizados de
conhecimento” (Hooks, 2017, p. 27). Nesse contexto, o afeto se configura como um principio
fundamental, pois permite que os educadores vejam os alunos em sua totalidade, ndo apenas como
receptores passivos de conhecimento, mas como sujeitos inseridos em um conjunto de relagdes sociais
e afetivas que influenciam diretamente sua aprendizagem e desenvolvimento.

Ao contextualizar o esforco e a capacidade de aprender dentro da histéria familiar e das
geracOes anteriores, hooks destaca um ponto crucial: a educagéo ndo ocorre de maneira isolada, mas
dentro de um continuum® que envolve o legado familiar e as experiéncias acumuladas ao longo do
tempo (Santos, et. al., 2024). Esse vinculo afetivo entre as geracdes torna-se um fator importante na
construcdo de uma identidade escolar que vai além do desempenho individual. O afeto, entdo, se
manifesta na forma como os professores se empenham para entender os alunos dentro de suas
dindmicas familiares e culturais, contextualizando seu aprendizado dentro de uma rede mais ampla de
significados e relacdes.

A importancia do sentimento de proximidade, portanto, se estende tanto para as relacdes
intraescolares quanto para as extraescolares. Dentro da escola, o afeto ajuda a criar um ambiente de
confianga e pertencimento, essencial para o desenvolvimento emocional e intelectual dos alunos. Esse
vinculo entre professor e aluno é fundamental para o estabelecimento de uma pedagogia que reconhece
a subjetividade e as experimentac@es de cada estudante, favorecendo uma educacao mais humanizada.
Para hooks (2017), quando os educadores se envolvem de maneira afetiva com os alunos, eles nao
apenas ensinam contetdos académicos, mas também transmitem valores de empatia, respeito e
solidariedade, elementos que sdo essenciais para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

Além disso, as relacdes extraescolares também ganham um papel importante nesse processo.
A construcdo de um lago afetivo entre escola e familia é vital para a continuidade e o fortalecimento
do aprendizado fora da sala de aula. Quando os professores conhecem as familias e se envolvem com
0s aspectos cotidianos da vida dos alunos, a escola se torna um lugar de apoio continuo, e ndo apenas

um espaco isolado de ensino (Hooks, 2017, p. 32). Essa conexdo permite que os alunos sintam que

5 A palavra continuum é derivada do latim “continuus”, que significa algo ininterrupto ou sem pausas. Em inglés e em
outras linguas, € usada para descrever fendmenos ou processos que ocorrem de maneira continua, sem divisdes claras ou
interrupgdes entre as partes. O conceito de continuum € comum em areas académicas e cientificas, como na filosofia,
psicologia e fisica, para referir-se a uma série de eventos ou caracteristicas que se desenvolvem de forma gradual, sem
limites nitidos. Mesmo que existam equivalentes em muitas linguas, o uso da palavra continuum é frequentemente mantido
por sua precisdo técnica, especialmente quando se deseja expressar a ideia de uma transigao suave ou uma gama interligada
de possibilidades, como em um espectro de cores ou uma escala de intensidade. Ver referéncias.
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estdo sendo apoiados em todos os aspectos de suas vidas, criando um ciclo de reciprocidade onde o
afeto e a confianca circulam entre a escola, a familia e o préprio aluno.

No entanto, € importante notar que o envolvimento afetivo nas relacGes educacionais nao deve
ser confundido com uma vigilancia excessiva ou uma tentativa de controle, como afirma Foucault
(2018) quando cita o “olhar pandptico™®. O afeto, nesse contexto, deve ser um meio para promover o
bem-estar e a autonomia do aluno, e ndo para molda-lo segundo expectativas ou padrdes rigidos. A
ideia de que as professoras de hooks conheciam profundamente as suas familias, incluindo suas
condi¢des econdmicas e religiosas, pode ser vista tanto como um gesto de cuidado quanto um
mecanismo de controle, dependendo de como essa proximidade é gerida. Por isso, é fundamental que
o afeto nas relagBes intraescolares e extraescolares sejam pautados pelo respeito mutuo e pelo
reconhecimento da diversidade e da autonomia de cada aluno.

Assim, a educacao de hooks, marcada pelo afeto e pela compreensdo do contexto familiar e
social, propde um modelo de ensino que é profundamente humano, que leva em consideracdo as
historias e as identidades dos alunos. Esse modelo desafia a visdo tradicional de uma educacéao
impessoal, baseada apenas no conteudo académico e no desempenho escolar, e promove uma
abordagem que reconhece a complexidade do ser humano, suas relacdes familiares e sociais, € a
importancia do afeto como elemento fundamental para o processo de aprendizagem e crescimento

pessoal.

Quando fui dar minha aula no curso de graduacéo, me apoiei no exemplo das inspiradoras
mulheres negras que davam aula na minha escola de ensino fundamental, na obra de Paulo
Freire e no pensamento feminista sobre a pedagogia radical. Eu tinha o desejo apaixonado de
lecionar de um modo diferente daquele que eu conhecia desde o ensino médio. O primeiro
paradigma que moldou minha pedagogia foi a ideia de que a sala de aula deve ser um lugar
de entusiasmo (grifo nosso), hunca de tédio. E, caso o tédio prevalecesse, seriam necessarias
estratégias pedagdgicas que interviessem e alterassem a atmosfera, até mesmo a perturbassem.
Nem a obra de Freire nem a pedagogia feminista trabalhavam a nog¢do do prazer na sala de
aula (Hooks, 2017, p. 16).

® O conceito do “olhar pandptico” de Michel Foucault, conforme abordado em suas obras, refere-se a uma forma de
vigilancia constante e internalizada, que visa observar e controlar os comportamentos de individuos sem a necessidade de
uma presenca fisica constante. Em um contexto educacional, o olhar panoptico pode ser interpretado como a imposi¢ao
de uma vigilancia incessante sobre os alunos, transformando-os em sujeitos vigiados que, cientes dessa observagao,
tendem a se ajustar e a se comportar conforme as expectativas. Foucault (2018) descreve essa dindmica dizendo: “O
Pandptico ¢ uma maquina que, ao articular as distancias entre as partes, realiza a exposi¢ao do individuo a visdo continua
e descentrada” (Foucault, 2018, p. 185). No entanto, é crucial destacar que o envolvimento afetivo nas relagdes
educacionais nao deve ser confundido com uma vigilancia excessiva, como essa proposta no panoptismo, mas deve buscar
promover uma educagao inclusiva e respeitosa, que considere as necessidades emocionais e sociais dos alunos sem reduzir
suas agOes a simples observagdo. Ver: Foucault, M. (2018). Vigiar e punir: Nascimento da prisdo. 30. ed. Petropolis:
Vozes, 2018.
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Com dito acima, bell hooks, oferece uma oportunidade valiosa para discutir o conceito de
“monogamia dos afetos” e a necessidade de supera-lo para a implementacdo de uma pedagogia
confessional. A monogamia dos afetos, entendida como a limitacdo ou hierarquizacéo das relagdes
afetivas dentro de um contexto educacional, pode restringir as possibilidades de interacdo e
aprendizado. Para hooks, superar esse modelo é fundamental para criar uma pedagogia que seja
verdadeiramente inclusiva, dindmica e transformadora (Santos, et. al., 2024b).

No relato, hooks descreve como seu desejo de ensinar diferentemente foi moldado pela
inspiracdo de professoras negras, pela obra de Paulo Freire e pela pedagogia feminista radical. No
entanto, ela vai além dessas influéncias, ao apontar a importancia do entusiasmo e do prazer na sala
de aula. Esse foco no prazer e no envolvimento emocional é uma rejei¢do direta a ideia de monogamia
dos afetos, que tende a priorizar algumas emoc¢6es ou relagbes (como disciplina e hierarquia) em
detrimento de outras, como alegria, curiosidade e afeto compartilhado entre alunos e professores.

A monogamia dos afetos hierarquiza as relagdes e 0s sentimentos no ambiente escolar, muitas
vezes valorizando exclusivamente a obediéncia e o respeito formalizado entre alunos e professores
(Hooks, 2017). Nesse modelo, os lacos emocionais que poderiam enriquecer a experiéncia pedagdgica
sdo frequentemente negligenciados ou desvalorizados. A pedagogia confessional proposta por hooks,
por outro lado, sugere que o aprendizado deve ser baseado em uma troca genuina de experiéncias,
sentimentos e perspectivas, que humanizem as relagfes no contexto educacional. Essa abordagem
exige que o professor reconheca e valorize a pluralidade das relag6es afetivas, permitindo que o afeto
se expresse de maneiras diversas e auténticas, diferentemente da sua experiéncia enquanto aluna
universitaria onde “[...] a maioria dos meus professores ndo estavam nem um pouco interessados em
nos esclarecer. Mais que qualquer outra coisa, pareciam fascinados pelo exercicio do poder e da
autoridade dentro do seu reininho — a sala de aula” (Hooks, 2017, p.30).

Superar a monogamia dos afetos implica reconhecer que o ensino e o aprendizado sdo atos
profundamente relacionais. Para hooks, a sala de aula ndo pode ser um espaco de tédio ou desinteresse;
ao contrario, deve ser um lugar de entusiasmo, prazer e conexdo. A pedagogia confessional, nesse
sentido, ndo apenas permite, mas exige que os professores estejam emocionalmente presentes e
dispostos a se engajar com os alunos em um nivel pessoal e afetivo. Desse modo, “[...] toda sala de
aula em que for aplicado um modelo holistico de aprendizado sera também um local de crescimento
para o professor, que sera fortalecido e capacitado por esse processo” (Hooks, 2017, p. 35). Assim,
isso inclui criar estratégias pedagogicas que rompam com o tédio e promovam uma atmosfera de

dialogo, energia e descoberta coletiva entre alunos e professores.
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A aplicacdo pratica da pedagogia confessional envolve a criacdo de um ambiente onde
professores e alunos possam compartilhar suas histdrias, emocdes e perspectivas sem medo de
julgamento ou exclusdo. Isso requer uma rejei¢cdo da monogamia dos afetos, pois este modelo restringe
as possibilidades de expressdo emocional no ambiente escolar. “Quando a educagdo ¢ a pratica da
liberdade, os alunos ndo sdo os Unicos chamados a partilhar: a confessar” (Hooks, 2017, p. 35). Desse
modo, ao incorporar 0 prazer e o0 entusiasmo como elementos centrais da pedagogia, 0s educadores
podem criar um espaco onde todos os participantes se sintam valorizados e conectados, tanto
intelectual quanto emocionalmente.

Hooks também destaca que a obra de Freire e a pedagogia feminista, embora revolucionérias
em muitos aspectos, ndo exploraram amplamente a nogéo de prazer na sala de aula. Essa lacuna aponta
para a necessidade de uma pedagogia que integre ndo apenas 0s aspectos cognitivos e criticos do
aprendizado, mas também os afetivos e emocionais. A pedagogia confessional, como proposta por
hooks, busca preencher essa lacuna, promovendo uma abordagem mais holistica’ e inclusiva ao

ensino.

O entusiasmo no ensino superior era visto como algo que poderia perturbar a atmosfera de
seriedade considerada essencial para o processo de aprendizado. Entrar numa sala de aula de
faculdade munida da vontade de partilhar o desejo de estimular o entusiasmo era um ato de
transgressdo. N&o exigia somente que se cruzassem as fronteiras estabelecidas; ndo seria
possivel gerar o entusiasmo sem reconhecer plenamente que as praticas didaticas nédo
poderiam ser regidas por um esquema fixo e absoluto. Os esquemas teriam de ser flexiveis,
teriam de levar em conta a possibilidade de mudancas esponténeas de dire¢do. Os alunos
teriam de ser vistos de acordo com suas particularidades individuais (me inspirei nas
estratégias que as professoras do ensino fundamental usavam para nos conhecer), e a interagéo
com eles teria de acompanhar suas necessidades (nesse ponto Freire foi Gtil). A reflexao critica
sobre minha experiéncia como aluna em salas de aula poderia ser empolgantes, mas também
que esse entusiasmo poderia coexistir com uma atividade intelectual e/ou académica séria, e
até promové-la (Hooks, 2017, p.17).

Hooks destaca a importancia do entusiasmo e da flexibilidade nas praticas pedagdgicas,
apontando a necessidade de superar a rigidez tradicional na sala de aula para promover um
aprendizado significativo. Quando hooks menciona que trazer entusiasmo ao ensino superior era
considerado um ato de transgresséo, ela sugere que as estruturas académicas frequentemente reprimem
as emocdes, favorecendo uma seriedade rigida que limita as potencialidades humanas. Esse cenario
pode ser relacionado ao conceito de “monogamia dos afetos”, no qual hd uma hierarquizacao das

emoc0Oes permitidas no ambiente educacional (Hooks, 2017).

" Ao longo das suas obras, bell hooks utiliza o termo “holistico”, proveniente da influéncia que possui da filosofia budista
de Thich Nhat Hanh.
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A frase “Professor, vocé esta traindo a gente?” expressa um dilema que surge da monogamia
dos afetos: a exclusividade e a intensidade do vinculo emocional entre professores e alunos podem ser
vistas como essenciais, mas também geram tensGes quando ocorre uma ruptura, como a troca de
educadores. Esse tipo de relacdo hierarquizada pode inibir a flexibilidade que hooks considera vital
(Santos, et. al., 2024b). Em vez de criar uma dependéncia emocional centralizada em um Unico
educador, a pedagogia confessional propde ampliar o campo afetivo para incluir multiplas interacdes
emocionais e intelectuais, que envolvam tanto alunos quanto professores em um processo mais
colaborativo.

Hooks aponta que, para romper com esse esquema fixo, é necessario enxergar os alunos como
individuos Unicos, com necessidades e experiéncias particulares. Essa perspectiva esta em
consonancia com as ideias de Paulo Freire, que enfatiza a importancia do dialogo® e do respeito a
singularidade do educando no processo educativo. Contudo, hooks vai além, ao afirmar que o
entusiasmo nao é apenas um elemento de engajamento, mas uma pratica politica e transgressora.
Reconhecer o entusiasmo como parte integrante do ensino exige que o educador esteja disposto a lidar
com a imprevisibilidade e com as mudancas espontaneas na dinamica da sala de aula (Santos, et. al.,
2024b).

A superacdo da monogamia dos afetos, nesse sentido, ndo implica rejeitar os vinculos
emocionais entre professores e alunos, mas democratiza-los. A pedagogia confessional proposta por
hooks defende que o entusiasmo, a paixdo e o afeto devem estar distribuidos de forma horizontal,
favorecendo um ambiente onde todos se sintam valorizados e parte de um processo coletivo de
aprendizado. Assim, o entusiasmo pode coexistir com a seriedade académica, desafiando a ideia de
que um ambiente de aprendizado deve ser frio ou desprovido de emocao.

Ao conectar esse raciocinio com a pratica pedagdgica, hooks reflete sobre como as estratégias
de suas professoras do ensino fundamental — que conheciam profundamente seus alunos — inspiraram
suas proprias praticas no ensino superior. Essa abordagem, combinada com a reflexdo critica e a

flexibilidade, possibilita a constru¢do de uma sala de aula mais humana e inclusiva, onde o afeto é

8 A perspectiva que valoriza a singularidade do educando e a importancia do didlogo no processo educativo esta
profundamente alinhada com os principios defendidos por Paulo Freire. O educador brasileiro enfatiza que a educacgéo
deve ser um espaco de troca mutua, onde tanto o professor quanto o aluno sao sujeitos ativos no processo de aprendizagem.
Para Freire, respeitar a singularidade de cada educando implica reconhecer suas experiéncias, histdrias e contextos, criando
um ambiente de aprendizagem onde o didlogo é o principal instrumento de constru¢do do conhecimento. Esse
entendimento permite que a educacdo se torne um ato de libertagdo, promovendo a autonomia dos alunos e respeitando
suas particularidades, como fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico. Ver: Freire, P. Pedagogia do
oprimido. 50. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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ampliado e o entusiasmo é canalizado para promover o pensamento critico e 0 engajamento

intelectual.

Mas o entusiasmo pelas ideias ndo é suficiente para criar um processo de aprendizagem
empolgante. Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo é
profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos outros,
por reconhecer a presenca dos outros. Visto que a grande maioria dos alunos aprende por meio
de préaticas educacionais tradicionais e conservadoras e sO se interessa pela presenga do
professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de todos seja
reconhecida. E nio basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E preciso demonstra-la por
meio de praticas pedagdgicas. Para comecar, o professor precisa valorizar de verdade a
presenca de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos contribuem. Essas
contribui¢des sdo recursos usados de modo construtivo, elas promovem a capacidade de
qualquer turma de criar uma comunidade aberta de aprendizado. Muitas vezes, antes de 0
processo comecgar, é preciso desconstruir um pouco a nocéo tradicional de que o professor é
0 Unico responsavel pela dindmica de sala (Hooks, 2017, p.17-18).

A analise proposta a partir do fragmento acima, destaca a importancia de romper com a l6gica
tradicional das praticas pedagdgicas, que frequentemente centralizam o professor como figura Unica
e hierarquica na sala de aula (Hooks, 2017). Essa estrutura, que prioriza o professor em detrimento
dos demais participantes, se relaciona diretamente ao conceito de “monogamia dos afetos”, no qual as
relacOes afetivas e pedagdgicas estdo limitadas a uma dindmica centralizada e exclusiva. Para hooks,
essa configuracdo hierarquica € insuficiente para sustentar um ambiente de aprendizado
verdadeiramente transformador.

A frase “Professor, vocé estd traindo a gente?” revela a carga emocional que os alunos
depositam na figura do educador, muitas vezes como consequéncia de uma préatica pedagodgica que
ndo reconhece a pluralidade de vozes e presengas na sala de aula. Essa sensagao de “trai¢ao” surge de
uma relacdo que privilegia o afeto unidirecional entre professor e aluno, em vez de fomentar uma
comunidade de aprendizado onde todos compartilham responsabilidade e reconhecimento mutuo
(Hooks, 2017). Hooks argumenta que, para superar essa dindmica, é essencial construir praticas
pedagdgicas que ndo apenas valorizem a presenca de cada participante, mas que integrem suas
contribuigdes como parte fundamental do processo de ensino-aprendizagem.

A monogamia dos afetos no horizonte da sala de aula pode ser vista como uma limitacéo
estrutural que impede o desenvolvimento de uma pedagogia confessional e inclusiva. Para hooks, uma
pedagogia confessional se fundamenta no entusiasmo e no reconhecimento genuino das vozes e
experiéncias de todos os envolvidos. O entusiasmo, nesse contexto, ndo é apenas um sentimento, mas
um método de engajamento que promove o envolvimento ativo de todos na criagdo de um espaco de

aprendizado coletivo. Esse entusiasmo é sustentado por praticas pedagdgicas que desconstroem a
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centralidade do professor, abrindo espago para a construgdo de uma comunidade de aprendizado
verdadeiramente democrética.

A desconstrucdo da centralidade do professor ndo significa desvaloriza-lo, mas reconhecer que
ele é um facilitador do aprendizado, e ndo o Unico depositario do conhecimento. Essa mudanca de
perspectiva requer praticas pedagogicas que demonstrem, na préatica, a valorizacdo de cada voz
presente na sala de aula. Hooks ressalta que o professor deve atuar como um catalisador que promove
a integracdo das contribuicdes de todos, transformando-as em recursos construtivos para o
aprendizado coletivo. Esse modelo rompe com a ldgica hierarquica e promove uma horizontalidade
nas relagdes educacionais, essencial para a superacdo da monogamia dos afetos.

Além disso, hooks aponta que a construcdo de uma comunidade aberta de aprendizado exige
um processo de desconstrucdo das expectativas tradicionais dos alunos em relacdo a figura do
professor. Em préticas educacionais conservadoras, os alunos sdo condicionados a ver o professor
como a Unica fonte de conhecimento e como a principal figura de interesse na sala de aula. Para romper
com essa Vvisdo, é necessario cultivar um ambiente onde cada aluno se sinta valorizado como parte
integral da dindmica de ensino (Hooks, 2017). Isso envolve ouvir as vozes dos outros, reconhecer suas
presencas e estimular o interesse mutuo entre todos os participantes.

Desse modo, superar a monogamia dos afetos na sala de aula exige que o professor adote uma
postura de humildade pedagdgica e prética. Isso significa estar disposto a compartilhar o poder e a
autoridade no ambiente educacional, permitindo que o aprendizado aconteca por meio de um processo
coletivo e colaborativo. A pedagogia confessional proposta por hooks busca construir um espaco onde
0 entusiasmo pelo aprendizado e o respeito pela diversidade de experiéncias humanas sejam pilares
fundamentais. Dessa forma, a frase “Professor, vocé estd traindo a gente?” pode ser ressignificada
como um chamado para transformar as relacdes pedagogicas, promovendo um ambiente mais
inclusivo e afetivamente plural, onde a educacdo se torna uma experiéncia comunitaria e

emancipadora.

[...] embora eu proponha estratégias, estas obras ndo oferecem modelos para transformar a
sala de aula num lugar de entusiasmo pelo aprendizado. Se eu fizesse isso, iria contra a
insisténcia com que a pedagogia engajada tém de ser constantemente modificadas, inventadas
e reconceitualizadas para dar conta de cada nova experiéncia [...] Ensinar é um teatral. E é
esse aspecto do nosso trabalho que proporciona espago para mudancgas, a invencdo e as
alteracBGes espontineas que podem atuar como catalisadores para evidenciar os aspectos
Unicos de cada turma (Hooks, 2017, p.24).

Hooks rejeita a ideia de um modelo unico para o ensino transformador, sublinhando que as
estratégias pedagdgicas precisam ser constantemente reinventadas para atender as particularidades de

cada turma. Essa postura desafia a viséo tradicional de ensino, que frequentemente restringe o papel
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do professor a um transmissor de conteudos e relega 0s alunos a receptores passivos. Ao propor que
0 ensino seja visto como um ato performatico, hooks introduz a no¢do de que a espontaneidade e a
flexibilidade sdo essenciais para a criacdo de um espaco de aprendizado que celebre a singularidade
das experiéncias individuais e coletivas.

O conceito de monogamia dos afetos no horizonte da sala de aula aponta para uma dinédmica
hierarquica e centralizadora, em que o afeto e o vinculo emocional sdo predominantemente
direcionados ao professor (Santos, et. al., 2024). Essa configuracdo limita o potencial da sala de aula
como uma comunidade de aprendizado, na qual todos os participantes sdo igualmente valorizados.
Hooks argumenta que essa abordagem restringe a capacidade de inovagao e engajamento, a0 mesmo
tempo que reforga uma pedagogia conservadora e descontextualizada.

A pedagogia confessional, por outro lado, propde uma pratica educativa que valoriza a
subjetividade, a criatividade e a intersubjetividade. No entanto, alguns alunos expressam “[...] o
sentimento de que, se simplesmente ndo afirmarem sua subjetividade, terdo menos probabilidade de
ser agredidos. Disseram que muitos professores universitarios jamais manifestaram o menor interesse
por ouvir a voz deles” (Hooks, 2017, p. 57). Para hooks, como indicado para os profissionais
educadores, o ensino teatral oferece uma metafora poderosa para a flexibilidade e a imprevisibilidade
necessarias em uma sala de aula transformadora. Assim como no teatro, o professor deve ser capaz de
improvisar, responder ao momento presente e adaptar-se as dindmicas Unicas de cada grupo. Essa
postura desestabiliza a ideia de um curriculo fixo e convida os educadores a abracar a incerteza como
parte integral do processo de ensino-aprendizagem.

A frase “Professor, vocé esta traindo a gente?” reflete ndo apenas a relagdo afetiva singular
entre alunos e professores, mas também o potencial de ruptura que surge quando as expectativas
tradicionais sdo questionadas. Hooks sugere que a sensacdo de “traicdo” pode ser evitada se o
professor abandonar a posicao centralizadora e se engajar em praticas pedagogicas que valorizem a
diversidade de vozes e perspectivas na sala de aula. Essa abordagem reconhece que a criagdo de uma
comunidade de aprendizado exige a inclusdo ativa de todos os participantes como agentes do processo
educacional.

Para superar os limites da monogamia dos afetos, hooks propde que os educadores adotem
uma pedagogia engajada, que privilegie a inventividade e o entusiasmo, mas que também seja
fundamentada em uma escuta ativa e no reconhecimento das particularidades de cada aluno. Essa
pratica exige que os professores se desfacam de modelos enrijecidos e abracem a pedagogia como um

ato dindmico e relacional (Santos, et. al., 2024b). O objetivo ndo é apenas ensinar contetdos, mas
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cultivar um espago onde todos os envolvidos se sintam valorizados e comprometidos com o
aprendizado coletivo.

Ao relacionar essas ideias ao conceito de pedagogia confessional, hooks destaca que o0 ensino
n&o pode ser desprovido de emocdo, contexto e humanidade. A sala de aula, quando tratada como um
espaco vivo e mutével, torna-se um terreno fértil para o aprendizado significativo e transformador.
Nesse sentido, a pedagogia confessional emerge como uma alternativa poderosa a monogamia dos
afetos, promovendo uma pratica educativa que privilegia a pluralidade, a criatividade e o engajamento

genuino.

A educacdo como préatica da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender.
Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que também creem que
sua vocagao tem um aspecto sagrado; que creem que nosso trabalho ndo é o de simplesmente
partilhar informacdo, mas sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos
nossos alunos é essencial para criar as condi¢es necessarias para que o aprendizado possa
comecar do modo mais profundo e mais intimo (Hooks, 2017, p.25).

Bell hooks apresenta a educa¢do como um ato sagrado, defendendo que ensinar ndo é apenas
compartilhar informacg6es, mas participar do crescimento intelectual e espiritual dos alunos. Essa
perspectiva ressignifica o papel do professor, deslocando-o de uma posicdo de autoridade absoluta
para a de facilitador de um aprendizado coletivo e libertador (Santos, et. al., 2024). No entanto, a
construcdo desse ambiente exige a superagdo de préaticas que hierarquizam relagdes e centralizam os
vinculos afetivos exclusivamente na figura do professor. Esse fenébmeno, que pode ser entendido como
a “monogamia dos afetos”, limita o potencial das interacdes entre os estudantes e enfraquece a criagdo
de uma comunidade de aprendizado verdadeiramente inclusiva e horizontal.

A prética da liberdade, conforme descrita por hooks, sé é possivel em um ambiente onde todos
se sintam ouvidos, valorizados e reconhecidos. A monogamia dos afetos, ao restringir a circulacdo de
atencdo e afeto para um unico foco — o professor —, perpetua um modelo hierarquico que € contrario
a pedagogia libertadora (Santos, et. al., 2024). Para romper com essa dindmica, é necessario que o
professor reconheca a importancia de cada estudante como parte integrante da construcédo coletiva do
saber. Isso implica desconstruir a ideia de que apenas o professor é responsavel pela dindmica da sala
de aula e, ao invés disso, fomentar um espaco onde todos contribuam ativamente, criando uma
atmosfera de entusiasmo, criatividade e respeito matuo.

A pedagogia confessional, proposta por hooks, oferece uma abordagem para transformar essa
realidade. Ao compartilhar suas proprias experiéncias, vulnerabilidades e reflexdes, o professor se
coloca como um ser humano integral diante dos alunos, incentivando que eles fagam o mesmo. Essa

pratica ndo apenas democratiza o ambiente de sala de aula, mas também reforca o valor de cada voz
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presente, promovendo interagdes que vao além da dependéncia emocional centrada no professor.
Dessa forma, o aprendizado se torna uma experiéncia relacional e compartilhada, onde o crescimento
de cada individuo é visto como interdependente do crescimento do grupo.

No entanto, essa transformacdo exige um compromisso ético e emocional por parte do
professor, que deve abandonar esquemas pedagogicos rigidos e estar aberto a espontaneidade e a
invencdo. Ensinar, para hooks, é também um ato teatral, onde a criatividade e a adaptacdo constante
as necessidades da turma atuam como catalisadores para o aprendizado profundo. Esse dinamismo
rompe com a rigidez tradicional e valoriza a singularidade de cada turma, criando um ambiente em
que o entusiasmo e a seriedade intelectual coexistem, enriquecendo mutuamente 0 processo
educacional.

Ao refletir sobre a provocacdo “Professor, vocé esta traindo a gente?”, percebe-Se que a
superacdo da monogamia dos afetos é essencial para evitar a sensacéo de exclusdo ou abandono por
parte dos estudantes. O compromisso do professor com uma pedagogia engajada, que valorize a
presenca e a contribuicdo de todos, transforma a sala de aula em um espaco de liberdade e crescimento
coletivo. Hooks nos lembra que a educacdo como pratica da liberdade ndo é um modelo fixo, mas um
processo em constante reinvencdo, adaptado as particularidades de cada contexto e das pessoas
envolvidas. Assim, a sala de aula deixa de ser um espaco de tédio ou alienacao e se torna um lugar
vibrante, onde o aprendizado é vivido de forma intima, significativa e libertadora.

A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de
aula em que for aplicado um modelo holistico de aprendizado serd também um local de
crescimento para o professor, que serd fortalecido e capacitado por esse processo. Esse
fortalecimento ndo ocorrerd se nos recusarmos a nos abrir a0 mesmo tempo em que
encorajamos 0s alunos a correr riscos. Os professores que esperam que os alunos partilhem
narrativas confessionais, mas néo estdo eles mesmos dispostos a partilhar os seus exercem o
poder de maneira potencialmente coercitiva (Hooks, 2017, p.35).

Bell hooks, ao abordar a pedagogia confessional no contexto da sala de aula, desafia as
dindmicas tradicionais de poder e controle entre professores e alunos. A pedagogia engajada, como
ela propde, ndo € um processo unilateral, mas uma préatica reciproca de aprendizado e crescimento.
Essa abordagem busca superar a “monogamia dos afetos”, na qual o vinculo afetivo e pedagdgico ¢
centralizado exclusivamente na figura do professor, hierarquizando relagdes e limitando o potencial
de uma interacdo coletiva genuina (Santos, et. al., 2024). Para hooks, a sala de aula deve ser um espaco
de transformagdo mutua, onde tanto professores quanto alunos se fortalecem e se capacitam no
processo educacional.

A monogamia dos afetos, quando perpetuada, reforca estruturas coercitivas de poder, uma vez

que o professor se coloca como o unico detentor do conhecimento e o principal receptor das interacoes
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emocionais. Essa centralizagdo ndo apenas limita a autonomia dos estudantes, mas tambem impede
que o professor experimente o crescimento proporcionado por um modelo pedagdgico
verdadeiramente holistico. A pedagogia confessional, por sua vez, rompe com essa dindmica ao
valorizar as narrativas e experiéncias de todos os envolvidos no processo educativo, promovendo um
espaco de aprendizado relacional e horizontal.

Hooks enfatiza que, para que a pedagogia confessional seja auténtica, & necessario que o
professor também esteja disposto a se vulnerabilizar e compartilhar suas préprias narrativas. Quando
os professores encorajam os alunos a se exporem, mas ndo fazem o mesmo, eles exercem um poder
que pode ser percebido como coercitivo, mantendo a hierarquia que a pedagogia engajada busca
desconstruir. “Quem fala? Quem ouve? E por qué? Cuidar para que todos os alunos cumpram sua
responsabilidade de contribuir para o aprendizado em sala de aula ndo é uma abordagem comum no
sistema que Freire chamou de “educagdo bancaria”, onde os alunos sdo encarados como meros
consumidores passivos” (Hooks, 2017, p.57). Desse modo, o compromisso com essa abordagem exige
uma abertura emocional do professor, que deve estar disposto a correr riscos junto com seus alunos,
demonstrando que o aprendizado é um processo compartilhado e continuo.

Além disso, a pedagogia confessional, ao integrar o crescimento emocional e intelectual,
transforma a sala de aula em um espaco de autenticidade e reciprocidade. Essa préatica cria condicGes
para que o aprendizado seja significativo e libertador, rompendo com modelos rigidos e conservadores
que frequentemente isolam o professor de sua propria humanidade. A interacdo genuina, nesse
contexto, ndo apenas enriquece a experiéncia dos alunos, mas também fortalece o professor, que

encontra no didlogo e na troca de experiéncias um caminho para sua propria capacitacao.

4 CONCLUSAO

A pedagogia confessional de bell hooks contribui de forma significativa para a compreensdo e
ressignificacdo das relagdes afetivas no espaco escolar, especialmente no que diz respeito ao conceito
de “monogamia dos afetos”. Esse conceito, entendido como a limitacao e hierarquizacao das relagdes
emocionais em sala de aula, destaca a centralidade excessiva do professor nas dinamicas pedagdgicas,
frequentemente criando uma dependéncia emocional que inibe a pluralidade de interagdes. Hooks
propde um modelo educacional que rejeita essas limitagfes, promovendo uma pratica que privilegia
a horizontalidade nas relagfes e o reconhecimento das experiéncias de todos os envolvidos.

Ao enfatizar que o aprendizado é um processo relacional e compartilhado, hooks defende que
a superacao da “monogamia dos afetos” passa pela desconstrucdo das hierarquias tradicionais na sala

de aula. O professor, ao adotar uma postura mais vulneravel e humana, abre espago para que os alunos
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também se sintam a vontade para compartilhar suas narrativas e perspectivas. Essa pratica ndo apenas
amplia o campo de interagcdes afetivas, mas também fomenta um ambiente de aprendizado mais
inclusivo e democrético, onde cada voz é valorizada como parte integrante do processo educacional.

A pedagogia confessional incentiva uma transformacao que vai além da simples transmisséo
de conteudos académicos, integrando o crescimento intelectual, emocional e até espiritual dos alunos
e professores. Ao propor um modelo em constante reinvencdo, hooks sublinha que as praticas
pedagdgicas precisam ser adaptaveis as necessidades e particularidades de cada turma. Essa
abordagem reconhece que o aprendizado ndo ocorre em um vacuo, mas esta profundamente conectado
as historias de vida, culturas e subjetividades de cada individuo.

Essa proposta desafia diretamente as préaticas tradicionais de ensino que privilegiam a
centralidade do professor e a passividade dos alunos. Para hooks, a criacdo de uma comunidade de
aprendizado depende do engajamento ativo de todos os participantes. Isso requer que o professor ndo
apenas reconheca a presenca e as contribuicdes dos alunos, mas também promova préticas
pedagogicas que estimulem o entusiasmo, a curiosidade e o respeito muatuo. Ao superar a logica da
exclusividade afetiva, a pedagogia confessional possibilita a construcdo de relacbes mais plurais e
horizontais no espaco escolar.

A ressignificacdo das relacOes afetivas também implica em romper com a visdo autoritaria e
coercitiva do ensino. Quando os professores encorajam 0s alunos a se exporem, mas se recusam a
fazer o mesmo, eles perpetuam um modelo de poder que limita o potencial transformador da educacéo.
A pedagogia confessional, ao contrario, promove um ambiente de troca auténtica, onde a interacéo
genuina entre professor e aluno fortalece ambos e contribui para a criagdo de um espac¢o educacional
mais humanizado e equitativo.

Desse modo, a pedagogia confessional de bell hooks ressignifica as relactes afetivas no espaco
escolar ao propor a superacdo da “monogamia dos afetos” e ao incentivar praticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade, a horizontalidade e o engajamento mutuo. Ao transformar a sala de aula em
um espaco de aprendizado relacional e inclusivo, essa abordagem contribui para a construcdo de uma
educacao democratica e emancipadora, que reconhece o potencial de crescimento coletivo e individual

de todos os seus participantes.
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