*

ISSN: 2358-2472

A PRATICA INTERDISCIPLINAR NO ENSINO MEDIO: CONECTANDO
SABERES PARA UMA EDUCACAO CONTEMPORANEA

d. https://doi.org/10.56238/arev7n1-037
Data de submissao: 03/12/2024 Data de publicagdo: 03/01/2025

Mateus de Melo Fernandes

Especialista em Filosofia, professor da rede estadual de Minas Gerais. Brasil.
E-mail: mateusmf@gmail.com

Orcid: 0000-0003-2613-6478.

Marcela de Melo Fernandes

Doutora em Ensino.

Professora EBTT do Instituto Federal de Minas Gerais. Brasil.
E-mail: marcela.fernandes@ifmg.edu.br

Orcid: 0000-0002-4144-3380

RESUMO

O trabalho interdisciplinar caracteriza-se como aquele realizado por dois ou mais professores que
conectam os saberes de suas disciplinas por meio do dialogo e da negociacdo. O ensino interdisciplinar
¢ uma das possibilidades que pode proporcionar produtividade, sendo adequado as necessidades
educacionais contemporaneas. O objetivo deste artigo foi conceituar interdisciplinaridade, e analisa-
la dentro do contexto escolar e em especial no Ensino Médio. A metodologia aplicada se deu por
analise documental, sendo um levantamento bibliografico de artigos cientificos, presentes no banco
de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no Scientific
Electronic Library Online (SciELO), literatura que trata do tema e em anais de eventos cientificos em
educacdo, baseada no estudo de Fazenda (2024); Liick (2013); Ramos; Freitas e Pierson (2013) e da
BNCC. Por fim pode-se concluir que o trabalho interdisciplinar no Ensino Médio quando realizado
com clareza e coeréncia proporciona de forma eficaz uma educagao integral do educando.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino Médio. Educando.
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1 INTRODUCAO

Inserir a pratica interdisciplinar no cotidiano escolar ¢ considerado um dos desafios para a
educagdo a0 mesmo tempo em que contempla a construcao do conhecimento pelo sujeito com base
em sua relagdo com o contexto em que ele vive.

A interdisciplinaridade tem se consolidado como um dos pilares fundamentais para a
construcdo de préaticas pedagogicas que respondam aos desafios da educacdo contemporanea. A sua
esséncia reside na articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo uma Visdo
integrada e contextualizada da realidade. No contexto escolar, especialmente no Ensino Médio, a
interdisciplinaridade se apresenta como uma ferramenta necessaria para superar a fragmentacao do
saber, contribuindo para a formacao de estudantes criticos, reflexivos e preparados para os desafios
da sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta a educacao
brasileira, reforca a importancia de préaticas interdisciplinares ao proporcionar competéncias gerais
que desativam a conexdo entre diferentes disciplinas, promovendo aprendizagens Uteis. Essa
abordagem € corroborada por autores como Fazenda (2024), que defende a interdisciplinaridade como
um movimento que transcende fronteiras disciplinares em busca de integracéo, e Lick (2013), que
destaca sua aplicabilidade para a formacdo integral do aluno. Além disso, Ramos; Freitas e Pierson
(2013) enfatizam a necessidade de di&logo entre areas do conhecimento para o desenvolvimento de
uma educacdo mais contextualizada e relevante.

Para Freire (2011), a interdisciplinaridade contempla um processo metodologico de construcao
do conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto em que ele convive, com sua
realidade e a cultura que o cerca. Partindo deste conceito surge o seguinte problema de pesquisa: Como
a interdisciplinaridade est4 presente no contexto escolar e em especial no Ensino Médio? Tendo como
objetivo conceituar interdisciplinaridade, e analisd-la dentro do contexto escolar e em especial no
Ensino Médio.

Diante dessa perspectiva, essa investigacdo ¢ considerada relevante uma vez que visa
contribuir para as discussdes académicas sobre as dificuldades e possiveis alternativas do trabalho

interdisciplinar no Ensino Médio (EM).

2 METODOLOGIA
No contexto da pesquisa, a escolha cuidadosa dos métodos constitui um recurso essencial.

Cada estudo exige a defini¢do de um método adequado, que oriente os resultados e permita uma
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interpretagdo coerente aos objetivos propostos (Chemin, 2020). Para esta investigacdo, optou-se pela
integragdo de diferentes métodos, evoluindo para sua efetivagao.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa desenvolveu predominantemente um carater
qualitativo. A opg¢do pela pesquisa qualitativa levou em conta o aspecto da flexibilidade em analisar
como a producdo literaria vem abordando a importancia do trabalho interdisciplinar no contexto
escolar, em especial no Ensino Médio. Nesse sentido, esta pesquisa se deu de forma exploratoéria,
descritiva e documental pois o que se intencionou foi proporcionar maior familiaridade com o
problema, tomando por base levantamentos bibliograficos, legislagdes. Esse carater exploratorio se
deu considerando se tratar de uma pesquisa com menor rigidez no planejamento (Gil, 2008), o que ¢é

relevante na pesquisa qualitativa.

3 CONCEITUANDO INTERDISCIPLINARIDADE

A palavra interdisciplinaridade aparece em meados da década de 60 e surge como uma critica
a fragmentacao das disciplinas (Thiesen, 2008). Sendo que disciplina nada mais é do que, uma maneira
de organizar, de delimitar, os contetidos académicos, com o apoio de um conjunto de procedimentos
didaticos e metodoldgicos para o ensino e de avaliagdo da aprendizagem ou seja, ¢ uma divisdo do
conhecimento em diferentes disciplinas que sao dirigidas em campos isolados do conhecimento em
uma visao compartimentada das ciéncias.

Assim, a interdisciplinaridade surge como uma proposta de intera¢do entre os conhecimentos
de diferentes disciplinas ou areas do conhecimento para que as pessoas possam compreender a
realidade e enfrentar os problemas por meio de uma visdo globalizante.

No Brasil, as discussdes sobre interdisciplinaridade comegaram a ganhar espago a partir da
década de 70, podendo ser compreendida, no campo educacional, como alternativa para a superagao
da fragmentacdo do ensino, com vistas a integragdo de aprendizagens e conhecimentos. Na mesma
década, varios estudiosos apresentaram propostas de significados a interdisciplinaridade, de acordo
com niveis de interagdo, cooperacao ou coordenacao entre as disciplinas (Thiesen, 2008).

A interdisciplinaridade ndo ¢ contréria a disciplinaridade, ela se d4 no contexto disciplinar,
pressupde a relacdo/interacdo/diadlogo entre as disciplinas, numa relagdo ininterrupta entre os objetos

do conhecimento. Para Brasil (1999) a funcao da interdisciplinaridade:

Nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas
a partir da compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e
trabalha todas as linguagens necessarias para a constitui¢do de conhecimentos, comunicacao
e negociagdo de significados e registro sistematico dos resultados. (Brasil, 1999, p. 89).
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Para Liick (2013):

Interdisciplinaridade ¢ o processo que envolve a integracdo e¢ engajamento de educadores,
num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade, de modo a superar a fragmentagdo do ensino, objetivando a formagdo integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao global de
mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual (Liick, 2013, p. 64).

Assim para que ocorra a interdisciplinaridade ndo se trata de eliminar as disciplinas, mas sim,
tornd-las comunicativas entre si. De acordo com Brasil (2018), a reorganizagdo curricular em 4reas
de conhecimento tem o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos conteudos, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizagao.

Medrado e Lima (2015) afirma que:

A fundacdo da concepgdo interdisciplinar é por si s6 uma problematica, pois ndo se
trata de agrupar ideias ou conhecimentos, ndo se trata de fundi-los, ndo se trata de uma formula
ou receita e ser seguida, ndo hd exemplos, ndo se trata, principalmente, de agrupar as partes
tdo meticulosa e cienti-ficamente dilaceradas pelo conhecimento da modernidade através de
um método. A interdisciplinaridade deve ser pensada primeiramente como um didlogo
de saberes, como uma construcdo tedrica unica em cada uma de suas aplicagdes; ndo existe
apenas uma verdade, ndo ha uma concepgdo uniforme do mundo, ¢ toda tentativa de se
homogeneizar o ser e seus ideais carregaria consigo a irracionalidade (Medrado e Lima, p.
120, 2025).

r

Percebe-se que a proposta interdisciplinar ¢ estabelecer ligacdes de complementaridade,
interconexdes e passagens entre os conhecimentos. O curriculo deve contemplar estratégias de
aprendizagem que capacitem o aluno para a vida em sociedade, a atividade produtiva e experiéncias
subjetivas, visando a integracdo. Jean Piaget (1994) atribui outros termos correlacionados a

interdisciplinaridade:

a) Multidisciplinaridade: O nivel inferior de integragdo. Ocorre quando, para solucionar
um problema, busca-se informacdo e ajuda em vérias disciplinas, sem que tal interagao
contribua para modifica-las ou enriquecé-las.

b) Interdisciplinaridade: Segundo nivel de associagdo entre disciplinas, em que a
cooperagdo entre varias disciplinas provoca intercambios reais; isto €, existe verdadeira
reciprocidade nos intercambios e, consequentemente, enriquecimentos mutuos.

c) Transdisciplinaridade: E a etapa superior de integragdo. Trata-se da construgdo de um
sistema total, sem fronteiras solidas entre as disciplinas (Piaget, 1994, p. 33-34).

A citacdo de Piaget apresenta uma classificacdo que reflete os diferentes niveis de interagédo
entre as disciplinas no contexto educacional e cientifico, destacando a complexidade crescente em

cada abordagem. A multidisciplinaridade, situada no nivel mais bésico, caracteriza-se pela
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justaposicéo de disciplinas que, embora contribuam para a anélise de um problema, permanecem
isoladas em termos de conteddo e método, ndo gerando transformacgdes nas areas envolvidas. A
interdisciplinaridade, por sua vez, eleva o grau de integracdo ao promover o intercambio efetivo entre
as disciplinas, resultando em interagdes colaborativas e no enriquecimento mutuo das areas
envolvidas. Esse modelo implica uma cooperacdo ativa que ultrapassa o simples compartilhamento
de informacdes, gerando avangos tanto no conhecimento quanto nas préaticas pedagogicas. No apice
dessa classificacdo, a transdisciplinaridade prop6e uma abordagem holistica e integrada,
ultrapassando as fronteiras tradicionais das disciplinas para construir um sistema de conhecimento
unificado. Nesse nivel, as disciplinas convergem para abordar problemas complexos de forma
sistémica, refletindo uma compreensao mais ampla da realidade.

Assim, Piaget destaca a importancia de cada nivel de integracdo no avango do conhecimento
cientifico e educacional, sendo a transdisciplinaridade uma meta ideal para a construcdo de saberes
mais abrangentes e interconectados, enquanto a interdisciplinaridade representa uma préatica viavel e
essencial para os contextos educacionais contemporaneos.

Percebe-se que estas conceituagdes mostram a importancia da associagdo das disciplinas umas
mais ou menos acentuadas. No entanto, sabe-se que as disciplinas escolares possuem finalidades,
objetos e modalidades de aplicacao diferentes das disciplinas cientificas (Lenoir, 2008).

A Interdisciplinaridade escolar entendida como alternativa para a superacao da fragmentagao
do ensino indica a necessidade de uma transformagao no ensino predominante nas escolas, por isso
exige-se dos professores atitudes compromissadas com a educacdo e o fortalecimento das praticas
interdisciplinares.

Assim, a educagdo deve ser por natureza pratica interdisciplinar no sentido de integragdo e
articulacdo do universo epistemologico, no sentido de substituir a forma fragmentada do
conhecimento e da realidade para uma busca de concep¢ao unitdria do ser humano e compreensao do
mundo, dada a sua complexidade.

Portanto, a interdisciplinaridade trata da difusdo do conhecimento e vai desde o didlogo a
integracdo ou superagdo dos limites entre as disciplinas, ao processo que deve levar do multiplo ao
uno (Fazenda, 2024). Nesse sentido, para que ocorra a interdisciplinaridade faz-se necessario eliminar
as barreiras entre as disciplinas e também entre as pessoas, pois o educador interdisciplinar que
constréi o conhecimento com seus alunos; passa de mero transmissor de informagao para mediador
de conhecimentos e orientador na producdo do conhecimento.

Diante disso, o aluno passa a ser ativo no seu processo de aprendizagem. Numa sala de aula

interdisciplinar, a autoridade do professor e autonomia do aluno € conquistada e todos se percebem e
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se tornam parceiros. Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢ um processo de vivéncia, descoberta,
unido e de liberdade em conhecer (Fazenda, 2002).

A interdisciplinaridade se concretiza pela atitude do educador frente ao conhecimento, na
oportunidade de reorganizacdo do saber na compreensdo global da realidade. O professor
interdisciplinar possui gosto especial por conhecer e pesquisar, um comprometimento diferenciado
para com os seus alunos, uma ousadia de trabalhar novas técnicas e procedimentos de ensino
analisando-os e dosando-os convenientemente.

O profissional que busca o trabalho interdisciplinar luta por uma educagao melhor, que resiste
e luta contra a acomodacdo e defronta-se com varios obstaculos no seu cotidiano, mas nio perde a
alegria e a satisfagdo em ensinar. E, portanto, um professor que esta sempre “insatisfeito” com o que

realiza, buscando sempre o novo em suas agoes (Fazenda, 2024).

4 O TRABALHO INTERDISCIPLINAR NO ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS E AC()ES
Para compreender melhor o trabalho interdisciplinar no EM, a figura 1 demonstra uma

situacdo que caracteriza a necessidade de um didlogo entre as disciplinas:

Fig.1: Necessidade de um ensino interdisciplinar

Fonte: Fusao de contetidos das disciplinas. Disponivel em: https://educascience.wordpress.com/2014/08/26/interdisciplin
aridade-futuro-da-educacao/:. Acesso em: 05 dez. 2024.

A figura mostra a questdo da diferenga entre os conhecimentos sistematizados e a necessidade
do aluno. Uma tendéncia para interpretar o processo de disciplinarizagdo com vistas a superagao da

fragmentacdo e da compartimentacdo dos conhecimentos consiste em considerar que a disciplina
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cientifica, a disciplina académica e a disciplina escolar tém constitui¢des diferentes e cumprem
finalidades sociais distintas.

Lick (2013) reforca o insucesso da fragmentacdo do conhecimento:

A fragmentacdo rompeu-se com o elo da simplicidade e estabeleceu-se a crescente
complexificacdo da realidade, fazendo com que o homem se encontre despreparado para
enfrentar os problemas globais que exigem dele ndo apenas uma formagao orientada para
a visdo globalizadora da realidade ¢ uma atitude continua de aprender a aprender (Liick,
2013, p.14).

E possivel interpretar que, no modelo tradicional de escola que visa a uma formacio
propedéutica, as disciplinas escolares adotam como referéncia os conhecimentos produzidos pela
ciéncia que, muitas vezes, buscam a verdade em si e para si e, neste universo conceitual autocentrado,
os conhecimentos escolares resultam desconectados das realidades que a prdpria ciéncia ajuda a
construir.

Negar o direito do educando dos contetidos interligados, significaria, portanto, negar-lhe o
direito a vida socialmente organizada. Na historia da educagdo, quando se buscam melhorias dos
processos de ensino e aprendizagem tendo em vista uma melhor compreensdo da realidade e dos
conteudos culturais, a questdo da integragdo curricular tem se colocado como uma possibilidade
pensada a partir de diferentes pressupostos educativos e pedagdgicos (Japiassu, 1976).

Um curriculo interdisciplinar organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relacdes de uma
totalidade concreta que se pretende explicar/ compreender (Santos, 2007).

Esta concepcao compreende que, na escola, sdo os componentes curriculares os responsaveis
por permitir apreender os conhecimentos ja construidos em sua especificidade conceitual e historica;
ou seja, como as determinagdes mais particulares dos fendmenos, relacionadas entre si.

Pensar em interdisciplinaridade no EM, como prerrogativa para a produgdo e organizagao do
conhecimento escolar, ¢ a reconstitui¢do da totalidade pela relacdao entre os conceitos originados a
partir de distintos recortes da realidade, isto €, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas. Ela tem como objetivo possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos, das razdes
e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e aproprid-lo, em seu potencial, para o ser humano.
Além de fundamentar a finalidade educativa, na elaboracao curricular, este principio orienta a selecao
e o ordenamento dos contetidos de ensino.

A interdisciplinaridade ndo ¢ algo artificial, mas uma necessidade, como afirma Frigotto;

Ciavatta e Ramos (2005):
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O trabalho interdisciplinar se apresenta como uma necessidade imperativa pela simples razao
de que a parte que isolamos ou arrancamos do contexto origindrio do real para poder ser
explicada efetivamente, isto é, revelar no plano do pensamento e do conhecimento as
determinagdes que assim a constituem, enquanto parte, tem que ser explicitada na integridade
das caracteristicas e qualidades da totalidade. E justamente o exercicio de responder a esta
necessidade que o trabalho interdisciplinar se apresenta como um problema crucial, tanto na
producdo do conhecimento quanto nos processos educativos e de ensino (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005, p. 33).

Tanto a interdisciplinaridade quanto a contextualizagdo devem se aportar no fundamento
epistemologico da relacdo entre parte e totalidade na produgdo da ciéncia e no processo educativo. A
interdisciplinaridade se torna, uma estratégia de analise da realidade social pelos educandos com base

no conhecimento sistematizado.

5 UM CURRICULO INTERDISCIPLINAR NO ENSINO MEDIO

Fazenda (2024) define o que seria uma sala de aula interdisciplinar:

Numa sala de aula interdisciplinar a obrigacdo ¢ alternada pela satisfagdo; a arrogancia,
pela humildade; a soliddo, pela cooperagdo; a especializagdo, pela generalidade; o grupo
homogéneo, pelo heterogéneo; a reprodugdo, pela producdo do conhecimento. [...] Numa
sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e gradativamente se tornam parceiros e,
nela, a interdisciplinaridade pode ser aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um
ato de perceber-se interdisciplinar. [...] Outra caracteristica observada é que o projeto
interdisciplinar surge as vezes de um que ja possui desenvolvida a atitude interdisciplinar
€ se contamina para os outros € para o grupo. [...] Para a realizagdo de um projeto
interdisciplinar existe a necessidade de um projeto inicial que seja suficientemente claro,
coerente ¢ detalhado, a fim de que as pessoas nele envolvidas sintam o desejo de fazer
parte dele (Fazenda, 2024, p. 86-87).

Assim que percebe-se a necessidade de se colocar em pratica a interdisciplinaridade em sala
de aula e em especial no Ensino Médio, Ramos; Freitas e Pierson (2013), mostram em seu quadro, um

plano de acdo para a criagdo de um curriculo interdisciplinar:

Quadro 1: Elaborag¢éo coletiva da Proposta Curricular Interdisciplinar

Momento da elaboragdo Resultado da elaboracao
1. Problematizar o processo de produgao, Conjunto de questdes que servem a selecao de
fato ou fenomeno em multiplas perspectivas: conteudos; ou seja, a selecdo de conhecimentos
tecnoldgica, econdmica, histérica, ambiental, necessarios para resolver a problematizacao.

social, cultural, etc.
2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para | Sele¢ao integrada dos conteudos de ensino. Teorias
a compreensao do(s) objeto(s) estudado(s) nas e conceitos aqui explicitados constituem os
multiplas perspectivas em que foi problematizado. conhecimentos necessarios para resolver a
problematizagao e, assim, estruturar os contetidos
de ensino selecionados.

3. Localizar as teorias e os conceitos explicitados Identifica-se, assim, a raiz epistemologica
nos respectivos campos da ciéncia (areas do desses conhecimentos, de modo que os
conhecimento, disciplinas cientificas). componentes curriculares adquiram sentido e
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proposito no curriculo em vez de reproduzirem as
orientacdes de livros ou manuais didaticos.

4. Identificar relagdes dessas teorias e conceitos Ampliacdo e complementacao dos contetidos de
com outros do mesmo campo (disciplinaridade). ensino selecionados a partir da problematizacao,
considerando que a aprendizagem real de um
conceito — isto ¢, de forma ndo pragmatica ou
somente instrumental — implica apreendé-lo na
relagdo com outros conceitos que ddo unidade
epistemoldgica a um campo cientifico.

5. Identificar relagdes com outros conceitos de Indicagdo de abordagens interdisciplinares
campos distintos (interdisciplinaridade). necessarias a explicacdo do problema na sua
totalidade.

Fonte: Ramos; Freitas e Pierson (2013, p. 37)

Compreende-se que os pressupostos para constru¢do da proposta curricular englobam, além
do planejamento pedagdgico propriamente dito, também as dimensdes da organizacdo do trabalho
escolar, da gestdo democratica, da elei¢do das liderangas, da autonomia da escola e da participagao da
comunidade.

Alguns elementos facilitadores devem ser utilizados para que a interdisciplinaridade acontega
em sala de aula, uma delas ¢ o projeto/proposta pedagogica, que deve ter uma comunicagdo eficiente;
um suporte institucional; um acompanhamento e avaliagdo do projeto; a existéncia de um ambiente
favoravel as relagdes de trabalho; e uma competéncia e legitimidade de quem defende as ideias; um
referencial tedrico que facilite encontrar os principais conceitos e a estrutura do projeto.

A interdisciplinaridade, entdo, faz-se imprescindivel, dentro de um contexto escolar, para que
ocorra de maneira satisfatoria o desmembramento dos procedimentos utilizados por ela. Assim o
trabalho interdisciplinar deve ser planejado com antecedéncia para que ndo haja simplesmente o
choque entre as disciplinas que irdo desenvolver o trabalho em conjunto. Por isso, além de haver
comunicagdo prévia entre os professores das diferentes disciplinas, a estrutura da escola também

deverd oferecer condigdes para que a proposta seja efetivamente colocada em pratica.

Ao ser colocado em prética um projeto de ensino interdisciplinar deve haver uma extensa
pesquisa por parte do professor sobre as diferentes areas com que as producdes escolhidas
irdo se relacionar, de maneira a antecipar situaces especificas em que o conhecimento
especializado ira ser necessario.

6 INTERDISCIPLINARIDADE E A BNCC
A BNCC, ao propor uma formacao baseada em competéncias, parte do principio de que o
conhecimento nao deve ser compartimentado, mas sim articulado de forma a promover aprendizagens

significativas. De acordo com Liick (2013), a interdisciplinaridade favorece a integracdo entre

diferentes areas, ampliando a compreensao dos assuntos sobre a realidade de maneira mais abrangente
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e complexa. Essa perspectiva ¢ essencial para atender as dez competéncias gerais da educacdo basica
descritas na BNCC, como o pensamento critico, a resolucao de problemas e a argumentagao.

A interdisciplinaridade também estd alinhada a proposta de itinerarios formativos do Ensino
Meédio, que permitem aos estudantes aprofundar seus estudos em areas de maior interesse, integrando
saberes e aplicando-os em situagdes concretas. Nesse sentido, Ramos (2013) afirma que a
interdisciplinaridade surge como uma estratégia para superar a fragmentacao do curriculo e fomentar
uma aprendizagem significativa. Assim, a BNCC destaca-se por incentivar projetos e praticas
pedagogicas que dialoguem entre diferentes disciplinas, rompendo com o modelo tradicional de

ensino.

6.1 AS AREAS DE CONHECIMENTO E A INTERDISCIPLINARIDADE
6.1.1 linguagens e suas tecnologias

A é4rea de Linguagens e suas Tecnologias ¢ um campo privilegiado para o trabalho
interdisciplinar, pois abrange disciplinas como Lingua Portuguesa e suas literaturas, Artes, Educagao
Fisica e Lingua Inglesa. Essas disciplinas dialogam entre si ao abordar temas como comunicacao,
expressdo cultural e desenvolvimento de habilidades linguisticas. Segundo Antunes (2017), o ensino
de lingua deve ir além da mera decodificacdo gramatical, integrando-se efetivamente as praticas. A

BNCC reforca essa integragdo ao propor o desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura critica,

a producdo textual e a interpretagao de diferentes linguagens.

6.1.2 ciéncias humanas e sociais aplicadas

A interdisciplinaridade € essencial na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que inclui
disciplinas como Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Essa area busca compreender os
fendmenos sociais e culturais em sua complexidade, exigindo uma abordagem integrada. Morin
(2018) defende que o conhecimento deve ser articulado, conectando as partes ao todo para que
possamos compreender a condigdo humana em sua totalidade. A BNCC incentiva o trabalho com
temas transversais, como cidadania, diversidade cultural e direitos humanos, promovendo um olhar

interdisciplinar sobre questdes contemporaneas.

6.1.3 ciéncias da natureza
Na area de Ciéncias da Natureza, a interdisciplinaridade se expressa na conexao entre Fisica,
Quimica e Biologia, além de seu didlogo com outras areas do conhecimento. A resolug@o de problemas

relacionados a sustentabilidade, a saide e a tecnologia requer a integracdo de saberes especificos
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dessas disciplinas. De acordo com Delizoicov e Angotti (2018), a alfabetizacdo cientifica pressupde a
articulacdo de diferentes areas para compreender os fendmenos naturais e sociais. Essa abordagem

permite aos alunos analisar situagdes complexas e propor solugdes inovadoras.

6.1.4 matematica e suas tecnologias

A Matematica, muitas vezes vista como uma area isolada, também se beneficia da
interdisciplinaridade, especialmente quando aplicada a problemas reais em conjunto com outras areas.
A BNCC enfatiza a importancia de competéncias como modelagem matematica, interpretacdo de
dados e resolucdo de problemas, que demandam uma articulagdo com Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Ciéncias Humanas. Segundo D’ Ambrosio (2007), a etnomatematica evidencia como o
conhecimento matematico esta presente em diferentes contextos culturais e pode ser integrado a outras

areas de forma significativa.

6.2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Apesar das potencialidades, a implementacdo da interdisciplinaridade enfrenta desafios
significativos, como a formagdo de professores, a resisténcia a mudancas no curriculo tradicional e a
falta de materiais pedagdgicos integrados. Contudo, iniciativas como projetos interdisciplinares, uso
de tecnologias digitais e a formacao continuada de docentes podem contribuir para superar esses

obstaculos.

7 CONCLUSAO

Comprovou-se através deste estudo que a interdisciplinaridade se caracteriza pela
instrumentalidade e que o tempo de planejamento, a coragem para inovar, o entusiasmo, a lideranga e
a flexibilidade sdo fatores que tornam eficaz a pratica interdisciplinar. Aponta também a necessidade
de projetos que dialoguem e inter-relacionem os contetdos, assim como também de uma metodologia
eficaz, e de suporte educacional.

Ha grande riqueza e complexidade no trabalho interdisciplinar no EM, que representa uma
alternativa capaz de reunir em um mesmo projeto educacional as disciplinas, constituindo para aqueles
que a vivenciam uma transformagao da experiéncia pedagogica.

A interdisciplinaridade, conforme proposta pela BNCC, representa um caminho promissor
para a construcdo de um Ensino Médio mais conectado as demandas do mundo contemporaneo. Ao
articular as &reas de conhecimento, possibilita a formagédo de estudantes mais preparados para lidar

com a complexidade da realidade. Entretanto, é necessario enfrentar os desafios estruturais e
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pedagogicos para que essa abordagem se torne uma prética efetiva nas escolas. Assim, reafirma-se a

relevancia da interdisciplinaridade como um principio orientador para a educacéo do século XXI.
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