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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o processo de disciplinarizagdo relativo a atuagao do professor
na escola primaria no Pard, entre os anos de 1890 e 1896, por meio da identificacdo de como o professor
era representado na legislacao educacional e dos dispositivos legais que normatizavam tanto o controle
quanto a fiscaliza¢do da agdo docente no periodo estudado. O referencial tedrico ¢ composto por
autores como Meneghetti e Sampaio, Napolitano, e Candiotto, os quais abordam o contexto politico,
econdmico e social do Brasil no inicio do século XX — periodo no qual um processo de reurbanizagao
estava ocorrendo na cidade de Belém-PA —, além de Foucault, cujo pensamento apresenta as relagdes
de poder disciplinador intrinsecas ao processo educativo. No que diz respeito a proposi¢ao
metodologica, a presente investigagcdo lanca mao da pesquisa documental. Portanto, sdo utilizados
como fontes da pesquisa: os Regulamentos de Ensino, publicados entre 1890 e 1896; o Relatorio de
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Instruccdo Publica, de 1890. No decorrer da pesquisa, foi possivel constatar que uma dimensao
relevante da gestdo da instrucdo publica daquele periodo era a tentativa explicita de impor um padrao
de comportamento a professores por meio de dispositivos regulamentares que tinham essa finalidade.

Palavras-chave: Para. Legislacdo educacional. Primeira Republica.

REVISTA ARACE, S#o José dos Pinhais, v.6, n.4, p. 18564-18584, 2024

18565




ISSN: 2358-2472

1 INTRODUCAO

A Republica trazia em seu discurso ideias de cidadania, civilidade e modernidade, além do
desejo de se libertar dos “legados de um passado secular marcado pela dependéncia econdmica do
exterior, pelo mandonismo dos grandes proprietarios de terras e pela escravidio” (NAPOLITANO,
2018, p. 8). Apesar disso, as ideias de Republica e liberdade que costumavam ser associadas desde o
século XIX nao se efetivaram no cotidiano do povo brasileiro, visto que muitos dos problemas
remanescentes do regime monarquico nao foram combatidos pela elite oligarquica republicana, pois
“ela mesma se beneficiava dessas estruturas arcaicas” (NAPOLITANO, 2018, p. 8).

A educacdo do final do século XIX buscava obter eficiéncia e produtividade em seu principal
objetivo: a formacgao do cidadao republicano. Para isso, os dirigentes precisavam garantir que o ideario
republicano chegasse aos alunos, o que se realizaria através da atuacdo dos professores. Em meio a
essas circunstancias, foram promulgadas no Pard normas regulamentares, entre as quais estava o
primeiro regulamento para a instru¢do publica, publicado em maio de 1890. Isso acontece em um
contexto de significativo aumento da produgdo e comercializagao do latex, razdo do fortalecimento da
economia gomifera da regido, deflagrando um periodo de desenvolvimento, principalmente para as
areas centrais, como as cidades de Belém e Manaus, transformando-as em simbolos de riqueza e
progresso.

Com este patamar de desenvolvimento econdmico, o estado do Pard passou por mudancas
importantes na sua organizacao cultural e administrativa, além de transformagdes significativas na
paisagem urbana de sua capital, tudo em um contexto de profundas mudangas politicas com o inicio
da Republica. Isso, porque “civilizar” os cidaddos paraenses era uma das maiores preocupacdes do
novo regime e, nesta medida, além da economia, era preciso desenvolver a educagdo, em especial o
comportamento e os habitos de vida da populagdo no que tange a satde e a instrugdo publica, de modo
a torna-la moderna e civilizada.

Naquele periodo, os republicanos desejavam se livrar dos “atrasos” deixados pelo Império, a
fim de lograrem construir uma sociedade na qual as pessoas vissem 0 novo regime como uma forma
superior de governo. Nesses termos “a educagdo se constituia no instrumento mais eficaz para a
adaptacao da recém-criada Republica as premissas da ordem e do progresso” (DAMASCENO, 2021,
p- 3) e era 0 meio mais eficiente para formar cidadaos civilizados e patriotas.

Nao obstante, a escola, antes do periodo citado, ja representava uma dimensao bastante integral
do poder disciplinar utilizado para alcancar os objetivos da Republica nascente, pois era nela que se
persuadia o aluno a adotar uma conduta considerada normal e adequada, de modo que, a cada ato

cometido que fosse considerado transgressor ao padrdao desejado, “torna-se necessario e urgente
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discipliné-lo, quer dizer, transforma-lo num aluno doécil e util. Tudo isso para que ele seja, no futuro,
um homem de bem, honesto, sim, mas fundamentalmente trabalhador e obediente” (MENEGHETTI;
SAMPAIOQ, 2016, p. 137).

Foi segundo essa perspectiva que o professor, como agente responsavel pela formacao desse
individuo, teve sua profissdo balizada por normas e diretrizes que buscavam garantir um determinado
tipo de educacao para a populagdo, consignado por meio de dispositivos de controle e fiscalizacao. Por
conseguinte, considerando a importancia do controle e da fiscalizagdo do trabalho docente e os
dispositivos utilizados para sua tentativa de efetivagao durante os primeiros anos da Republica, o tema
central deste artigo consiste no questionamento acerca do processo de disciplinarizagdo da atuagdo do
professor nas escolas primarias do Paré entre 1890 e 1896.

Em termos da proposicdo metodoldgica a ser aplicada a nossa investigagdo, optamos pela
pesquisa documental, que ¢ caracterizada pelo uso de documentos como fontes, “com o objetivo de
extrair informagdes neles contidas, a fim de compreender um fenémeno; ¢ um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo ¢ analise de documentos dos mais
variados tipos” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 58).

Ao longo do nosso levantamento, foram coletadas fontes que se referem a diferentes tipos de
informacao. Primeiramente, tivemos fontes classificadas como registros de testemunhas diretas, como
¢ o caso dos relatérios mencionados anteriormente, ¢ as que foram elaboradas por autoridades
constituidas, a exemplo da legislacdo educacional vigente a época.

A partir deste levantamento, definimos como marco inicial da pesquisa o ano de 1890, pois no
més de maio daquele ano foi publicado o primeiro regulamento republicano que visava a organizar a
instrucao publica, ainda durante o governo provisorio de Justo Chermont. Esse documento ¢ digno de
destaque por visar a suprir a necessidade de reorganizar a instru¢do publica no estado, especialmente
o ensino primdrio. Como marco final de nosso recorte histérico, escolhemos o ano de 1896, quando
foi publicada a ultima lei dirigida a organizagdo do ensino publico do governo de Lauro Sodré, o
primeiro a ser eleito, mesmo que de forma indireta, pelo Congresso.

Tendo em vista a importancia do professor na organizagdo e consolidacdo do regime
republicano nos ambitos nacional e estadual, nossa pretensdo foi analisar as fontes relacionadas com
foco nas prescrigdes acerca da profissdo docente na legislacdo, especialmente entre maio de 1889 e
maio de 1896, periodo no qual foram publicados quatro regulamentos de ensino e o relatdrio de José

Verissimo sobre a instrug@o publica no Para.
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Como suportes tedricos da nossa andlise, dialogamos com textos que discutem o poder
disciplinador a partir de uma leitura das ideias de Michel Foucault, intelectual que investigou como
essas relacdes de poder disciplinador sdo intrinsecas ao processo educativo.

Partindo da ideia de que o poder se desenvolve a partir das relagdes sociais € que nao esta
apenas em um lugar ou de posse de um sujeito, bem como que o poder disciplinar ¢ uma forma de
fabricar corpos doceis e uteis, analisamos as fontes disponiveis levando em consideragao os elementos
do poder disciplinar destacados por Foucault, isto €: a vigilancia hierarquica, a san¢ao normalizadora
e o exame. Além disso, trabalhamos também com a ideia de uma instrucao civilizadora, que era

objetivo dos republicanos a época.

2 A ORGANIZACAO DO ENSINO E O PROFESSOR NO FINAL DO SECULO XIX NO
PARA

Apesar do discurso de inovacdo cultural e politica pds-Proclamagdo da Republica, que
propunha deixar a populagdo mais proxima dos debates politicos, o novo regime, por meio da
Constituicao de 1891, legitimou a exclusdo da maioria da populacdo do jogo politico quando, em seu
artigo 70, relacionou os cidaddos que poderiam possuir direitos politicos, restringindo o direito ao voto
a uma pequena parcela da populag¢do, da mesma forma que se fazia no periodo imperial.

Foi com a intengao de organizar a instru¢do publica republicana que, em 7 de maio de 1890, o
governador Justo Chermont baixou o Decreto n® 149 entre os atos do governo provisorio, instituindo
o Regulamento Geral da Instrucgdo Publica e Ensino Especial do Estado do Para (PARA, 1890a).

Enquanto os estabelecimentos de ensino primario eram regidos por um regulamento comum,
os outros precisavam de um regulamento distinto, que deveria estar “de acordo com as disposigdes e
principios do presente Regulamento” (PARA, 1890a, art. 5), obedecendo e seguindo as normas deste
primeiro regulamento. Da mesma forma, todos teriam que estar subordinados a dire¢ao geral de ensino
do estado, ao passo que o ensino deveria ser leigo em todos os estabelecimentos, sendo o priméario
gratuito e obrigatorio.

A norma promovia uma concentragdo de atribui¢cdes nas maos do diretor geral da Instrugdo. A
exemplo disso, algumas das tarefas que lhe cabiam como profissional de confianga do governador
eram: o estudo, a aplicagdo e a pratica de todas as questdes referentes a instrucao publica; a posse dos
professores e outros funcionarios do servigo publico; e a promogao direta e indireta da instrucao do
estado. Além das ja citadas prerrogativas, tinha a fungdo de impor as multas por descumprimento de
regras nas escolas da capital, produzindo um efeito de poder caracterizado “como o autocontrole dos

gestos e atitudes, [que] sdo produzidos ndo somente pela violéncia e pela for¢a, mas sobremaneira pela
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sensacdo de estar sendo vigiado” (CANDIOTTO, 2012, p. 20). Este fato nos remete a ideia
foucaultiana de que a vigilancia ¢ um dos artificios mais efetivos da disciplina, na medida em que o
poder ¢ produzido em grande parte pela percepcgao de se estar sendo vigiado.

Em menos de dois meses, em julho de 1890, o entdo diretor geral da instru¢do publica, José
Verissimo, obedecendo ao disposto no Regulamento Geral, publicou um regulamento escolar com
programas de ensino, horarios, instrugdes e dire¢des para o funcionamento das escolas publicas
primarias do estado. Este documento detalhava diretrizes principalmente para professores, incluindo
disposigdes sobre seu comportamento e sobre como eles deveriam tratar seus alunos. Tal cuidado pode
ser atribuido a importancia dada ao professor com base na ideia de que “a formagao de um cidadao
patridtico, devoto e obediente perpassava, segundo os idealizadores, pela educagdo, um dos principais
instrumentos responsaveis pela criagdo da sociedade que se pretendia, da ordem e do progresso”
(COSTA, 2015, p. 9).

Uma razdo de destaque que contribuiu para a situagdo desfavoravel da instru¢ao no estado, de
acordo com o diretor, foi a instabilidade do professorado, que refletia no abandono em que se deixavam
as escolas, na mudanca constante dos mestres e na falta de zelo e interesse, além da falta de entusiasmo
que isso produzia nos alunos e nas familias. As constantes reformas da organizacdo escolar também
foram citadas por José Verissimo, pois muitas vezes realizavam-se mudangas sem que houvesse tempo
para té-las colocado em pratica. Por fim, havia a impossibilidade material para o professor por em
pratica os regulamentos e programas. Como ¢ possivel perceber, o profissional docente se achava no
centro das causas de insucesso do ensino, fosse como vitima (usado eleitoralmente, sujeito a
instabilidade e mudangas constantes), fosse como algoz (em razdo de sua falta de zelo e interesse).

Com a mudanca do governo de Justo Chermont para o de Lauro Sodré, ndao se observaram
mudancas estruturantes, uma vez que permaneceram aspectos os quais deveriam ser abordados com
maior intensidade e que exigiam um ordenamento mais circunstanciado. Isso resultou em um
regulamento mais detalhado e minucioso, mantendo, entretanto, “em suas bazes o Regulamento de 7
de maio de 1890, que moralmente e materialmente levantou o nivel do ensino entre nés” (PARA, 1891,
p. 317). Deste modo, em 13 de julho de 1891, o novo governador, Lauro Sodré, reorganizava a
instrugdo puiblica do estado por meio do Decreto n® 372 (PARA, 1891), a partir do qual o ensino publico
passava a ser composto por ensino primario, ensino normal, ensino secundario, € ensino profissional e
técnico.

Evidentemente, toda essa organizacdao ndo faria sentido se o governo ndo desse uma atengao
especial ao agente principal de toda sua estratégia, o professor. Ele seria uma engrenagem central, a

Unica capaz de fazer todo o sistema funcionar de acordo com o previsto e instituido pelos republicanos,
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cujo governo acreditava na tese da instru¢do como alicerce da patria e, como consequéncia, admitia a
relevancia que o profissional docente teria nesse processo. Era indiscutivel que sua atividade contribuia
ndo somente para a formagdo escolar dos alunos, mas, sobretudo, exercia influéncia no
desenvolvimento da pessoa enquanto cidadao “atil” a nacao.

Nesta linha de raciocinio, a difusdo do idedrio pedagdgico positivista/republicano seria mais
agil, pratico e abrangente com o uso das revistas pedagogicas, verdadeiros instrumentos de veiculagao
da sua hegemonia naqueles tempos. Esses impressos tinham o escopo de “aperfeicoar” o professor,
investindo “na ‘atualiza¢do’ da sua pratica docente por meio de materiais de circulagao periodica, nos
quais eram apontadas as novas formas de ensinar velhos e novos conteudos” (MORAES; COSTA,
2014, p. 136).

Uma sintese possivel relativa a toda essa estratégia ¢ a de que a representacao do professor era
ade “bom mestre”, conceito intimamente conectado a moral burguesa e a um comportamento aceitavel
e recomendavel — tanto em ambientes publicos quanto privados — como um modelo ideal de conduta,
atitudes e modos projetados por regulamentos de ensino, tendo em vista a implementagdo do ideal
republicano. Tratava-se de um verdadeiro “sacerdote” a quem cabia, em sua labuta didria, edificar o
porvir da nagao brasileira, semeando, na infancia inexperiente, o sentimento de amor incondicional a
patria.

Além dos deveres, os regulamentos relacionavam faltas as quais os professores deveriam evitar,
estando dispostas entre essas faltas as obrigagdes, isto €: a negligéncia e desidia no cumprimento de
seus deveres; o desrespeito aos regulamentos e as autoridades; a falta as aulas por mais de trés dias
durante um més, sem motivo justo; o mau comportamento como cidaddo; e as reincidéncias nas faltas
especificas. Cometendo essas faltas, caberiam aos professores puni¢des, como “multa, admoestagao,
reprehensdo verbal, reprehensdo escripta, suspensao até quinze dias sem vencimentos, suspensao até
tres mezes sem vencimentos, remogéo da cadeira ou localidade, demissdo” (PARA, 1890a, art. 144).

Todo esse cuidado disciplinador adquiriria maior importancia na medida em que os programas
de ensino se concretizassem por meio do trabalho docente. Desta forma, a inspecdo poderia ser
considerada como uma estratégia do Estado para identificar se este trabalho estava acontecendo da
forma esperada pelo governo no dmbito da instrugdo da populagio. E claro que isso pode ser visto
como um “mecanismo de controle da pratica docente e, nesse sentido, ocasionaria perda no valor
profissional, uma vez que ele seria apenas um instrumento de interferéncia do estado no contexto
social” (FREITAS; DURAES, 2013, p. 107).

As normas de conduta disciplinadora dos professores ndo se aplicavam apenas ao seu modo de

ensinar, mas a tudo aquilo que pudesse interferir na sua imagem de cidadao republicano. O artigo 3°
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do Regulamento Escolar do Ensino Primario de 1890 estabelece que “os professores, [deveriam]
apresentar-se na escola decentemente vestidos, dando aos seus alumnos pela correccao e aceio de seu
traje e porte uma ligio moral. E-lhes prohibido apresentarem-se em chinellos” (PARA, 1890b). Da
mesma forma, também lhes era expressamente proibido — quando em suas fungdes escolares — “fumar,
occupar-se de assumptos estranhos & escola, muito principalmente politicos e religiosos” (PARA,
18900, art. 4).

Tais recomendagdes regulamentares também se aplicavam as relagdes entre professores e
alunos, que deviam ser “sempre cheias de urbanidade e bonhomia” (PARA, 1890b, art. 5). Quanto a
ordem na escola, esta deveria ser alcangada pela “brandura, pelo ensino moral, que pela severidade.
Quando tenham entretanto os professores de empregar energia, o fardo sem sacrificio da prudencia”
(PARA, 1890, art. 6), o que se concebia como atitude de destacada relevancia, pois

O ‘bom mestre’, segundo os moldes do novo regime, seria, pois, um ‘sacerdote’, no que diz
respeito a dedicagdo ao exercicio de uma fung@o que seria mesmo uma “missdo”, dada a sua
importancia para a transformagdo do contexto socio-politico-educacional que se vivia, e a

construgdo de um futuro de ‘desenvolvimento’ e ‘progresso’. Nele confiava-se o sucesso de
todo um projeto politico de ‘nagcdo’ (MORAES; COSTA, 2014, p, 138).

Aos poucos, ¢ possivel perceber a tentativa de controle ndo s6 da agdo docente, mas da vida
propria do professor, para além de sua competéncia técnica, confirmando a ideia de que “o corpo docil,
efeito das disciplinas, ¢ 0 mesmo corpo util do operario da fabrica. O controle politico do corpo ¢
acompanhado de sua maximizacao produtiva na economia capitalista” (CANDIOTTO, 2012, p. 22).
Talvez por essa razdo, o Regulamento, no artigo 4°, realizava aos professores as proibi¢des
mencionadas acima, caracterizando uma busca pela producdo de pessoas doceis, Uteis e obedientes,
investindo sobre o corpo, “manipulando seus movimentos, gestos, comportamentos, criando nele um
modus operandi. Produz, simultaneamente, de um lado, aptidao ou capacidade, e de outro, uma relagao
de sujeicao” (MENEGHETTI; SAMPAIO, 2016, p. 136).

Outro aspecto vinculado a disciplina do corpo tratado no regulamento estabelece que

a primeira meia hora da entrada da manha sera em todas as escolas consagrada 4 inspeccao de
acceio, verificacdo do estado dos dentes, orelhas, cabello, unhas, dos alumnos, acompanhada

de observagdes moraes e recommendagdes sobre a necessidade e hygiene dos cuidados
corporaes (PARA, 1890, art. 14).

Além disso, ha a evidente pratica de censura que se explicita no artigo 15, que estabelece que
« . . . . , . .
nenhum livro ou brochura, impresso ou manuscripto, estranho ao ensino, podera ser introduzido na

escola sem a autorisagio escripta do Director Geral” (PARA, 1890b, art. 15). Tudo isso nos permite
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reconhecer uma grande tentativa de controle de corpos e comportamentos de professores alunos, na
perspectiva da
construgdo comportamental de administragdo, enraizada nas ciéncias da conduta humana,
particularmente nos estudos de psicologia e sociologia de orientagdo funcionalista. A
construgdo comportamental consagra a eficacia, em oposi¢do a eficiéncia, como critério

central da administragdo, disputando espago na empresa, no setor publico e na educagdo
(SANDER, 2009, p. 71).

Identificamos ao longo deste documento como a dire¢do geral se fazia presente, por meio de
suas regras e proibicdes, no cotidiano escolar, desde a nomeacdo de tarefas mais administrativas até
aquilo que julgava mais apropriado para as praticas escolares. A nosso ver, essas passagens se
enquadram na critica de Foucault a um poder disciplinador, como aquele que “fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘doceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
economicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia)”
(FOUCAULT, 2014, p. 135-136).

Dessa forma, se a tonica do primeiro regulamento ¢ a prescri¢ao de atribuigdes, competéncias,
fungdes e requisitos de exigéncia de cumprimento das mesmas, o que se vé no segundo regulamento ¢
um aprofundamento das premissas e obrigagdes com base nas quais os professores e os alunos

deveriam se comportar, modelando seus hébitos, atitudes e procedimentos ao que era entdo exigido.

3 AS PRESCRICOES DISCIPLINARES E O PODER DISCIPLINADOR

Se concordarmos com Foucault (2014, p. 30) quando ele enuncia que “poder se exerce mais
que se possui”, € possivel afirmar que o poder ndo pertence a alguém, mas € circulante; ndo ¢ um
privilégio de individuos ou grupos, mas consequéncia de suas posigdes estratégicas no espectro social
— dai ser mais adequado falar de relagdes de poder do que de poder propriamente dito. Além disso, este
poder se manifesta de diversas formas, inclusive no que tange ao dominio e ao controle sobre as
pessoas, por meio de métodos que viabilizam o controle meticuloso das agdes do corpo e que
possibilitam a submissao de suas forcas para a construcdo de uma relacdo de docilidade-utilidade,
relacdo que se intensifica se considerarmos seu exercicio em uma sociedade de classes.

A partir desse pressuposto, temos que o poder disciplinar na escola primaria ndo se desenvolvia
somente a partir do governo central em um movimento vertical, mas também por meio das relagdes
entre diretor, secretario, professor, alunos, familia e demais sujeitos que participavam da vida escolar.
Isso se da porque, apesar de a escola ser uma estrutura hierarquizada, entendemos que estes sujeitos se
apoiavam e se condicionavam reciprocamente, razao pela qual o poder ndo se concentrava nas maos

do diretor geral, como geralmente pensamos.
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Para Foucault, a disciplina ¢ uma forma de exercer o poder, o0 modo por meio do qual uns
exercem seu poder sobre outros, tendo como objetivo engendrar corpos doceis. Os mecanismos pelos
quais o poder € exercido ndo possuem apenas efeitos repressivos e punitivos, ja que possuem também
efeitos “positivos”, pois o poder disciplinador ndo objetiva apenas retrair, reprimir ou limitar, mas
possui utilidade para moldar o corpo do sujeito ao padrao desejado. Por isso mesmo, a vigilancia € um
dos artificios mais efetivos da disciplina, na medida em que o poder € produzido em grande parte pela
percepgao de se estar sendo vigiado e nao somente pelo receio da violéncia e da forga.

O corpo pode ser entendido tanto como objeto quanto como alvo da disciplina, uma vez que
pode ser manipulado, modelado, treinado, e esta suscetivel as regras, tornando-se habil e multiplicando
suas forcas. Assim, caracteriza-se como docil “um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2014, p. 134). Em qualquer
sociedade, os corpos podem estar presos a poderes, regras € normas que proibem, obrigam e/ou limitam
seus gestos e agodes. Nesse sentido, Foucault diferencia a disciplina — como féormula geral de dominacao
— da escravidao, pois a disciplina ndo se caracteriza por uma relagdo de apropriagdo dos corpos, mas
pelo fato de “dispensar essa relagdo custosa e violenta obtendo efeitos de utilidade pelo menos
igualmente grandes” (FOUCAULT, 2014, p. 135).

A disciplina visa ampliar a produtividade dos corpos, aumentando suas habilidades na medida
em que os torna mais doceis. Forma-se entdo “uma politica das coer¢des que sao um trabalho sobre o
corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos”
(FOUCAULT, 2014, p. 135). Esse trabalho sobre o corpo ndo ¢ importante apenas para que o individuo
faca “o que se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia
que se determina. Assim, a disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’™
(FOUCAULT, 2014, p. 135), aumentando suas for¢as em termos de utilidade e obediéncia.

Um dos lugares onde esta disciplina se manifesta de modo pleno ¢ a escola, ambiente no qual
se busca a formagao de comportamentos esperados, como a assiduidade nas atividades, o cumprimento
dos horéarios, a obediéncia e dedicacdo as tarefas através dos regulamentos e normas para alunos,
professores e outros usudrios. Estes sdo mecanismos de controle sobre os individuos, que lhes impdem
uma rela¢do de obediéncia, constituindo-se, segundo Foucault (2014), como o que podemos chamar
de “disciplinas”, a serem ativadas quando, por exemplo, um professor ou aluno foge aos padrdes
esperados, e se impoe a necessidade de estandardiza-lo, tornando-o um sujeito docil e 1til, operando
dispositivos disciplinares que atuem para inibir comportamentos fora do esperado. Nesta medida, a

disciplina ndo visa apenas a fazer com que os individuos respeitem as leis, normas e regulamentos;
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antes, seu objetivo também ¢ melhorar as habilidades, tornando os sujeitos mais uteis e produtivos,
correspondendo aos anseios de quem os oprime.

Em sintese, a disciplina, por meio de seus mecanismos e técnicas, tende a tornar o exercicio do
poder menos custoso e a fazer com que seus efeitos tenham maior intensidade, para “em suma fazer
crescer ao mesmo tempo a docilidade e a utilidade de todos os elementos do sistema” (FOUCAULT,
2014, p. 210-211). Em outras palavras, o conceito de poder disciplinar que utilizamos neste trabalho
diz respeito aquele que, através de mecanismos de controle, busca fazer dos professores seres doceis e

uteis, fiscalizando seu comportamento e desempenho em todos os espagos da escola.

4 O OLHAR HIERARQUICO E A VIGILANCIA DA ATUA(;AO DO PROFESSOR
Uma dimensdo expressiva do olhar vigilante dizia respeito a obrigag¢do, por parte dos
professores, de elaborar relatorios, relatos € demais informes a sobre o funcionamento e as ocorréncias
em seu estabelecimento de ensino, configurando um
movimento na reorganizacdo do ensino elementar; especificacdo da vigilancia e integracao a
relagdo pedagogica. O desenvolvimento das escolas [...], o aumento de seu nimero de alunos,
a inexisténcia de métodos que permitissem regulamentar simultaneamente a atividade de toda

uma turma, a desordem e a confusdo que dai provinham tornavam necessaria a organizagao
dos controles (FOUCAULT, 2014, p. 172).

Isso pode ser relacionado a necessidade de recorrer-se a remessa peridodica de mapas de alunos
reportando matriculas, faltas, notas e outras informacgdes, expondo os fatos principais ocorridos durante
0 ano, assim como os resultados dos exames. Todas estas eram obrigacdes que o professor deveria
cumprir “escrupulosa e devotadamente” (PARA, 1890a, art. 142).

Por outro lado, mais de uma norma possuia dispositivos que incidiam sobre a vida extraescolar
do professor. Havia ameacas de demissdo se os mestres exercessem qualquer fun¢ao, remunerada ou
ndo, federal, estadual ou municipal, como aceitar cargo de eleicdo popular, fazer parte de comissao de
partido politico ou ter outra profissdo que pudesse prejudicar os trabalhos escolares. Também era
obrigado ao professor que, além das atividades inerentes ao fazer pedagogico, mantivesse-se vigilante,
sendo advertido da seguinte forma: “durante o tempo determinado para as classes, ndo [poderia] o
professor, sob qualquer pretexto, ser distrahido de suas func¢des, nem occupar-se de trabalho estranho
aos seus deveres escolares” (PARA, 1890a, artigo 186).

Isso confirma a ideia de uma vigilancia em rede, sendo, pois, verdade que a

vigilancia repousa sobre individuos, seu funcionamento ¢ de uma rede de relagdes de alto a
baixo, mas também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente; essa rede ‘sustenta’

o conjunto, e o perpassa de efeitos de poder que se apoiam uns sobre os outros: fiscais
perpetuamente fiscalizados (FOUCAULT, 2014, p. 173-174).
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Entretanto, o olhar vigilante ndo se limitava as prescrigdes escritas, uma vez que se estendia
aos espacos por onde o professor transitava em sua tarefa de ensinar, inclusive no que se referia as
condigdes higiénicas dos prédios escolares. Nessa perspectiva, uma primeira nogao a ter importancia
para ao exercicio da disciplina ¢ a distribui¢ao dos individuos no espago, determinando seus “lugares”
e limites, o que pressupde uma “cerca, a especificagdo de um local heterogéneo a todos os outros e
fechado em si mesmo” (FOUCAULT, 2014, p. 139, ). Porém, essa ideia de encarceramento nao ¢ uma
constante nem ¢ indispensavel nos aparelhos disciplinares, que trabalham de maneira muito flexivel
com o espago. Segundo o principio da localizagdo imediata ou quadriculamento, propde-se “cada
individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo” (FOUCAULT, 2014, p. 140), a fim de evitar
reunides de grupos, analisar as pluralidades confusas, macigas ou fugidias. Desta forma, o espaco
disciplinar se divide na mesma medida em que houver corpos ou elementos.

Foucault menciona a organizacao dos alunos por fileiras nas salas de aula (e até a disposi¢do
dos alunos nessas fileiras), nos corredores, nos patios; a atribui¢do de notas em cada tarefa realizada,
em cada prova; as avaliagdes semanais, mensais ¢ anuais; a formacao de classes por idade, alinhadas
aos assuntos ensinados, com graus de dificuldade crescentes, entre outros. Tudo isso compunha um
modo de dispor os alunos em um espaco serial de maneira a tornar mais facil a observagao e controle
por parte do professor. Tratava-se de “uma das grandes modificacdes técnicas do ensino elementar. |...]
Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar,
de recompensar” (FOUCAULT, 2014, p. 144), de forma que, organizando-se os lugares e fileiras, o
espaco acaba estabelecendo niveis e posicdes, o que pode garantir “a obediéncia dos individuos, mas
também uma melhor economia de tempo e dos gestos” (FOUCAULT, 2014, p. 145).

A disciplina presume a existéncia de um dispositivo que obrigue o exercicio de um
comportamento através do olhar, onde as “técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e
onde, em troca, os meios de coer¢do tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam”
(FOUCAULT, 2014, p. 168). A partir disso, desenvolve-se uma arquitetura concebida ndo mais para
ser vista e admirada ou para observar o espacgo externo, mas para propiciar o controle interior, para se
observar os que se encontram dentro dos prédios, com

uma arquitetura que seria um operador para a transformacao dos individuos: agir sobre aquele
que abriga, dar dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder,
oferecé-los a um conhecimento, modifica-los (FOUCAULT, 2014, p. 169).

Nesta perspectiva o antigo esquema, com 0 muro espesso € a porta solida que impedem de

entrar ou de sair, da lugar as aberturas, as passagens e as transparéncias. O proprio prédio como
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aparelho disciplinar perfeito possibilitaria ver tudo com um tnico olhar, sendo um espago onde “um
ponto central seria a0 mesmo tempo fonte de luz que iluminasse todas as coisas, e lugar de
convergéncia para tudo o que deve ser sabido: olho perfeito a que nada escapa e centro em direcao ao
qual todos os olhares convergem” (FOUCAULT, 2014, p. 170), possibilitando uma vigilancia mais
intensa “na medida em que ¢ a0 mesmo tempo uma peca interna no aparelho de produgdo e uma
engrenagem especifica do poder disciplinar” (FOUCAULT, 2014, p. 173).

O panoptismo ¢ um dispositivo emblematico do poder disciplinar, pois automatiza e
desindividualiza o poder, e todo aquele que esta submetido ao campo de visibilidade esta ciente disso,
quando entdo se adequa facilmente as limitagdes impostas pelo poder, vigiando-se e controlando-se
sozinho. O prédio pandptico torna-se entdo um espago privilegiado para a experiéncia disciplinadora
com pessoas, na medida em que permite a observagdo de comportamentos, a exemplo do diretor que
teria a prerrogativa de “espionar” os professores, julgando seus comportamentos e impondo os métodos
e sangOes que julgasse necessarios para corrigir ou reforgar atividades e procedimentos.

E nesta perspectiva que a arquitetura escolar passou a ser um dos elementos que contribuiu para
modelar e transformar a paisagem construida no estabelecimento de representacdes do espaco urbano,
pois. por meio de seus gestos, sinais e simbolos, portava consigo significagdes que a tornavam alvo de
interesse dos agentes estatais, mas também dos sujeitos sociais que preenchem esse espaco (ERMEL;
BENCOSTTA, 2019, p. 10-11).

Quanto ao distanciamento dos estabelecimentos educacionais em relagdo ao centro da cidade,
esta foi uma iniciativa baseada ndo somente na necessidade de utilizacdo de terrenos amplos e
suficientes para o aporte de grandes obras civis, tampouco apenas como uma politica de seguranca
publica que visava a afastar vadios e desocupados da convivéncia com a populagao civilizada. Também
se tratava, sobretudo, de garantir o controle, a conten¢do e a vigilancia de seus usuarios, evitando fugas
e contagios — de moléstias ou comportamentos — por meio da distribui¢do planejada e organizada,
segundo determinados pressupostos dos individuos nos espagos, por meio de técnicas adequadas.

A disciplina as vezes exige a cerca, a especificagdo de um local heterogéneo a todos os outros
e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia disciplinar. Houve o grande
“encarceramento” dos vagabundos e dos miseraveis; houve outros mais discretos, mas
insidiosos e eficientes. Colégios: o modelo do convento se impde pouco a pouco; o internato
aparece como o regime de educag@o sendo o mais frequente, pelo menos o mais perfeito; torna-

se obrigatorio em Louis-le-Grand quando, depois da partida dos jesuitas, fez-se um colégio-
modelo (FOUCAULT, 2014, p. 139).

Assim, o olhar hierdrquico, a pratica da vigilancia sobre aquele a ser vigiado, produz um

edificio escolar que também tem por fim — assim como as escolas militares — adestrar
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corpos vigorosos, imperativo de satude; obter oficiais competentes, imperativo de qualificacao;
formar militares obedientes, imperativo politico; prevenir a devassiddo e a homossexualidade,
imperativo de moralidade. Quédrupla razdo para estabelecer separacdes estanques entre os
individuos, mas também aberturas para observag¢do continua. O proprio edificio da Escola
devia ser um aparelho de vigiar [...] (FOUCAULT, 2014, p. 169).
Esta era uma das func¢des primordiais dos regulamentos, na medida em que potencializavam a
homogeneidade dos individuos, tornando possivel e mais facil punir os desvios de comportamento,

verificar as diferengas e ajusta-las.

5 A SANCAO NORMALIZADORA COMO PARAMETRO PARA COMPORTAMENTO DO
PROFESSOR

Outro instrumento que, segundo Foucault, serve para operacionalizar o poder disciplinar ¢ a
san¢ao normalizadora, atuando como dispositivo capaz de promover um julgamento e aplicar
recompensa ou puni¢ao pelo resultado. Esse tipo de mecanismo pode ser encontrado no espago escolar,
que opera por meio de penalizagdes relacionadas: ao tempo, como nos atrasos ou auséncias; as
desatengdes em relacdo as atividades cotidianas; a desobediéncia; ao corpo, nos casos de falta de
higiene; entre outras situagdes sobre as quais se estabelece um padrao a ser seguido e se sanciona
aquilo que foge desse parametro, produzindo condutas socialmente aceitaveis. Com isso, dedica-se
simultaneamente a penalizar as fracdes mais ténues da conduta e a dar uma fungdo punitiva aos
elementos aparentemente indiferentes do aparelho disciplinar, “levando ao extremo, que tudo possa
servir para punir a minima coisa; que cada individuo se encontre preso numa universalidade punivel-
punidora” (FOUCAULT, 2014, p. 175).

Na escola, por exemplo, ¢ possivel ndo apenas punir por causa do tempo (atrasos, faltas), com
criticas a execucao das atividades (desatengdo, falta de cuidado), ao modo de ser (mé educagao,
desobediéncia), com juizos sobre o corpo (gestos fora do padrdo, sujeira) e sobre a sexualidade
(imodéstia, indecéncia) (FOUCAULT, 2014). Também ¢ possivel utilizar diversos processos sutis,
como puni¢des que vao desde “castigo fisico leve a privacdes ligeiras e a pequenas humilhagdes”
(FOUCAULT, 2014, p. 175), penalizando até os desvios mais simples.

O castigo disciplinar tem como objetivos evitar e reduzir os desvios de comportamento,
enquanto a punicdo ¢ um sistema de gratificacdo-sancdo, um “sistema que se torna operante no
processo de treinamento e de corre¢ao” (FOUCAULT, 2014, p. 177). A disciplina recompensa através
de promocdes que possibilitam hierarquias, a0 mesmo tempo em que executa a puni¢ao rebaixando os
individuos desviantes do que ¢ considerado normal.

Observamos estas caracteristicas no artigo 25 do Decreto n°® 149/1890, que dava um destaque

especial as sangdes, uma vez que apresentava no caput a orientacdo de que o voto do conselho era
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apenas consultivo. Contudo, nas situagdes voltadas a “imposi¢do ou relevagdo de multas ou penas
disciplinares [...], seja aos professores por negligencia ou falta de cumprimento de deveres, seja a
quaesquer cidaddos, por motivo de desrespeito as disposi¢des das leis escolares (PARA, 1890a, p. 74),
0 voto assumiria um peso decisério, caracterizando-se como san¢do normalizadora para tornar possivel
a disciplinarizagdo de todo o corpo docente, estabelecendo uma espécie de modelo a ser seguido.

Cabe ressaltar que, a partir das premissas foucaultianas, o padrao normativo nao almeja apenas
punir por punir, isto €, as san¢des visavam, a um so tempo, normalizar e corrigir, transformando a
puni¢do de carater corretivo em arrependimento, a exemplo do artigo 144 do Decreto n® 149/1890, o
qual previa uma sequéncia de penas escalonadas aos professores, podendo ser de multa e até¢ demissao.
As penalidades constavam ao longo desse instrumento legal, e sua constante repeticao proporcionava
uma normalizacdo de comportamentos que ressignificava o ato de punir. Este ndo se enquadrava
exatamente na ideia de corre¢do nem naquela de repressao, pois “a afirmagao basica de Foucault € que
ndo podemos conceber o poder apenas e tdo somente como repressao” (GALLO, 2004, p. 85). Com
isso, a arte normalizadora do poder disciplinar coloca em “funcionamento cinco operagdes bem
distintas: relacionar os atos, os desempenhos, os comportamentos singulares a um conjunto, que ¢ ao
mesmo tempo campo de comparacdo, espaco de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir”
(FOUCAULT, 2014, p. 179).

Ao longo da regulamentacdo analisada, foi possivel identificar os elementos do poder
disciplinar em diversos momentos, como, por exemplo, quando se estabelece que os professores
publicos poderiam ser punidos caso faltassem com as suas obrigagdes, por negligéncia no cumprimento
dos seus deveres, como também podiam ser punidos por “desrespeito aos regulamentos escolares, e as
auctoridaes prepostas 4 fiscalisagdo do ensino” (PARA, 1890a, p. 88).

Além disso, o mau comportamento como cidaddo também era motivo para a puni¢do de um
professor, a qual poderia se dar em forma de multa, admoestagdo, repreensdo verbal, repreensdo escrita,
suspensao de até quinze ou trinta dias sem vencimentos, remocao da cadeira ou localidade e, por fim,
a demissdo; também existiam penas em forma de multas que poderiam ser de dez ou vinte mil réis. De
acordo com o artigo 154, o professor publico poderia perder sua cadeira caso fosse “condemnado a
galés ou prisdo com trabalho ou por crime de estupro, adulterio, falsificagdo, roubo, furto ou qualquer
outro que offenda a moral publica” (PARA, 1890a, p. 90); a suspensdo por trés meses também era
motivo para a perda de cadeira.

Partindo do exposto, ¢ possivel evidenciar a existéncia — e presenca — do que Foucault
denominava como um dos instrumentos necessarios para o sucesso do poder disciplinar, a san¢do

normalizadora, na medida em que, para ele,
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na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno mecanismo penal. E
beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com suas leis proprias, seus delitos
especificados, suas formas particulares de sancdo, suas instancias de julgamento
(FOUCAULT, 2014, p. 175).

Sdao comportamentos que, como ja mencionado, ultrapassavam os limites do espago
profissional e se estendiam a vida privada. Mesmo fora do periodo de aulas, para se ausentar da sede
da escola, os professores precisavam comunicar a respectiva autoridade escolar. Além disso, “em outro
periodo das ferias e nas ferias menores, devem solicitar licenca 4s mesmas auctoridades, que, salvo
necessidade provada do servigo publico, ndo lhes deve ser negada” (PARA, 1890a, p. 91).

No capitulo 14, em que sdo abordadas a disciplina e a economia escolar, logo em seu primeiro
artigo, fica estabelecido que nenhuma classe poderia durar menos de trinta minutos ou mais de 45 e
que, entre cada uma, era obrigatorio um recreio de quinze minutos. Segundo o Artigo 191 do referido
regulamento, estes recreios eram ocupados, tanto nas escolas de meninos quanto nas de meninas, “por
exercicios physicos e jogos infantis dirigidos alternadamente pelo professor e adjunto, quando o
houver” (PARA, 1890a, p. 94). Era estabelecido também que “durante o tempo determinado para as
classes, ndo [poderia] o professor, sob qualquer pretexto, ser distrahido de suas func¢des, nem occupar-
se de trabalho extranho aos seus deveres escolares” (PARA, 1890a, p. 95). Sobre o material escolar,
ficava estabelecido que s6 poderiam ser admitidos no ensino publico primario os livros e compéndios
aprovados pela Direcdo Geral da Instrugdo Publica (PARA, 1890a).

A temadtica sobre a inspecao e fiscalizacao recebeu um destaque especial no final do século XIX
no estado do Pard. Por isso, além do diretor geral da Instrucdo, existiam outros personagens que
colaboravam nestas tarefas, como era o caso do inspetor, do diretor e do professor, que formavam

um tripé fundamental e estruturante do funcionamento do sistema educacional da época, cujo
alvo era o aluno a quem, com o concurso da familia, caberia o dever de adquirir bons habitos
de comportamento, saide e higiene, além de incorporar e exercitar os valores morais e

patridticos necessarios para tornar-se um cidaddo respeitoso e reprodutor da nova ordem
republicana (DAMASCENO; PANTOIJA, 2020, p. 5).

Neste tripé, cada integrante tinha sua fungdo definida. Ao diretor escolar, por exemplo, ndo
cabiam apenas as competéncias de fiscalizar e organizar o funcionamento da escola, mas também a
administracao dos recursos humanos dessa institui¢do, como licenca e substitui¢ao de professores; ao
professor era desejado que tivesse dominio de suas aulas com disciplina e que fosse um exemplo moral
para seus alunos, sendo modelo de dedica¢do, devo¢do e comprometimento.

As sancdes regulamentares paraenses estabeleceram o funcionamento de um sistema punitivo
que deveria ser, aos poucos, incorporado as praticas de controle do aparelho estatal sobre as atividades

escolares, uma vez que a aplicagdo de sangdes legitimava o poder ao impor regras a todos os que
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interferem em seu sistema. Por isso, compreendemo-las como instrumentos da ordem, pois “a
disciplina traz consigo uma maneira especifica de punir, e que ¢ apenas um modelo reduzido do
tribunal. O que pertence a penalidade disciplinar € a inobservancia, tudo o que esta inadequado a regra,
tudo o que se afasta dela, os desvios” (FOUCAULT, 2014, p. 175-176).

A norma estabelecida na escola era uma regra, uma lei a ser obedecida e a qual todos deveriam

se adequar, caso contrario, estariam sujeitos a castigos usados para corrigi-los e normaliza-los.

6 O EXAME ENQUANTO ARTICULACAO ENTRE SABER, PODER E VISIBILIDADE

O exame ¢ um dos elementos que constituem o individuo como objeto de poder, pois € ele que,
combinando vigilancia hierarquica e san¢do normalizadora, “realiza as grandes fung¢des disciplinares
de reparticdo e classificacdo, de extragdo méaxima das forcas e do tempo, de acumulacido genética
continua, de composi¢do 6tima das aptidoes” (FOUCAULT, 2014, p. 188). Trata-se de uma técnica da
hierarquia que tem a fungdo articulada de vigiar e de sancionar e, nesta condi¢ao, materializa-se como

um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através das quais sao diferenciados e sancionados. E por
isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame ¢ altamente ritualizado. Nele vém-se
reunir a cerimdénia do poder e a forma da experiéncia, a demonstracdo da forca e o
estabelecimento da verdade (FOUCAULT, 2014, p. 181).

Podemos identificar aspectos referentes ao exame no Decreto n® 149/1890, no qual foram
estabelecidas diretrizes para a realizacdo de concursos para as escolas de segunda e terceira entrancia,
e determinados os critérios que os candidatos deveriam atender para concorrer as vagas. Os concursos
eram realizados em até oito dias apds a finalizagdo do periodo de inscri¢do e suas provas aconteciam
sob uma banca examinadora que deveria, obrigatoriamente, contar com a presenca de um professor de
Pedagogia, além de acontecer na presenca dos membros do Conselho Superior, sendo presidida pelo
diretor geral da Instrucdo Publica.

Os professores adjuntos também eram submetidos ao exame de suficiéncia, que era realizado
na presenga de uma comissao composta de trés cidadaos nomeados pelo governador entre os membros
efetivos ou aposentados do ensino publico, na presenca do diretor geral. O exame versava sobre as
matérias do ensino primario e contava, de acordo com o artigo 134 do Regulamento, com uma prova
escrita comum a todos os candidatos, consistindo na exposicao de um ponto sorteado de uma matéria
também sorteada e de uma argui¢do pelos examinadores sobre um ponto também tirado a sorte.

Apds o término do exame e do julgamento dos candidatos, era elaborado pela comissdo um
parecer acompanhado de um oficio, que era encaminhado pelo diretor geral ao governador, para

posterior nomeagao entre os trés mais qualificados. A partir desse protocolo, ¢ possivel observar que
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0s exames se constituiam como formas de estabelecer “uma comparacdo perpétua de cada um com
todos, que permite ao mesmo tempo medir e sancionar” (FOUCAULT, 2014, p. 182), de maneira que
os “mais adaptaveis” aos anseios da hierarquia eram os escolhidos para ocupar os cargos publicos.
Nesse contexto, também ¢ possivel considerar o exame como um processo cujo espectro ¢ muito mais
amplo do que um simples conjunto de perguntas e respostas.

Além dos conselhos escolares que eram responsaveis pela fiscalizagdo das escolas da capital,
temos também a presenca da figura dos inspetores escolares, que eram incumbidos de realizar as visitas
nas escolas do interior ao menos duas vezes por ano, tendo eles o dever de assistir a aulas, inspecionar
os estabelecimentos, verificar arquivos, lavrar termos de visitas, verificar os livros das escolas e
apresentar ao diretor geral relatdrios circunstanciados de sua inspecao.

Ao observarmos as atribui¢des dos inspetores escolares, ¢ possivel identificar aspectos que
estdo diretamente ligados ao controle do trabalho do professor, cujo objetivo era verificar o quanto
aquele sujeito seguia as determinagdes advindas do governo, ou seja, seu nivel de obediéncia.

Outro ponto de destaque sao os registros que eram feitos pelos inspetores e encaminhados ao
diretor geral, o que permitia a constru¢cdo de um arquivo bastante detalhado sobre os corpos e seu
trabalho durante o periodo de inspecao, posicionando compulsoriamente os sujeitos em uma teia de
registros escritos. Isso os tornava seres descritiveis e passiveis de serem analisados sob diversos pontos
de vista, possibilitando identificar, isolar e reprimir aqueles individuos desalinhados ao padrao de
normalidade esperado.

Naquele contexto, o exame se apresentava como ponto central “dos processos que constituem
o individuo como efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber” (FOUCAULT, 2014, p. 188),
ou seja, enquanto mecanismo de controle, podemos dizer que o exame, a0 mesmo tempo em que podia

avaliar de modo coletivo, permitia também olhar cada sujeito como um caso particular.

7 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta investigacdo, propusemo-nos a analisar o processo de
disciplinariza¢do do trabalho docente nas escolas primarias do Para entre 1890 e 1896. Ao longo de
nosso estudo, constatamos que uma dimensao marcante da gestao da instrugdo publica daquele periodo
era a tentativa — explicita — de impor um padrdo de comportamento a professores por meio de
dispositivos regulamentares que atuavam neste sentido. Dai a intensa pratica de controle e fiscalizacao
sobre o acesso de professores a carreira, sobre os contetidos e programas a serem ministrados, sobre a
formagao de seu perfil profissional e outros aspectos referentes ao seu papel e fun¢do no ordenamento

do sistema.

REVISTA ARACE, S#o José dos Pinhais, v.6, n.4, p. 18564-18584, 2024

- 18581



ﬁ

Desde a selegdo dos docentes, adjuntos ou elementares, permanecia o olhar vigilante do
sistema, voltado para preservar sua obediéncia ao regulamento e garantir que nao incorressem em
faltas, como o absenteismo e o descumprimento dos deveres, o desrespeito ao professor titular da
escola (vitalicio), a imoralidade e o mau comportamento, mesmo fora da escola, garantindo o
funcionamento de um sistema de fiscalizacao implantado e fixado na esséncia da pratica docente.

Esses procedimentos se irradiavam para além do espaco fisico, sendo também perceptiveis em
uma intensa divisdo do tempo, buscando a garantia de uma qualidade através do controle ininterrupto,
pressao de fiscais e supressdao de tudo o que pudesse perturbar e distrair os individuos, constituindo
um sistema disciplinar que funcionava com base nas penalidades e nos privilégios. Na escola, por
exemplo, era possivel punir sob varios pretextos: o tempo (atrasos, faltas); a execucao das atividades
(desatencdo, falta de cuidado); o modo de agir (ma educagdo, desobediéncia) e de ser (juizos sobre o
corpo, gestos fora do padrdo, falta de higiene); ou mesmo em relagdo a sexualidade (imodéstia,
indecéncia).

No que se refere as prescrigdes para a organizag¢ao da instrugdo, a leitura critica da legislagdo
vigente a época nos permite afirmar que elas estabeleciam uma organizacdo pioneira e detalhada,
composta por dois regulamentos que se complementavam, estabelecendo os niveis de ensino e as
escolas apropriadas para cada um deles.

Em termos de instrumentos utilizados na implementacdo do que denominamos de
disciplinarizagdo, a vigilancia hierarquica ¢ um dos artificios mais efetivos da disciplina, na medida
em que o poder ¢ produzido em grande parte pela percepcao de se estar sendo vigiado e ndo somente
pelo receio da violéncia e da forca, como mencionado acima. A sancdo normalizadora se
consubstanciava nas regras oficiais, punindo ou recompensando o individuo a partir da observagao e
contetido de suas acdes. Ao longo da regulamentagdo analisada, foi possivel identificar os elementos
do poder disciplinar em diversos momentos, como quando se estabelecia que os professores publicos
poderiam ser punidos caso faltassem com as suas obrigagdes ou por negligéncia no cumprimento dos
seus deveres

Por fim, quanto ao exame, este se apresentava como ponto central de processos que constituiam
o individuo como efeito e objeto de poder/de saber. Em outras palavras, enquanto mecanismo de
controle, podemos dizer que o exame nao apenas permitiu avaliar de modo coletivo, como também

possibilitou que cada sujeito fosse olhado como um caso particular.
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