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RESUMO

A partir da tematica pesquisa sistematica na Educacio Bésica, tem-se no presente estudo o objetivo de
refletir sobre as possibilidades e desafios de utilizagdo da investigagdo sistematica na Escola Bésica,
como estratégia de qualificagdo do trabalho docente e elevacdo da qualidade de aprendizagem dos
alunos. Utiliza-se como metodologia a pesquisa bibliografica, ancorando-se em tedricos como:
Stenhouse (1975;1996); Martin 1999; 2002); Demo (2017, 2015, 2013, 1994) e (Alarcao (2005, 2001).
Concluiu-se que ¢ possivel o desenvolvimento na Educagdo Basica de uma pratica docente
investigadora na medida em o processo de formagao docente contemple tal perspectiva, e vislumbre
uma formacgao pautada na preparacdo de um profissional docente capaz de agregar a propria pratica o
exercicio da pesquisa, assim como realizar as reivindicagdes necessarias que lhes assegurem as
condigdes de efetivagdo de um trabalho formativo.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento ¢ um processo multidimensional que faz parte da vida do homem como
ferramenta indispensavel para compreender tudo que esteja ao seu redor, tendo em vista, explicar
fendmenos e eventos que ocorrem em diferentes contextos e espagos, para promover o
desenvolvimento das ciéncias, da tecnologia e da vida em sociedade. Esta ultima toma como ponto de
partida a pesquisa, em suas varias abordagens, para construir novos conhecimentos € promover 0s
avangos necessarios em cada campo de atuagdo. O processo de construgdao de conhecimentos envolve
diferentes estratégias, como: questionamentos, buscas constantes, duvidas, curiosidades, formas de
intervengdo e problemas a resolver. A utilizagdo dessas estratégias constitui instrumentos
indispensaveis para sistematizagao de uma pesquisa, neste caso, no setor da educacao, especificamente,
no campo da formacao de professores e do processo de ensino.

A pesquisa, na formacao de professores, tem sido consenso nacional e internacional, posto que,
¢ elemento essencial para o desenvolvimento deste profissional. Sendo a mesma parte integrante do
trabalho do professor, constitui-se vital o desenvolvimento, pelo docente, de uma postura de
pesquisador, seja na sala de aula, ou engajado em projetos de investigacdo que devem ter origem na
escola e versem sobre as problematicas de seu contexto.

A temadtica deste estudo exige que se faga referéncia a origem da pesquisa no contexto da
Educagdo Brasileira. O que nos remete as primeiras tentativas de criagdo de instituigdes que
preparassem profissionais para o desenvolvimento deste campo de conhecimento.

Somente, por volta dos anos 1920, ¢ que se tem os primeiros registros de instituicdes
universitarias as quais seriam responsaveis pela formagdo de profissionais para atuar na area da
pesquisa, no entanto, tal iniciativa ndo obteve sucesso, pois enfrentou forte oposi¢cdo dos intelectuais
positivistas que argumentavam: “ser a universidade onerosa para os cofres do pais, além de ser uma
instituicao limitadora da liberdade de ensino e do pensamento” (Ribeiro 2002 p.17).

Neste cenario de oposicdes foram criadas as Universidades do Rio de Janeiro e a de Minas
Gerais que ndo conseguiram seu reconhecimento e consolidacdo, como instituicdes universitarias,
conforme pensamento liberal que emergia no contexto da Educacdo. Segundo Ribeiro (2002), era
lamentével a situacdo da educagdo superior brasileira pela auséncia de instituigdes que pudessem
dedicar-se a pesquisa desinteressada, chegando a constituir-se centros de alta cultura.

A preocupacao cientifica a respeito das questdes educacionais € materializada no final dos anos
1930, com a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o que
estimulou a criagdo de outros centros nacionais e regionais de pesquisa, firmando-se assim, a

constru¢do do pensamento educacional brasileiro pela pesquisa sistematica.
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Nao ¢ pretensdo neste estudo levantar aspectos histéricos da Universidade Brasileira, porém,
julgamos necessario, situar alguns momentos importantes sobre o desenvolvimento da pesquisa, que
nas décadas de 1940 e 1950, foram desenvolvidos entre as equipes fixas dos centros de pesquisa, que
também passaram a atuar no Ensino Superior, e os professores dos cursos superiores, a atuar nos
centros de pesquisa.

Os estudos realizados entre os centros e as universidades permitiram uma série de publicagdes,
assim como, o oferecimento de cursos para a formacdo de pesquisadores com a participacao de
docentes de diversas nacionalidades, contribuindo para a institucionalizagdo da pesquisa ¢ formagao
de grupos voltados a Pesquisa Educacional nas Universidades.

No final dos anos 1960, com a reforma do Ensino Superior, implantaram-se sistematicamente,
Programas de Pos-graduacao, Mestrado e Doutorado, foram intensificados os programas de formagao
no exterior, deslocando-se os investimentos que antes eram dirigidos para os centros de pesquisa, para
os Programas de Pés-graduacdo nas Universidades.

Nos periodos subsequentes, a produciao de pesquisas se manteve diversificada, ampliando-se
as tematicas como também a forma de aborda-las, a utilizar métodos quantitativos e qualitativos € um
referencial mais critico, enriquecendo a Pesquisa Educacional e fazendo emergir, no final dos anos
1990, grupos solidos de investigagdo em instituicdes de ensino superior, centros independentes,
publicos ou privados.

Situando a problematica da Pesquisa Educacional no Brasil, constatamos que a mesma passou
por momentos diversos, os quais foram fundamentais para o fortalecimento e maturidade com que se
tem avancado neste campo de investigacdo. Porém, estes avancos apresentam-se insignificantes na
Escola de Educagdo Basica. A presenca da pesquisa nos niveis Fundamental e Médio por parte de
professores que atuam nestes segmentos, seja no sentido de fortalecer sua pratica ou como fator de
melhoria da qualidade do ensino, praticamente inexiste.

Ao pensar-se as possibilidades da pesquisa como fortalecimento das praticas pedagogicas como
condi¢do indispensavel para aperfeigoar a formagdo permanente do educador, depara-se com outros
niveis desta problematica, que t€ém marcado nossa trajetoria de formacao de professor, em que ¢
presente a dicotomia teoria-pratica, isto €, de um lado aqueles que reivindicam a “supremacia da teoria
e se intitulam pesquisadores”, de outro lado, os que idolatram a pratica, os “professores” (Fazenda
1992, p.77). Consequentemente, tal alternancia de posi¢des empobrece cada vez mais o ensino e a
aprendizagem do aluno. Neste contexto, as pesquisas na area escolar terminam por ser muito mais de
carater academicista, e a pratica docente, receituarios pedagogicos que nao dao conta de dinamizar o

processo ensino e aprendizagem de forma critica.
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Sabemos que a problematica acima implica analisar de forma mais especifica a realidade vivida
pela escola, assim como as concepgdes dos professores sobre a utilizagdo da pesquisa no cotidiano da
sala de aula, a sua preparacdo para a pesquisa, a complexidade e amplitude da pratica pedagdgica a
exigir o repensar dos problemas da realidade escolar, e os entraves tedrico-metodoldgicos de pesquisar
a propria pratica.

Desse modo, neste estudo, buscamos analisar as possibilidades de utilizagao da investigacao na
Escola Bésica como estratégia de qualificacdo do trabalho docente e elevagdao da qualidade de
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, apresentamos contribui¢des de teoricos que utilizam a
pesquisa em suas praticas educativas com sucesso. Discutimos, ainda, os entraves e desafios de ordem
epistemologica, institucional e pratica do uso da pesquisa na atividade e formagdo docentes.
Pontuamos as diferentes possibilidades da escola de Educagao Basica inovar a pratica docente por
meio do eixo da investigagdo, bem como, produzir conhecimentos contextualizados e oriundos da sua
propria agdo, considerando que a relagdo teoria-pratica se dara entre os sujeitos que vivem e fazem

acontecer a pratica educativa no interior da escola.

2 INVESTIGACAO NO COTIDIANO DA ESCOLA: CONTRIBUICOES TEORICAS

A proposta de utilizagdo da investigagcdo no cotidiano da escola ndo ¢ tao recente, ainda nos
anos 1960 e 1970 foi deflagrado o Movimento do Professor Investigador por Lawrence Stenhouse,
educador inglés e professor do Ensino Secundério e Universitario. O seu trabalho na universidade foi
voltado para a investigacdo aplicada a educacdo, cujo objetivo era desmistificar e democratizar a
investigacdo, envolvendo os professores da Escola Secundaria para melhorar o ensino por eles
desenvolvido. Este autor afirmava que: “os professores levantam hipoteses que eles mesmos testam ao
investigarem as situagdes em que trabalham” (Alarcao, 2001, p. 3).

A pratica significa a afirmagdo de valores que se materializam de forma singular, pois
dependem de seus protagonistas na vivéncia de situacdes educativas que ocorrem na sala de aula,
portanto, o mais importante ¢ atender as circunstancias que cada situacdo apresenta. Assim, a
uniformizacdo de processos educativos, ndo daria conta de responder as especificidades e
complexidades das agdes educativas, isto significa situar o ensino como atividade controvertida e
problematizadora direcionada para estimular o pensamento critico do aluno, e a melhoria do ensino,
visto que as finalidades educativas ndo podem se prender a objetivos que expressam resultados
determinados.

O professor como investigador da sua propria pratica assume a tarefa de se envolver na

investigacao sobre as situagdes de ensino, cujo foco versa sobre as necessidades dos alunos em relagao
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a aprendizagem. Dali, utilizar a investigacdo como indicagdo sistematica que permite fazer autocritica,
ponto de partida para a inovacao e a mudanga. Dessa forma, pode o professor considerar a sala de aula
como um laboratodrio rico em possibilidades que, a partir da reflexdo sobre o seu fazer, possa construir
as suas teorias sobre o ensino e sobre a pratica educativa sem precisar recorrer necessariamente a

13

outrem. Sobre essa formacgdo profissional complexa, Pereira, et al (2024, p. 07) reiteram: “o/a
professor/a constroi-se a partir de suas experiéncias e da realidade em que estd inserido/a. Além disso,
ha a compreensao de que a constituicdo da pratica docente estd intimamente ligada a saberes diversos
e a relacdao que estabelecemos com os alunos.”

A concepcao de professor investigador e produtor de conhecimento inclui uma atuagdo
sistematica e planejada, posto que as atividades de ensino buscam novos modos de atuacio,
experimentando e analisando a ac¢do, ndo como contexto de aplicacdo, mas de investigacdo de
situacdes, em que o0 mais importante nao ¢ a instru¢do, mas o didlogo com as questdes complexas da
sala de aula, tendo a investigagdo como base para o ensino. Nessa perspectiva, seria possivel melhorar
o0 ensino por meio do aperfeicoamento permanente. A este respeito Stenhouse (1996, p. 52) afirma que:

Postular um ensino baseado na investigacdo ¢, ao meu modo de ver pedir-nos, como
professores, que compartilhemos com nossos alunos ou estudantes o processo de

aprendizagem do saber que ndo possuimos; deste modo podem obter uma perspectiva critica
da aprendizagem que consideramos nossa.

Considerando o exposto, percebemos a abrangéncia de assumir o ensino com base na
investigagdo, pois as possibilidades de indagar e questionar durante o processo de ensino e
aprendizagem assumem uma posic¢ao horizontal para alunos e professores que estdo em processo de
aprendizagem, abertos a comparar e contrastar as situacdes do cotidiano escolar, o que potencializa a
inovagdo e autonomia dos sujeitos envolvidos no processo e¢ afasta o autoritarismo de um saber
dirigente, e o coloca a servigo do desenvolvimento intelectual e social do homem

As contribuicdes de Stenhouse (1996;1975) foram fundamentais para a mudanga de paradigma
em torno da formagdo de professores que, até entdo, tinha seu referencial pautado pela racionalidade
técnica, que estabelece hierarquicamente a relacdo entre conhecimento e pratica, isto €, a separagao
institucional e pessoal entre quem elabora e quem aplica os conhecimentos. Logo, o professor neste
entendimento ¢ um mero aplicador de técnicas e regras tecnologicas, que se bem aplicadas, dao lugar
a resultados tragados previamente.

A proposta de centrar o ensino com base na investigagdo muda o foco de formacao e atuacao
do professor, pois os mesmos seriam investigadores constantes de sua pratica e das competéncias que

a sustentam. O curriculo construido pelo professor ¢ ponto de partida para melhoria do ensino com
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base na investigacdo que reflete a sua propria pratica, isto ¢, a mesma deve fortalecer o trabalho do
professor para organizar, interpretar as suas experiéncias e efetuar diagndsticos, ndo para prescrever
resultados, mas para guiar o processo em acao.

Coerente com o entendimento de que a investigagdo ¢ um instrumento valioso para o
desenvolvimento do processo educacional e do ensino, Elliott, que foi colaborador de Stenhouse
(1984), propde “a investigacdo-agao como um processo de espirais de reflexao que serve para melhorar
a pratica” (Pereira, 2009, p. 162). Considerando a afirmag¢ao do autor esta processualidade integraria
pratica e teoria objetivando o aperfeicoamento de ambos visto que ¢ possivel perceber claramente na
situacdo pratica a melhor forma de resolver um problema, posto que as estratégias surgem na agao.

Neste entendimento, no ato de investigar a propria pratica, recomenda ainda o mesmo autor, a
investigacdo-agdo constitui um procedimento adequado para fortalecer a pratica educativa, pois a
mesma impulsiona a indagacdo que conduz a descoberta no contexto da pratica pedagogica, cujo
sentido e significacdo acontecem especificamente na agdo. Esse processo podera permitir que ocorram
mudangas para alunos e professores e, consequentemente, refletird no contexto mais amplo da pratica
social.

A investigacdo-acdo como pratica reflexiva tem como objetivo a melhoria da prética docente,
permitindo ao professor assumir uma postura ética, considerando que no processo da pratica vivencia-
se valores que nela estao implicitos. Desse modo, supde uma interpretacao dos valores que por sua vez
refletem também os meios que estdo intimamente interligados a reflexdo sobre os fins. Logo, nesse
conjunto, existe ainda uma discussao filos6fica a medida que dirige sua ateng@o para o papel da pratica
na melhoria da agao critica. Pois, o professor, ao desenvolver o seu trabalho, estara capacitado a pensar
e reestruturar seus valores, conceitos, € entender a importancia que tém os dados da realidade para a
fundamentagdo da reflexdo sobre a pratica.

A investiga¢do-acdo como aperfeicoamento para o ensino e desenvolvimento do professor se
constitui um estudo de situagdes que permite superar as lacunas entre a investigacdo € a pratica
educativa, contribuindo ainda para resolver os problemas da relacao teoria e pratica, e se configura
uma via significativa para romper com o preconceito existente sobre a fun¢do do professor como
investigador. A este respeito Elliott, (1993), apud Pereira (2001, p. 164), apresenta as seguintes
caracteristicas da investigagdo-acao:

Ser uma estratégia associada a formagao das pessoas envolvidas nela; centrar-se sobre atuagdes
historicas e situagdes sociais que sdo percebidas pelos professores como problematicas e
passiveis de mudanca; compreender o que estd ocorrendo a partir da perspectiva dos

implicados no processo: professores, alunos, pais e dire¢do; reelaborar discursivamente as
contingéncias da situagdo e estabelecer as inter-relagdes entre as mesmas.
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Considerando as caracteristicas acima, percebemos que a investigacdo-acao ndo esta centrada
em regras rigidas sobre o como realizar uma investigagao, mas em principios, que o professor organiza
em agao pratica, que vao sendo definidos a medida que os implicados no processo possam desenvolver
suas capacidades de discriminagdo e de consciéncia da necessidade de aprendizagem, como producao
ativa de significados.

A investigacdo-a¢do como postura de atuagcdo docente ¢ uma forma de compreender o ensino
como um processo de construcdo permanente e coletivo, pois permite que reflitam e participem de
discussdes sobre a propria realidade em que atuam e busquem a reconstrucao da educagao como
pratica, politica e social. A viabilidade destas agdes pode materializar-se mediante a reflexdo
sistematica sobre a pratica vivenciada no espaco institucional, podendo fazer acontecer as mudancgas
na escola, no curriculo e na pratica docente e, consequentemente, na autonomia profissional.

Apesar de se ter consciéncia da importancia da investigagdo como eixo estruturante da
formagao e da a¢do docente, ainda se enfrenta grandes dificuldades para que de fato ela seja efetivada
na pratica dos professores da Educacdo Basica. Para tanto ¢ bom destacar os seguintes problemas:
linha divisoria entre pesquisadores académicos e professores; preocupagdes, descrengas e desconfianca
arespeito de ser a investigagdo também tarefa da Escola Bésica; concepg¢do tradicional de investigagado
ligada apenas a constru¢ao do conhecimento cientifico; a preparagdo do futuro investigador vinculada
formalmente aos Programas de Mestrado e Doutorado; investigadores externos a escola realizando
suas pesquisas sem considerar, valores, objetivos e propositos da escola e do trabalho docente; as
condi¢des de trabalho do docente, incluindo o espago fisico, temporal, institucional e profissional
ocupado pelo professor na Escola Basica.

Os problemas elencados de fato se constituem barreiras para que a investigagao possa ser um
eixo articulador do processo de ensino na Escola Basica, porém tal postura ndo ¢ impossivel, pensando-
se, por exemplo, como sugere Freire, (1997, p. 32):

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino, no meu entender o que ha de pesquisador
no professor ndo ¢ uma qualidade, ou uma forma de ser e de atuar que se acrescenta a de
ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca, a investigagdo. O que

se precisa ¢ que em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma como
pesquisador.

A postura do autor reafirma que a pesquisa ¢ parte integrante e indissociavel da agdo docente
emancipadora e critica. Contudo, ndo podemos ser ingénuos a ponto de se acreditar que a pesquisa
realizada pelos professores da Escola Basica ndo sofra rechagamento de varios setores, at¢ mesmo por
parte dos que atuam na Educacdo Basica, posto que se trata de um processo de inovagao que desloca

o foco desta ag@o para um outro profissional que ndo o pesquisador técnico.
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As posigdes favoraveis, sobre a investigacdo como condi¢do basica do trabalho docente na
Escola Basica, enfatizam que a mesma seja entendida de uma forma abrangente, porém flexivel para
atender as especificidades da pratica diaria da escola que apresenta problemas que demandam solugdes
que devem emergir dos proprios professores que estao inseridos na pratica da escola, e que o podem
fazé-la sem abrir mao de cuidados que sdo imprescindiveis em toda forma de investigagcdo. A este
respeito Beillerot (2001, p. 74) apresenta dois niveis de investigagao:

As de primeiro grau com trés critérios basicos: 1* Produg¢do de conhecimentos novos; 2*
Producdo rigorosa de encaminhamento; 3* uma comunicag¢do de resultados. As de segundo
grau acrescidas de mais trés critérios: 4* Uma dimensdo critica e de reflexdo; 5* Sistematizagao

na coleta de dados; 6* Interpretacdo enunciada segundo teorias conhecidas e atuais que
contribuem para a elaboragdo de uma problematica.

Ainda, o mesmo autor chama ateng¢ao para que se tenha cautela sobre os citados niveis, ou seja,
afirma ser incoeréncia e desrespeito desconsiderar as investigagdes que nao apresentem os seis critérios
propostos como condi¢do para que realmente se tenha um processo de investigacdo, posto que estas
ndo acontecem nas mesmas condi¢cdes e nem também no mesmo nivel de capacidade, principalmente
quando se trata da pratica social e educativa.

Refletindo sobre os critérios propostos, cabe destacar que a investigacao na sala de aula cumpre
com todos eles, basta que se considere a amplitude e complexidade da pratica pedagogica e também
seu principal objeto que ¢ a aprendizagem e autonomia do aluno. Quando se propde que o aluno
aprenda algo, ai esta a possibilidade de constru¢do de um novo conhecimento que para o professor,
que faz a media¢do, ndo € uma situagdo nova, mas para o aluno sim.

Ao organizar as atividades de ensino, o professor toma como referencial um objeto de estudo,
neste caso os conteudos especificos da sua atuacao, que devem ser desvelados pelo aluno. Estas agdes
exigem uma caminhada interativa entre docente e discente de forma rigorosa e comprometida para que
realmente se efetive o processo de ensino e aprendizagem.

Bem verdade, o desvelar do processo de ensinar e aprender como atividade sistematizada ndo
pode prescindir de uma dimensao reflexiva e critica, o que necessariamente comporta a utilizacao de
fontes, métodos e formas de trabalho que sdo especificas para a problematizacdo em estudo dos quais
surgirdo dados que necessitam ser analisados e interpretados a luz de aportes tedricos existentes. Cabe
lembrar ainda que a investiga¢do como eixo estruturante do processo de ensino possibilita ao professor
explicitar seu espirito critico, exercitar a duvida metodica, ser flexivel, visto que estard envolvido com
pessoas, representacoes, valores e situagdes/problema que necessitam ser resolvidas, tomando como

base uma atitude de busca para promover mudangas em lugar de espera-las acontecer.
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O pensamento do autor chama a aten¢ao para a dindmica da investigagdo no processo de ensino
e a sua contribuicdo para os professores ¢ alunos com mentes abertas para resolver problemas e
promover mudancgas na pratica pedagdgica e educativa. Pois enquanto a escola continuar pensando as
atividades de investigacdo como separadas do processo de ensino, diminuird as possibilidades de
mudanga real na pratica educativa, assim como na efetividade da relacdo teoria-pratica.

Contudo, a mudanga que poderd acontecer nao sera apenas por parte dos professores, como
agentes que orientam o processo ensino e aprendizagem, mas também da escola como institui¢do que
aprende, pois a estrutura que a mesma tem instituida ndo da conta de atender a demanda dela exigida
no que se refere a espaco, temporalidade, historia social, organizagdo e acdo educativa, visto que,
quando se pensa na investigacdo como eixo principal da atividade docente, ndo se esta propondo que
a mesma se faga nos moldes tradicionais fechados e lineares, que apoiados em um discurso tedrico
racionalista técnico, separam radicalmente o ensino da pesquisa e, vice-versa, das atividades docentes
na escola basica.

Obviamente, sabemos que os entraves ndo sao poucos, tanto de ordem interna, quanto externa,
porém nao se pode ficar enclausurado ou acomodado esperando passivamente que o status de
investigacdo que convencionalmente estd instituido no meio académico e também na Escola Bésica,
possa impedir que o professor venha a utilizar a investigacao para formular, responder, buscar e propor
solucdes a respeito do que ensinam e porque ensinam. Tendo como foco a construcdo da autonomia
para quem ensina e quem aprende, posto que as relagdes constituidas neste processo sao historicas,
politicas, sociais, contextuais, enfim, plurais, e se consideradas no fazer pedagogico dao sustentagdo
para a construcao e reconstru¢do da escola e da pratica educativa.

Considerando que utilizar a investigagdo como ferramenta metodologica para o
desenvolvimento do trabalho docente ¢ uma proposta séria, que exige compromisso €tico e rigor na
sua operacionalizacdo, no dia a dia da escola, seja em qualquer nivel que esteja atuando, sempre se
trata de tematicas que nunca dispensam atos como: estudar, ler, escrever, que, notadamente, podem ser
denominados ou compreendidos de diferentes formas, porém estes constituem em regra geral as
premissas para a constru¢do de conhecimentos. Ao longo desta discussdo refletimos sobre a
necessidade de se estabelecer critérios para que a pratica docente seja efetivada com base na
investigacao. Neste contexto, Demo (1992 p. 25) apresenta cinco niveis de investigacdo, a saber: “1°
Nivel- Interpretacao Reprodutiva; 2°- Nivel Interpretagdo Propria; 3* Nivel- Reconstrucao; 4°- Nivel
Construcao; 5° Nivel- Criagdo e Descoberta”.

No primeiro nivel, da Interpretacdo Reprodutiva, o autor destaca a necessidade de se trabalhar

de forma gradativa, pois o processo de transformacao ndo ocorre abruptamente, deve-se, portanto,
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propor ao aluno situacdes desafiadoras nas quais ele possa tomar os textos de estudo como base
sistematica para apresentar a sua interpretagdo com fidedignidade e seguranca. Desse modo, inicia-se
um processo de passagem de alguém que apenas copia para assumir a sua propria caminhada rumo a
construcao de seu proprio conhecimento.

No segundo nivel de investigacdo denominado Interpretagdo Propria, o material de estudo
continua sendo o referencial, sendo que o aluno possui uma certa autonomia para determinar a sua
formatacdo de estudo com interpretacdo propria e leitura auténoma, demonstrando um espirito
investigador e permitindo-se indagar sobre as diferentes possibilidades que surgem em suas atividades
de estudo e aprendizagem.

Considerando que o aluno no seu processo de aprendizagem, necessariamente, familiariza-se
com o0 modelo ou objeto em estudo, isto o leva a emitir opinides e a fazer inferéncia, consequentemente,
estara apto a enfrentar o terceiro nivel de investigagdo denominado Reconstrugdo. Este nivel toma a
constru¢do existente como ponto de partida para demonstrar o seu conhecimento ao refazé-lo e
apresentar sua propria proposta de constru¢ao daquilo que foi capaz de produzir. Assentado em aportes
cientificos existentes que servem como apoio para propor € contrapor em seguranca, mas também
permitir-se duvidar, questionar-se e também desafiar-se, tomar iniciativa e imprimir a sua propria
condi¢do de aprendiz que ¢ capaz de conquistar o seu proprio espaco.

No quarto nivel de investigacio denominado Construcdao, os referenciais existentes sao
indicadores que abrem caminho para que a investigagao possa ser realizada com a perspectiva de uma
nova construcdo que avanga significativamente tendo como premissa a analise no processo de
construgdo de um novo conhecimento. Isto permite que educando e educador exercitem a sua
capacidade de formular e assumir posi¢do propria sempre instrumentalizados pelo conhecimento que
o conduz a vivenciar teoria e pratica em um movimento de permanente constru¢do, um processo
dinamico e desafiador, pois os sujeitos envolvidos nele sdo constantemente requisitados para
demonstrar seu potencial criativo. E ai, que surge o quinto nivel de investigagio denominado Criagéo
e Descoberta. Neste nivel tem-se condi¢des de extrapolar os limites a respeito do que esta instituido
como referencial, e trilhar o caminho da inovacdo e exercitar seu potencial de investigador, langando
outros referenciais, criando novas alternativas e ocupando novos espagos que justifiquem a produgdo
do conhecimento. Um processo no qual os componentes criatividade, inventividade e criticidade fagam
parte do compromisso pessoal e profissional de quem ensina e de quem aprende, permitindo que se
introduzam novos paradigmas no campo tedrico metodoldgico, uma tarefa que poucos investigadores

conseguem.
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Tomando como referéncia as contribuigdes apresentadas pelos diferentes autores sobre os
niveis de investigagao tém-se cada vez mais refor¢ada a convicgao de que a investigagdo € um caminho
valioso para potencializar o ensino e autonomia profissional do professor. A discussdo aqui
empreendida ndo tem o objetivo de classificar esta ou aquela investigacdo, mas utilizar as contribui¢des
existentes inclusive sobre os diferentes niveis e critérios que foram propostos para realizar um trabalho
de qualidade social no campo da educagao e do ensino, sem reforcar a demarca¢ao dominante existente
entre pesquisadores e professores.

Ao advogar em favor da investigagao como eixo estruturante do trabalho docente, acredita-se
na possibilidade e capacidade dos professores para teorizar a sua propria pratica de forma
fundamentada e contextualizada com o processo politico e s6cio histérico que é proprio do
desenvolvimento da humanidade. Logicamente, ¢ necessario considerar que o professor, para trabalhar
na perspectiva em tese, precisara estar alicercado em uma formacao que desenvolva competéncias para
investigar na, sobre ¢ para a acdo educativa, isto ¢, assumir uma atitude de intelectual critico que
questiona, problematiza de forma intencional em relagdo ao seu trabalho, o papel da escola e na
melhoria da qualidade do processo ensino e aprendizagem.

E evidente que esta formacgdo deve estar centrada em principios tedrico-cientifico, socio-
politico e pedagdgico, que constituam suporte para que o docente possa vencer a dicotomia teoria-
pratica, como também desmistificar a ideia de que investigador produz ciéncia e professor ensina. Em
nossa compreensao, esta separacdao apenas empobrece o processo de produgdo de conhecimento, pois
quem ensina necessita pesquisar, como também quem pesquisa s6 cumpre com o ritual completo da
mesma, se o fizer via ensino.

Nesta perspectiva de formacao, € conveniente que se revisem conceitos relacionados com
ensino, aprendizagem, pesquisa, investigacdo educativa e investigacdo pedagdgica. Sobre o assunto,
Demo (1992, p.10) explica “que € preciso construir a necessidade de construir caminhos, ndo receitas
que tendem a destruir o desafio da constru¢do.”

Concordamos com o autor, posto que, construir caminhos no processo de ensinar e aprender
significa oferecer, por meio do didlogo, condi¢des para a organizacdo de um pensamento organizado
sobre o objeto do conhecimento. Desse modo, ensinar e aprender fazem parte do mesmo processo,
uma vez que educando e educador estdo engajados no processo de descoberta e elaboracdo desse
conhecimento.

As concepgdes de ensino e aprendizagem variam de acordo com a concepg¢do de educagdo que
se tem. Assim, numa abordagem soOcio-interacionista, ensinar ultrapassa os limites de transmissao de

informacdes, e aprender ndo se restringe apenas ao processamento mecanico dessas informagdes. O
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processo interativo de ensinar e aprender ¢ condi¢do indispensavel para a busca do conhecimento, o
qual se da pela investigacdo, que na compreensao de Demo, “significa didlogo critico e criativo com a
realidade, culminando na elaboracao propria e na capacidade de intervengdo.” Na sequéncia, reafirma
que investigagcdo ¢ a atitude do aprender a aprender (2000, p.128). Nessa linha de pensamento,
Machado (1997, p. 04) define investigagdo como:
Un tipo de actividade cientifica en el marco de ayuda de métodos y técnicas proprios de ella,
modificar cualitativa y cuantitativamente el marco escolar, comunitario y social concreto con

el fin de obtener um nuevo conocimiento o un conocimiento perfeccionando tanto para el
sistema investigador como para el investigado.

A partir dessas compreensodes, ¢ interessante distinguir diferengas entre pesquisa em educagao
e pesquisa pedagogica, A pesquisa em educacdo se caracteriza pela busca dos saberes do campo da
educacdo de um modo geral, focada nos fendomenos educativos e sua complexidade relacionada a
significados situacionais, enquanto que, a pesquisa Pedagogica se preocupa mais com a acao docente,
ou seja, com o carater pratico do trabalho do professor, tendo como eixo comum a analise da constru¢ao
e funcionamento das situagoes de ensino.

A escola ¢ um espago de produgdo e socializagdo de conhecimentos, assim, ¢ um campo
genuino de pesquisa, porém, ela ndo tem utilizado sua matéria prima de onde emana os mais variados
problemas de pesquisa, cujos sujeitos envolvidos sdo professores, alunos e toda a comunidade escolar.
O processo pedagogico, por sua vez necessita de suporte tedrico-metodologico que fundamente as
acdes de ensino e potencialize a aprendizagem dos alunos.

Além do que a institui¢@o escolar ndo tem buscado assumir essa identidade de local de producdo
de conhecimentos, pois, o que vem realizando, tanto a nivel de ensino, como a nivel de formagdo de
professores, s6 reforca a sua velha fun¢do de transmissora de saberes previamente produzidos. Uma
pratica que ndo da conta das demandas da contemporaneidade que exigem um profissional competente,
que utilize diferentes possibilidades para produzir seus proprios conhecimentos sem descartar os
saberes anteriormente apropriados pelos professores, no exercicio da sua funcdo e possibilite a (re)
constru¢ao uma nova postura para os professores e alunos como autores deste processo de ensinar e

aprender, via pesquisa.

3 APESQUISA NA INOVACAO DO PROCESSO DE ENSINO
A escola, como institui¢do educativa, € espago rico de saberes os quais podem ser trabalhados

em uma perspectiva critica, rompendo com a postura linear de que ensinar € instruir, treinar,
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domesticar, e passar a considerar o aluno e o professor como sujeitos do processo e parceiros de
trabalho, que juntos constroem e desenvolvem a criatividade e a criticidade de maneira autonoma.

Nesse processo, o professor € o sujeito que assume a orientagcdo das atividades de ensino, tanto
no ambito coletivo como no ambito individual, o que permite transformar a sala de aula em um local
onde o aprender a aprender seja prioridade (Demo, 2000). As situagdes de ensino devem ser agdes
desafiadoras que permitam aflorar as habilidades de investigacdo, em que a elaboracdo do
conhecimento pode se fazer pelo argumentar, questionar, propor € contrapor com propriedade, o que
leva a pesquisa.

O ensino, tendo a pesquisa como ponto de partida, encaminha o aluno a envolver-se na busca
constante de fonte de informacdo, o que permite problematizar as tematicas de estudo com maior
seguranga, participar ativamente, interagir no processo, realizar interpretagdes proprias, reelaborar o
fazer e reconstruir o conhecimento. Superando as formas tradicionais de ensino presas as normas
prescritas pelos programas e manuais, visto que ensinar ndo significa uma simples Ciéncia Aplicada.
Ensinar, para Martineau (1999, p.42), “¢ criar, inovar, inventar procedimentos inéditos, a fim de
enfrentar imprevistos na sala de aula”.

Para trabalhar com o aluno na perspectiva mencionada faz-se necessario que se considere
premissas didaticas, tais como: a motivacao ludica, o manejo eletronico, atualizagado e leitura (Demo,
1998), visto que permitem ao aluno organizar diferentes formas de trabalho para aprofundar e construir
novos conhecimentos, utilizando o desafio educativo no desenvolvimento das potencialidades criativas
e investigadoras. E relevante que as potencialidades do aluno sejam exploradas pelos professores, uma

vez que o avanco nos meios de comunicagdo eletronica exige que:

Professor e aluno estejam atentos para bem utilizar estes meios sem se tornarem meros
repetidores dos conhecimentos ja produzidos, mas que se sintam desafiados para construir e
reconstruir permanentemente, utilizando o espago e o tempo escolar de forma inteligente, onde
a pesquisa seja condi¢@o para a emancipacdo de ambos. (Demo, 1998, p. 85).

O trabalho educativo carece de cuidados metodoldgicos que sdo decisivos na organizagdo de
conhecimentos que formam a base de sustentagdo do processo de ensino, os quais devem fundamentar
o aluno para desenvolver a capacidade de “saber pensar” e “aprender a aprender” (Demo, 2000).

Aprender a pensar constitui requisito basico para que o aluno possa estabelecer relacdes de
entendimento sobre a realidade, tendo como referencial o conhecimento que o habilite para enfrentar
situagdes novas, resolver problemas e buscar alternativas. O saber pensar representa o ponto de partida
para o aprender a aprender, pois na conjuncdo destas a¢des, o aluno podera exercitar teoria e pratica
de forma critica e criativa, o que permite a atualizacdo constante para romper praticas cristalizadas de

repasse de informacdes.
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O aluno orientado para produzir seus conhecimentos, a partir do aprender a aprender, tera
condigdes de expressar-se de maneira fundamentada, construindo visao geral e especifica de maneira
segura, para refazer o conhecimento de forma inovadora e ética, tendo a investigacdo como ponto de
partida e de chegada. O ato de estudar, ler e escrever textos, por exemplo, terd um carater permanente,
constituindo sempre momento e/ou niveis que expressam a efetivacdo e apropriagdo de um novo
conhecimento.

O professor como pesquisador podera ter a escola como local que suscita constantemente a
necessidade de investigar e, sobretudo, estar preparado para desafios que, segundo Demo (1998, p.38)
consistem em: “(re)construir projetos pedagogicos proprios; (re)construir textos cientificos proprios;
(re)fazer material didatico proprio; inovar a pratica didatica; recuperar constantemente a competéncia.”

Todos estes desafios sdo indispensaveis ao bom desempenho do professor pesquisador que,
para efetivar concretamente o seu trabalho, nesta perspectiva, tera que exercitar, constantemente, a
vivéncia e a convivéncia da investigacao para que se estabelega um movimento interativo dos aspectos
de apreensdo, interpretagdo, reconstrugdo, criagdo e descoberta, os quais sdo também elementos
indispensaveis para a producao de novos conhecimentos. Neste contexto, o professor investigador tera
condicdes de elaborar e executar Projeto Pedagdgico proprio fundamentado em produgdes cientificas
existentes, como também nas suas proprias produgdes, posto que, o seu campo de atuacao exigira
materiais didaticos especificos que ele proprio tera condigdes de elaborar € assim inovar a sua propria
préatica.

Bem sabemos, o fazer docente passa por processos metodologicos aqui entendidos, ndo apenas
como a mera aplicacdo de técnicas, mas como a mobilizacao de diferentes saberes que fundamentam
o professor para gerir criticamente os conhecimentos ja produzidos como também a busca de novos
caminhos que conduzam a produc¢ao de diferentes ideias, projetos e visdes inovadoras que contribuam
para ressignificar o ensino e a pratica pedagogica.

A inovagdo da pratica didatica por meio da pesquisa na Escola Basica requer do professor o
estabelecimento de metas para realizacao do trabalho pedagogico, tendo como desafio emancipar o
aluno da situacdo de ouvinte para a condicao de sujeito interativo. O processo de emancipacdo que se
pretende realizar com o aluno consiste na utilizagdo do “método de questionamento reconstrutivo”
(Demo, 2000), por considerar que o0 mesmo € capaz de permitir ao aluno desenvolver a sua autonomia
como sujeito participante de um contexto social maior. Para isso, se faz necessario, segundo Cortella
(1999, p.125):

Que o professor tenha, uma larga visdo sobre o universo vivencial discente, tendo como

principios (ponto de partida), de maneira a atingir a meta (ponto de chegada) do processo
pedagdgico; afinal de contas, a pratica educacional tem como objetivo central fazer avangar a

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v. 6, n. 4, p. 16930-16951, 2024 16943

~



ﬁ

Revista Py

RAC E
IN/7 VN
ISSN: 2358-2472

capacidade de compreender e intervir na realidade para além do estdgio presente, gerando
autonomia ¢ humanizacao.

Trabalhar, tendo em vista a promog¢ao do aluno como sujeito interativo, podera colocar-se como
alternativa de combate ao fracasso escolar que sempre esteve presente nas instituicdes escolares.
Todavia, para vencer estes desafios, faz-se necessario que se ofereca condigdes ao professor para que
este esteja em constante processo de aperfeigoamento e atualizagdo. O que podera se efetivar por meio
de cursos que permitam recuperar a competéncia em torno da unidade teoria e pratica, em que se possa
exercitar “a autocritica e critica das praticas retornando a teoria, inovando a teoria e a pratica” (Demo,
1998, p.51).

O professor, no exercicio da docéncia, cujo eixo ¢ a pesquisa, devera estar permanentemente
recuperando ¢ desenvolvendo novas competéncias as quais fazem parte das dimensdes da
profissionalidade docente, sobre a qual Alarcao (2001, p. 09), de forma bem didatica e em sintonia
com a atuag¢ao do professor investigador no contexto da escola basica, as agrupa em quatro dimensdes,
a saber: “competéncias atitudinais; competéncias de acdo; competéncias metodologicas e
competéncias de comunicagdo”.

Nao se pretende discutir do ponto de vista conceitual cada uma dessas competéncias, mas
apontar atitudes que poderdo ser desenvolvidas pelos professores no exercicio da docéncia, tendo como
eixo a investigagdo, comporta atitudes como: expor-se ao questionamento constante; permitir-se ser
um aprendiz permanente; estar aberto as mudangas e as divergéncias, estar em sintonia com realidade
local e global; demonstrar no seu trabalho compromisso e respeito consigo € com 0s outros.

Entendemos que o professor ao vivenciar e assumir esta postura estard pondo em pratica as
competéncias de agdo, posto que € na execucdo de projetos proprios que se materializam a capacidade
de trabalhar em grupo, pedir ajuda, colaborar, enfim, estar em permanente processo de investigacdo e
avaliagdo.

E evidente que a vivéncia das a¢des citadas se processa via competéncias metodoldgicas que
inclui: observacdo, levantamento de hipdteses, formulagdo de questdes de investigagdo,
estabelecimento de relagdes tematicas que necessitam de acompanhamento sistematico proprio de toda
atividade de investigacao, que logicamente, estdo voltadas para a resolugdao de problemas oriundos do
cotidiano da escola.

O processo de ensino, com base na investigagdo, além de acionar as diferentes competéncias
elencadas, permite que se estabeleca com clareza o processo de comunicacdo sobre a producio do
conhecimento, que para além da sistematizacao textual do trabalho realizado, utiliza também, o didlogo

argumentativo e interpretativo sobre experiéncias da pratica pedagdgica analisada a luz de teorias que
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iluminam as diferentes situagdes de ensino. Um processo que deverd culminar com o que se pode
chamar de uma formagao profissional s6lida que contemple nao sé os aspectos tedricos, mas também
a pratica contextualizada e vivencial da investigacdo que sera desenvolvida nas salas de aula,
objetivando inovar a pratica pedagdgica e promover a autonomia de professores e alunos.

Considerando que este estudo tem como eixo principal a reflexao sobre a qualidade do processo
ensino e aprendizagem na escola de Educagdo Basica a partir da inovagdo da pratica pedagogica,
centrada na pesquisa como estratégia principal, faz-se necessario também refletir sobre o que se
entende por inovagao e qualidade em educagdo, visto que ambas surgem em um contexto que exige
mudanca.

A inovacao educativa € um tema presente na atualidade visto que as exigéncias de melhoria no
campo da educagdo apontam para a urgéncia de investigacdo sistematica sobre a natureza e processo
de inovagdo educativa, sobre condicOes, fatores e variaveis que incidem, significativamente, no
desenvolvimento exitoso ou de fracasso de projetos inovadores. Tem inicio ai uma teoria de mudanca
educativa.

Nessa perspectiva, entendemos que a inovacao educativa ¢ complexa e inclui processos de
defini¢do, construgdo e participacdo social em que todos envolvidos no sistema educativo, na
administracdo, assim como professores alunos e demais sujeitos possam indagar, descobrir, refletir,
criticar, de maneira fundamentada sobre o que mudar, como fazer para mudar, em que dire¢do e com
que politicas e recursos a realizar.

Em uma realidade social e educativa insatisfatdria, a inovagao aparece como mecanismo eficaz
para o alcance da qualidade, isto €, substituir situagdes educativas nao desejaveis e deficientes. Desse
modo, faz-se necessario lembrar que o termo qualidade ndo ¢ novo e tem sido questionado por varios
teoricos, os quais chamam aten¢ao para as distintas defini¢des de qualidades que geralmente explicitam
pontos de vista de quem os expde. Nesse sentido, cabe destacar, dois enfoques que nos ultimos anos
tém sido discutidos e implantados, nos diferentes setores da sociedade, segundo afirma Martin Bris
(2002, p 206): qualidade e equidade versus qualidade eficiéncia ou rentabilidade “calidad y equidad
versus calidad y ificiéncia o rentabilidad.”

O enfoque que privilegia qualidade como eficiéncia ou rentabilidade, cuja caracterizagdo esté
ligada a entradas, processos, produtos e propositos alcangdveis sempre em torno de quantidade e
medicoes, como indicadores de eficiéncia e até leis e normas para consegui-la, sem a preocupacao de
estabelecer uma correlag@o entre os elementos do processo, o contexto e as necessidades dos sujeitos

envolvidos, aumenta cada vez mais as desigualdades sociais.
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O enfoque que trata a qualidade associada a equidade, considera a mesma como um processo
inter-relacionado com todos os elementos que compdem o contexto. Procura satisfazer as necessidades
e expectativas educacionais e sociais de todos, nos aspectos individual, coletivo e/ou grupal. A este
respeito, Martin Bris (2002 p 206) “Cree que la calidad compreende el mejoramento interminable del
proceso ampliado de um ciclo”. Acredita que a qualidade ¢ o melhoramento permanente do processo
ampliado de um ciclo. (Tradugao nossa)

Diante do exposto, percebe-se, claramente, que inovagdo e qualidade mantém uma estreita
vinculagao, visto que existe uma rede de relagdes que se estabelecem em cada uma delas e convergem
para uma intervencdo inovadora e coerente que se materializa na pratica pedagogica por meio da
planificagdo, tendo a pesquisa como seu instrumento permanente de diagnostico, a fim de cumprir as
metas de inovag¢ao educativa.

Sobre inovagdo no campo da educagdo, tem se destacado duas posicdes, que sdo: “dimension
institucional a la que se acusa de seguir la linea liberal de la educacion; la otra ligada a la dimension
sociocritica que pretende la mejora desde una apuesta social y que se basa en las organizaciones que
aprenden Martin Bris (2002). p. 207). Dimensao institucional que ¢ acusada de seguir a linha liberal
da educacio, a outra ligada a dimensao sociocratica que pretende a melhoria desde uma aposta social
e se baseia nas organizacoes que aprendem. (Traducao nossa)

Compreendemos que em uma sociedade com grandes desigualdades sociais, a posicao
sociocratica seria a mais adequada para atender as necessidades dos menos favorecidos, porém, tem-
se clareza de que ndo podemos esquecer a dimensdo institucional, pois € nela em que ocorrem os
processos de desenvolvimento, com vistas a elevacao da qualidade do processo educativo.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o educador possa ponderar sobre 0s aspectos positivos
das duas posi¢des, assuma uma postura que valorize o existente no processo € acrescente as
possibilidades de chegar a qualidade, considerando o social e o contextual, promover a qualidade com
equidade. A este respeito Martin Bris (2002, p. 207) afirma: La calidad no reside em el valor absoluto
de los logros, sindbn em valor afiadido teniendo em cuenta el contexto y los pontos de partida de los
allunnos.” A qualidade ndo reside no valor absoluto dos logros, e sim no valor acrescentado, tendo
em vista o contexto e os pontos de partida dos alunos. (Traducdo nossa).

Qualidade em uma perspectiva ampla, complexa e processual, mantém o mesmo entendimento contido
também no processo de investigagdo, o que permite reduzir incertezas e responsabilizar a todos que
participam do processo de desenvolvimento das agdes educativas, na perspectiva da inovagdo e
mudan¢a. Mais uma vez se evidencia a necessidade de estarmos em constante processo de

investigacao. Assim entendida, assegura-se a dinamica do processo pedagdgico por meio de revisoes,
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atualizagdes e sucessivas reformulacdes em todos os momentos da atividade de ensino, permitindo
fazer controle e retroalimentagdo do processo, ou seja, confrontar resultados alcangados com os

projetados, na busca da inovacao e mudanga.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou refletir sobre as possibilidades do exercicio da pesquisa sistematica
no ambito escolar. Nesse sentido reitera que a investigacao na escola de Educagdo Basica deve
ultrapassar o nivel de apenas cumprir com o que foi previsto em planos, projetos e programas, mas
executar o pensar, sentir ¢ fazer bem, o que ¢ fundamental para a qualidade do processo ensino ¢
aprendizagem, envolvendo educando e educador e os demais sujeitos do processo educacional na
perspectiva sociocratica, possibilitando assim a emancipagao da escola como instituicao produtora
de novos saberes.

Bem sabemos da importancia da defini¢do de um modelo coerente de investiga¢cao que melhor
se adéque ao contexto escolar. Possibilidade que tem suporte epistemoldgico, pedagdgico e
institucional, como discutido ao longo deste trabalho por autores que deram sua valiosa contribuicao
no sentido de romper com uma pratica pedagdgica cristalizada e de criar um novo fazer docente no
qual qualidade, inovagdo e investigacao sejam partes inseparaveis da profissionalidade do professor.
Dai, a perspectiva de se utilizar as ferramentas do conhecimento na organizagdo e execucdo de
propostas de investiga¢do no contexto da sala de aula, o que permitiria atingir objetivos e finalidades
comuns a todos que almejam uma pratica educativa inovadora e de qualidade social.

As consideracdes feitas a respeito da atuacdo do professor e do aluno como sujeitos principais
do processo ensino e aprendizagem reafirmam nossa convic¢ao de que nao so6 € possivel transformar
aescola e a sala de aula em local de investigacdo, atuacao critica de professores e alunos, como também
contribuir para que a mesma seja menos reprodutivista e mais criativa, 8 medida que tem o professor
como orientador competente no processo de aprender, ensinar € investigar.

Sabemos que utilizar a investigagdo como ferramenta basica para melhoria do processo de
ensino e aprendizagem na escola de Educagao Bésica ndo ¢ uma tarefa fécil, porém ndo ¢ impossivel,
leva em conta considerar que se tem clareza dos desafios a enfrentar a longo, médio e curto prazo,
porém estes perpassam por todo o processo educativo que ¢ constituido de condicionantes de ordem
social, cultural, politica, epistemolédgica e pedagogica, sobre os quais se refletiu durante nesse estudo.

Nesse direcionamento, ressaltamos a necessidade de uma sélida formagao de professores sem
perder de vista a necessaria articulacdo entre a formacao inicial e a continuada, assegurando-se a

solidez tedrico-pratica e o estabelecimento de didlogo permanente entre os diferentes saberes que
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constituem os espagos de formacgao e atuacdo profissional docente, nos quais de fato o professor tera
condigdes para utilizar a investigagdo como eixo estruturante do seu trabalho.

Nesse viés, o professor investigador podera desenvolver sua pratica pedagogica com o
proposito de: trabalhar o conhecimento em uma perspectiva historica, pois 0 mesmo ndo se constroi
ao acaso e sim a partir de condigdes humanas e sociais; valorizar o pensamento divergente como
condi¢do para a criatividade, fazendo interpretagdo do que ja foi descoberto, argumentando e
recompondo ideias; orientar para o aprender significativo tomando como base a curiosidade, o
conhecimento exigente, a incerteza e a divida como parte do processo de aprendizagem levando a
reflexdo critica; utilizar o conhecimento de forma interdisciplinar, buscando estabelecer relagdes que
se interpenetram para diminuir as fronteiras das especialidades; valorizar habilidades socio-intelectuais
para trabalhar os contetidos de ensino via problematizacao social.

Empregar a investigacdo como instrumento de ensino ¢ desafiador, visto que ultrapassa uma
simples atividade, pois inclui pensar e tomar decisdes, em contextos macros e micros, de carater
profissional e pessoal, pois incluem possibilidades de futuro para educando e educador que juntos
vivenciam os sentimentos de busca e indagacdo que ¢ proprio de todo o processo de ensino e de
aprendizagem em uma dire¢ao critica.

Utilizar a investigagdo na escola de Educacao Bésica como estratégia para qualificar o trabalho
do professor e elevar a qualidade da aprendizagem dos alunos ¢ um desafio que além de exigir uma
formagdo solida e de carater permanente, exige ainda que o professor incorpore o compromisso
profissional de integrar no seu fazer a atitude de investiga¢ao constante, e a necessidade de sistematizar
suas experiéncias; ter menos certezas de si mesmo e se ver mais como objeto de estudo; tornar-se mais
reflexivo como agente educativo; tornar-se observador atento ao meio escolar, na busca da
transformagdo consciente via problematizacdo; localizar pontos convergentes e divergentes no seu
trabalho, facilitando assim, a solucdo de conflitos na relagdo pedagdgica; ter visdo mais ampla para
compreender e intervir nas questdes do seu cotidiano escolar; ser inventivo e criativo ao orientar as
atividades investigativas; ter flexibilidade quanto a avaliagdo e auto-avaliagao.

Logo, percebemos como urgente a necessidade das instituigdes educativas em nivel Bdsico e
Superior de reestruturar as suas principais fung¢des no sentido de atender as demandas da
contemporaneidade, na direcdo de formar, educar, desenvolver e produzir conhecimento, utilizando
todo o arsenal tecnoldgico e cientifico, tendo educando e educador como protagonistas aptos a
refazer o processo de constru¢do de conhecimentos de forma coletiva, mediados pelas diferentes
estratégias de pesquisa capaz de também promover a emancipacdo dos envolvidos no processo

educacional.
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Como alcance de nosso objetivo geral, verificamos que ¢ possivel o desenvolvimento na
Educagao Béasica de uma pratica docente investigadora na medida em o processo de formagao docente
contemple tal perspectiva, e vislumbre uma formagdo pautada na preparagdao de um profissional
docente capaz de agregar a propria pratica o exercicio da pesquisa, assim como realizar as

reivindicagdes necessarias que lhes assegurem as condi¢des de efetivagdo de um trabalho formativo.
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