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RESUMO

A extensdo compde um dos tripés que constituem a func¢ao social da Universidade, em conjunto com
0 ensino e a pesquisa. Este artigo visa socializar a experiéncia de formagao continuada realizada por
meio de um projeto de extensdo universitaria de uma universidade comunitaria de Santa Catarina, o
qual visa responder as necessidades especificas dos educadores da Educagao Baésica. Esse projeto de
formagdo de professores tem alguns diferenciais, dentre eles destacam-se a relagcdo dialdgica, a
aproximacao com a comunidade e a valoriza¢ao da educagao publica. As a¢des propostas durante essa
formacao sdo pautadas pela reflexdo da propria pratica, promovendo o aprimoramento das agdes
pedagdgicas, relacionando teoria e pratica de forma reflexiva e critica. H4 que se considerar que, ainda
que em andamento, esse projeto reune uma série de experiéncias que acontecem em tempos € espacos
diferenciados, mas que intencionam a transformacao da educagdo basica. Considera-se, portanto, que
essa atividade de extensdo se configura como uma contrapartida, uma forma de promover a sociedade
acoes comprometidas com a qualidade da educagdo brasileira.
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1 INTRODUCAO

A formacao continuada de professores € um tema central nas discussdes sobre a qualidade da
educacdo, especialmente em um contexto em que as demandas educacionais estdo em constante
transformac&o. A necessidade de atualizacdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas se torna cada
vez mais evidente, & medida que novas tecnologias e metodologias emergem, exigindo que 0s
educadores estejam preparados para enfrentar os desafios contemporaneos.

Este artigo socializa a experiéncia de formacdo continuada realizada por meio de um projeto
de extensdo universitaria de uma universidade comunitaria de Santa Catarina, o qual visa responder
as necessidades especificas dos educadores da Educacdo Basica.

A proposta deste projeto é ndo apenas oferecer capacitacdo, mas também promover um espago
de didlogo entre a universidade e as escolas, reconhecendo a importancia da pratica docente e a
relevancia das experiéncias vividas no cotidiano escolar.

A formacéo continuada deve ser entendida como um processo dindmico e contextualizado, que
considera as particularidades de cada instituicdo e as demandas dos professores. Nesse sentido, a
construcdo de um projeto que atenda essas especificidades é fundamental para garantir que a formacéo
seja efetiva e impacte positivamente a pratica educativa.

A extensdo universitaria desempenha um papel fundamental na aproximacdo entre a
universidade e a comunidade, funcionando como um canal de didlogo e colaboracdo que enriquece
tanto a formacdo académica quanto as praticas educativas nas escolas. Conforme estabelecido no
Artigo 5.° da Resolucdo n.° 7, de 18 de dezembro de 2018, que define as Diretrizes para a Extensdo
na Educacéo Brasileira, a extensdo deve promover a interacdo entre a universidade e a sociedade,
assegurando que o conhecimento produzido nas instituicdes de ensino superior seja compartilhado e
aplicado em contextos reais. Essa interacdo dialdgica é essencial para as universidades poderem
responder as demandas locais, contribuindo para o desenvolvimento social e educacional (Brasil,
2018).

Ao integrar a formagéo continuada de professores com as necessidades especificas das escolas,
a extensdo universitaria ndo apenas valoriza a educacao publica, mas também fortalece a autonomia
dos educadores, permitindo que eles se tornem protagonistas em suas praticas pedagogicas e agentes
de transformacgéo em suas comunidades. A colaboracédo entre a universidade e as escolas possibilita a
troca de saberes e experiéncias, enriquecendo o processo formativo e promovendo uma educagao mais
contextualizada e relevante.

Este artigo, portanto, visa relatar as experiéncias e os resultados preliminares desse projeto,

evidenciando como a aproximacao entre a Universidade e a Educacdo Basica pode contribuir para a
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formagéo de professores mais qualificados e comprometidos com a transformacéo da educacéo. Por
meio de uma reflexdo critica sobre a préatica docente, espera-se que as a¢des desenvolvidas ndo apenas
aprimorem as competéncias dos educadores, mas também fortalecam a qualidade do ensino nas
escolas, promovendo um impacto positivo na formacao dos alunos. A experiéncia relatada aqui serve
como um exemplo de como a extenséo universitaria pode ser um instrumento eficaz para a construcao

de uma educacao mais inclusiva e transformadora.

2 ENSINO SUPERIOR E EDUCACAO BASICA: UMA APROXIMACAO NECESSARIA
Nas ultimas décadas, buscando expandir as suas competéncias, as Universidades passaram por

transformagdes estruturais e funcionais significativas (Sanchez-Barrioluengo, 2014). Em linhas
gerais, a universidade passou a desenvolver atividades voltadas para o mundo do trabalho e para a
disseminagdo de conhecimento para a sociedade, denominadas, “terceira missao das universidades”
ou “extensao universitaria”. Dassoler, et al. (2023) complementam que a terceira missdao da
universidade ndo ¢ algo isolado, mas passou a integrar as demais missdes (ensino e pesquisa), tendo
a responsabilidade por fazer a ponte entre a universidade e a sociedade, sendo suas defini¢cdes e agdes
amplas e com foco regional.

Apesar de o tema ter manifestado o interesse por parte dos pesquisadores nas ultimas décadas,
¢ importante destacar que o carater de aproximacao com a comunidade e as experiéncias de integracao
da Universidade com a sociedade remontam ao século XIX. Gimenez e Bonacelli (2016) apresentam

um resgate histdrico da extensao universitaria, conforme se ilustra no Quadro 1:

Quadro 1: resgate histérico da extensdo universitaria
Autores Resgate Histdrico
Gimenez e Bonacelli (2016) A primeira referéncia de extensdo ocorreu em Oxford em setembro de
1878, com o oferecimento de uma palestra sobre a histéria da
Inglaterra no século XVI1I, ministrada em uma escola da cidade de
Birmingham. Em Cambridge, 0 movimento extensionista se deu por
meio dos esforcos para levar o ensino superior as mulheres, para a
formacdo de engenheiros e para o estabelecimento da educacéo de
adultos. Entre os anos de 1867 e 1873 foram aprovadas diversas
propostas de cursos e palestras para serem levados a institutos de
mecanica, cooperativas, escolas e outras agremiac@es, especialmente
no norte da Inglaterra, criando as bases para futuras escolas ou
departamentos de extensao universitaria e de educacdo de adultos. Nos
EUA, a extensdo universitaria, na modalidade prestacdo de servigos,
surgiu com os Land-Grant Colleges 4 para prestar assisténcia técnica
aos agricultores. A construcdo do pensamento extensionista latino-
americano teve a sua origem no Movimento de Cérdoba, com o anseio
pela abertura definitiva do “claustro”, para levar além-murros os
saberes acumulados e desenvolvidos internamente, ampliando o
ndmero de beneficiados.
Fonte: Baseado nos autores Gimenez e Bonacelli (2016)
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No Brasil, as primeiras evidéncias da extensdo datam de 1911 na Universidade Livre de Sao
Paulo (Abranches, 2014), caracterizadas com atividades assistencialistas (Imperatore e Pedde, 2015).
No cenario brasileiro, inicialmente, a extensdo universitaria se caracterizava como atividades
assistencialistas e culturais, que garantiam essa aproximag¢do da comunidade com o universo superior
— ainda elitizado.

No entanto, com o passar dos anos, esse exercicio de extensao evoluiu para uma abordagem
mais ampla, com propostas e acdes integradoras e dialdgicas. Segundo Resolugao n.° 7, de 18 de
dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdao na Educacao Brasileira, a extensao
universitaria tem a inten¢do de promover uma intera¢do transformadora entre as instituicdes e a
sociedade por meio da producio e da aplica¢ao do conhecimento (Brasil, 2018). Segundo a Resolugao:

A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira € a atividade que se integra a matriz curricular e
a organiza¢ao da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico, tecnologico, que promove a interagdo transformadora entre as instituigdes

de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da produgao e da aplicacdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino ¢ a pesquisa (Brasil, 2018, p. 1).

Organizada em diferentes contextos, a proposta da extensdo ¢ alcangar as necessidades da
comunidade na qual a Universidade esta inserida, considerando a realidade, interesses e necessidades.
No contexto educacional, em especial, destaca-se que, por meio de programas que visam responder
as demandas dos multiplos contextos, busca-se valorizar o protagonismo por meio da formacao
continuada docente. Nacarato (2016) reforca que a parceria universidade-escola deve ser construida
coletivamente, pautada no respeito e na abertura ao didlogo. Forster e Leite (2014) sugerem que a
Universidade e a Escola sdo instituicdes que experimentaram parcerias, na direcdo de uma formacao
docente mais qualificada.

Almeida ef al. (2023) complementam ser o papel da Universidade se articular com a realidade
existente, partindo da colaboragdo universidade-escola por meio da extensdo universitaria. E desse
modo, portanto, que essa aproximacao alimenta a “interlocu¢do de saberes, estabelece contribuigdes
para o aprofundamento da cidadania, fortalecimento da autonomia e a transformacao social” (Santana,
2021, p. 54).

No contexto da formagdo continuada docente, por meio de uma abordagem dialdgica, a
extensao universitaria pode desenvolver um papel essencial, a medida que a Universidade contribui
com o conhecimento teorico e metodologico e a escola com os campos de praticas. Nesse sentido,
Forster e Leite (2014) chamam a atencdo para que ndo hd um manual de orientagdo para fazé-la

acontecer, ela ¢ construida, portanto, por meio da ldgica processual.
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Esse contexto historico demonstra que a extensdo universitaria, ao evoluir de uma pratica
assistencialista e cultural para uma alternativa colaborativa e transformadora, pode ser um instrumento
essencial para a reflexdo da pratica docente e uma possivel reorganizagao e¢/ou transformacao da acao

docente.

2.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Dentre tantos temas discutidos no contexto educacional, a formagdo de professores, seja inicial
ou continuada, ¢ um tema central nesse debate. Com as rapidas mudancas que instituem o novo cenario
para a educagdo, com a constante evolucdo das tecnologias, com as mudancas nas dindmicas sociais
e as novas mudangas paradigmaticas, faz-se necessario repensar as praticas formativas que sustentam
a acao docente da contemporaneidade.

Sao muitos os estudos e pesquisas que se debrugam em compreender a composi¢ao da trajetoria
docente, propondo reflexdes sobre as complexidades e desafios enfrentados por professores diante
desse cendrio que se constitui em um contexto de rapidas transformacdes.

Um conjunto de estudos sobre a acdo do professor, desenvolvido por Gatti (2013), indica que
a proposta de formacao inicial se torna insuficiente diante das necessidades cotidianas de uma escola,
sendo minima a parte da formacdo que propde o desenvolvimento de habilidades profissionais
especificas para a atuagdo profissional, seja na sala da aula, seja no contexto da gestdo escolar.

Ao analisar a organizagdo curricular dos cursos de Pedagogia, Gatti (2013) chama a atencao
para a incipiente discussdo da relacdo entre teoria e pratica. O que contribui, segundo a autora, para
uma fragil proposta de formagdo inicial, sobretudo pela secundarizacdo das acdes essenciais do
trabalho docente, como as praticas de planejar, ensinar e avaliar.

Estudos de Schuchter (2017) caminham na mesma direcdo e indicam que a formagao inicial
de professores esta voltada as discussdes historicas, filosoficas e conceituais sobre a educagdo,
concepgoes de sociedade e relagdes humanas. E que, em muitos casos, isso implica uma timida
aproximacdo com a realidade vivenciada nas escolas. Esses mesmos estudos indicam que o caminho
para a aproximacao entre a atuacdo docente e as demandas contemporaneas ¢ propiciado por meio da
formagdo continuada, e uma aproximagdo entre a Universidade e as escolas, como uma pratica
retroalimentando constantemente pela teoria e pela reflexao.

Considerando essencial essa reflexdo na articulagdo entre teoria e pratica e a valorizacao da
postura investigativa do professor, Gatti et al. (2019) indicam serem essenciais as propostas de
formagdo continuada, sobretudo aquelas articuladas as politicas publicas de formagdo. Isso ¢

importante para reconhecer a escola como /ocus de produgdo de conhecimento, um lugar de vivéncias
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e experiéncias, e o educador. Nesse contexto, como sujeito historico, que tem intencionalidade e que
produz historia.

E ainda que se reconhega a diversidade epistemoldgica acerca dos estudos que tratam desse
movimento de formacdo de professores. Assim, compreende-se necessario reconhecer os diferentes
olhares, percepgdes e discussdes encaminhadas pelos diferentes tedricos que reconhecem a formagao
de professores como um processo, €, por isso, essencial que seja continuada.

Na visdo de Antonio Novoa, pesquisador dedicado as discussodes que se desenvolvem em torno
da formagao de professores, independentemente do cenario que institui a formagao inicial; e se ha ou
ndo elementos de fragilidades nesse processo, existe uma necessidade organica de promogdo da
formagao continuada para professores, sobretudo porque ha muitos modos de exercer a docéncia e de
se tornar professor; logo, ndo hd um Gnico caminho para formar um professor (Novoa, 2017).

Considerando que cada professor, em seu contexto de vida e de profissdo, constroi sua
identidade profissional, sua pratica pedagogica, ha também a necessidade de um préprio percurso
formativo, ndo individual, mas coletivo, preocupado com as demandas da sociedade e com constantes
mudancas.

Lambo et al. (2022), em uma entrevista com Novoa, abordaram sobre o ser professor, € o
renomado educador destacou que existem diversas formas de ser professor, com uma variedade de
trajetorias que indicam os fazeres e as acoes planejadas e realizadas. Os estudos do autor indicam
diferentes dimensdes que constituem a formacgao de professores. A dimensao teorica, que se refere ao
conhecimento das teorias educacionais, metodologias de ensino e fundamentos pedagdgicos, deve
estar relacionada a dimensdo pratica, que envolve a aplicagdo dos conhecimentos tedricos em
situagdes reais de ensino. Isso inclui a vivéncia em sala de aula, a gestdo do ambiente escolar e a
adaptagdo de estratégias pedagdgicas as necessidades dos alunos. Desse modo, empreende-se que os
professores devem compreender os principios que orientam a pratica educativa.

E, nessa linha, o mesmo autor propde a dimensao reflexiva. Os professores devem desenvolver
a habilidade de refletir criticamente sobre sua pratica, avaliando o que funciona, o que nao funciona e
por qué. Essa reflexdo ¢ essencial para a constru¢do da propria identidade profissional, uma pratica
continua, propondo a dimensao identitaria, que trata da constru¢do da identidade profissional. Para
Noévoa (1992), ¢ a partir desse exercicio que o professor pode desenvolver uma postura critica em
relacdo a sua pratica, ao contexto em que atua e a comunidade em que esta inserido.

A formacdo continuada deve considerar o contexto sociocultural em que os professores atuam,

respeitando as particularidades da comunidade e dos alunos, para a pratica educativa ser relevante.
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Nesse sentido, faz-se importante que a instituicdo que assuma a formagdo continuada conhega essas

demandas e respeite as particularidades da institui¢do onde os professores atuam.

3 RELATO DE EXPERIENCIA: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA E AS ARTICULACOES COM O ENSINO SUPERIOR

A formacao continuada de professores da Educagdo Basica ¢ um componente essencial para a
melhoria da qualidade do ensino, e sua articulagdo com o Ensino Superior desempenha um papel
crucial nesse processo. Essa interagdo permite que os docentes ndo apenas aprofundem seus
conhecimentos tedricos, mas também integrem praticas inovadoras e reflexivas em suas aulas. A
colaboragdo entre instituicdes de ensino superior ¢ escolas de educagdo basica pode resultar em
programas de formacao que atendam as reais necessidades dos professores, promovendo um ambiente
de aprendizagem continua que valoriza a troca de saberes e experiéncias. Assim, ao unir a formagao
inicial e a continua, cria-se um ciclo de desenvolvimento profissional que potencializa a pratica
pedagoégica e fortalece a identidade docente.

Novoa (2022) discute a existéncia de um conhecimento profissional especifico do docente e
um conhecimento contingente, coletivo e publico. Considerando esses diferentes tipos de
conhecimento, é necessario desenvolver novos modelos de formagdo docente que assegurem aos
professores a capacidade de lidar com os desafios contemporaneos da educagao, tendo “espagos e
tempos para o desenvolvimento do autoconhecimento e da autorreflexdo sobre as dimensdes pessoais,
profissionais e coletivas do professorado” (Novoa, 2022, p. 54).

Nesse sentido, partindo da relevancia e da necessidade de contribuir para os processos de
desenvolvimento dos professores, e considerando as concepcdes tedricas em relagdo a aproximagao
da Universidade com a Educacao Basica, desenvolveu-se um Projeto de Extensdo de Formagao de
Professores da Educac¢do Basica em uma Universidade, localizada no Vale do Rio Itajai-Mirim, em
Santa Catarina.

O projeto de extensdo intitulado Formacao de Professores da Educacéo Bésica é vinculado ao
Curso de Pedagogia e ao Nucleo Pedagogico e de Desenvolvimento Docente — NPDD. A Universidade
tem como um dos seus propositos garantir um reconhecimento a comunidade, pela interacéo dialdgica
na troca de conhecimentos, da vivéncia e do engajamento com as questdes complexas do mundo
contemporaneo inseridas no contexto social, assegurando a estrutura da concep¢do e da pratica
descrita no Artigo 5.° da Resolugdo n.° 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes

para a Extensdo na Educacéo Brasileira (Brasil, 2018).
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O Projeto de Extensdo Formacdo de Professores da Educacdo Basica, além de envolver os
professores do Colegiado do Curso como formadores, traz o académico. Nesse contexto formativo,
abarcando, dessa forma, mais um aspecto do Art. 5.° da Resolucdo da Extensdo, o qual contempla o
desenvolvimento da cidadania dos estudantes, marcado e construido pela aplicacdo pratica de seus
conhecimentos, promovendo uma abordagem interprofissional e interdisciplinar, que seja valorizada
e integrada ao curriculo (Brasil, 2018).

Esse projeto, criado no ano de 2021, estd em andamento e considera a caracteristica do
contexto da Universidade, de carater comunitario, tendo em sua constituicdo a prépria comunidade,
interna e externa, fazendo-se necessario dialogar com ela e para ela em favor da educacdo. O curso de
Pedagogia, como licenciatura, precisa estabelecer essa comunicacdo, construindo saberes
fundamentais nesse dialogo formativo para a construcdo de uma pratica pedagogica com reflexao.

Para a elaboracéo desse projeto de extensdo, foi considerada a proposta de oferta de formacao
continuada para os docentes da Educacdo Basica das instituicdes escolares da macrorregido onde a
Universidade esta inserida, visando possibilitar momentos de formacgéo continuada, para aprimorar as
acOes pedagdgicas ao relacionar teoria e pratica de forma reflexiva e critica, aperfeicoando o fazer
docente e, com isso, contribuindo com a melhoria da educacgéo publica.

A organizagdo desse projeto ocorreu num cenario de grandes transformacgoes, ao se constituir
apos o periodo critico da pandemia da COVID-19, quando muitas escolas buscaram, na parceria com
a Universidade, um apoio pedagogico que contribuisse para o enfrentamento dos desafios num
momento complexo e desafiador.

O didlogo com a comunidade nesse contexto foi fundamental para a universidade poder
adentrar na realidade escolar, sentindo as necessidades locais, estabelecendo uma conexdo numa
situacdo que estava se reconfigurando, tanto no que se refere ao papel da escola quanto ao do professor,
em um cenario totalmente novo trazido pela pandemia da COVID-19.

Para Freire (2010), o didlogo ¢ um fendmeno humano constituido essencialmente pela palavra,
que possui duas dimensdes intimamente relacionadas: agdo e reflexdo, de modo que a palavra se
coloca em uma condicao de transformagao. Assim, um projeto de formagao para professores, pensado
por essa Otica, estd para além de um programa de cursos prontos, mas para um projeto permanente
que atenda as necessidades, as demandas de cada escola e as do professor, situados em diferentes
contextos socioculturais, para transformar a pratica docente.

O projeto foi pensado pela Coordenagao do curso de Pedagogia e contruido em conjunto com

o Nucleo Docente Estruturante (NDE) e o Colegiado do Curso, em conjunto com o NPDD. A Figura
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1, a seguir, indica o desenho do projeto de extensdo de formagdo continuada para professores da

Educacao Basica.

Figura 1:- Desenho do Projeto de Extensdo de Formagao Continuada para Professores da Educacgio Bésica:

Projeto de Extensdo:
Universidade a servigo da

comunidade

Aproximagdo: apresentagdo da
Avaliagdo da agdo realizada: demanda por parte da
reflexdo sobre a formagdo escola/gestdo/Secretaria de
continuada e novas Educagdo
proposi¢des

Construgdo da formagdo
Realizagdo da Formagdo continuada: estudo da
continuada: adequagdo de demanda e customizagdo da
tempos e espagos agdo

Fonte: os autores (2024).

Um dos diferenciais dessa proposta é que o projeto foi desenvolvido com base na condi¢ao
dialogica, j& destacada anteriormente, na qual as demandas das institui¢cdes escolares sdo acolhidas
pela Universidade. A partir das demandas apresentadas, ¢ construida uma proposta de formagao unica,
a ser desenvolvida de segundo a prépria realidade.

Assim sendo, este projeto reitera o papel da universidade comunitaria, que esta a servico da
comunidade, do didlogo que se estabelece, na perspectiva de Freire e Shor (2006, p. 123):

O dialogo ¢ o momento em que os seres humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e re-fazem. [...] Através do didlogo, refletindo juntos sobre o que

sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade.

Portanto, pode-se dizer que a formagao continuada de professores ndo ¢ algo pronto, mas
construido para e com a comunidade. Isso porque, conforme indica Novoa (2009), faz-se necessario
pensar uma formacgao que dialogue com as realidades locais, preparando os docentes para atuarem em
seus contextos, considerando os aspectos culturais e sociais.

Outro diferencial diz respeito a possibilidade de trocas de aprendizado. Se a formacao

continuada de professores ¢ um compromisso que precisa ser partilhado entre escola, orgaos

educacionais e universidade, nesse projeto a ideia ¢ de trocas de experiéncias, incluindo, inclusive, os
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proprios estudantes do curso de Pedagogia. A proposta conta com a participacao dos académicos que,
em conjunto com os professores formadores, vivenciam os momentos de formagdo de professores e
se inserem nos ambientes escolares. Assim, a formacdo docente deve ser concebida como uma
aprendizagem intencional e coletiva (André, 2010).

Nesse sentido, o terceiro diferencial do projeto apoia-se na ideia de contribuir para a melhoria
da educagdao publica, tanto municipal quanto estadual. Essa colabora¢dao ocorre por meio da
aproximacao entre a Universidade e as escolas vinculadas a rede publica, preferencialmente, por meio
desse processo de formacgao continuada dos professores da Educagao Basica. E, nesse contexto, dispde
de profissionais qualificados, com ampla formacao, para poderem promover atividades diferenciadas
com os professores.

A proposta ¢ que, por meio da reflexdo da propria pratica, sejam aprimoradas as agdes
pedagdgicas, relacionando teoria e pratica de forma reflexiva e critica, e que essas praticas reverberem
nos multiplos contextos escolares. Ha que se considerar, ainda, que essas propostas sdo organizadas
considerando os documentos de orientacdo curricular das redes estaduais e municipais, ou seja, mais
um argumento que indica uma relagdo de troca e de reconhecimento da realidade vivenciada.

Outro ponto importante ¢ que, diante de um cenario tecnoldgico, com novas politicas de
formacgao, reformas curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular, faz-se necessario o
aprofundamento para uma transposi¢ao didatica alinhada aos novos tempos e contextos, exigindo do
professor a formacdo permanente. Nessa perspectiva, a universidade, que abrange diferentes areas e
especialidades, pode contribuir por meio de uma equipe de professores atentos as necessidades da
formacao docente.

Do ponto de vista metodologico, destaca-se que a formacdo continuada ¢ oferecida em
multiplos espagos, seja nos ambientes da Universidade, seja nas proprias escolas. Como o projeto visa
atender as necessidades locais de formagdo continuada, a metodologia utilizada tem variacdes, tanto
em relagdo as tematicas quanto da forma de aplicacao, sendo realizadas palestras, oficinas, workshop,
trocas de experiéncias, entre outras, sendo em contextos presenciais ou virtuais. Tanto os tempos ¢ as
acOes desenvolvidas sdo pensadas para reconhecer e valorizar as praticas que ocorrem nas escolas. E
a partir desse processo, promover diferentes acdes comprometidas com o sucesso do processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda que o projeto esteja em desenvolvimento, t€ém-se alguns resultados que indicam sucesso
nesse processo de aproximacao entre a Universidade e a Educagdo Bésica. Conforme dito, em 2021,
iniciou-se essa interlocucao, na qual o Projeto de Extensdo de Formagao dos Professores da Educagao

Basica contemplou atividades em diferentes municipios do entorno da Universidade.
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Até essa escrita, um total de 1.200 professores vinculados a rede publica de Educacao
participaram dos momentos de formagao continuada. Com uma média de 100 horas de formacao,
diferentes tematicas foram demandadas pelas proprias institui¢des, a fim de atender aos professores
dos diferentes contextos: Educacao Infantil, Anos Iniciais ¢ Anos Finais.

Algumas das propostas de formagao estdo detalhadas no Quadro 2:

Quadro 2: Proposi¢des das acdes do projeto de extensdo Formacdo de Professores da Educacéo Bésica

ANO | SEGMENTO CARGA PROFESSORES | MUNICIPIO TEMATICA
HORARIA ENVOLVIDOS
2021 | Professores da 8h 400 Guabiruba Educacéo Infantil: o
Educacdo acolhimento e o cuidado
Infantil/ Anos com a pequena infancia e
Iniciais e as praticas de ensino e
Finais aprendizagem na
mobilidade hibrida
2022 Professores 8h 90 Brusque Planejamento e BNCC:
dos Anos uma interlocucdo pratica
Iniciais e
Finais
2022 | Professores da 4h 35 Brusque Estratégias de
Educacdo Planejamento e Avaliacéo
Infantil/Anos da Aprendizagem de
Iniciais acordo comaBNCCea
proposta pedagdgica da
rede
2023 Professores 8h 25 Brusque Uso de games na educacéo
dos Anos especial
Finais e
Ensino Médio
2023 | Coordenadore 4h 30 Brusque O dia a dia do coordenador
s Pedag6gicos pedagogico: saberes e
préaticas, e o o papel do
Coordenador Pedagégico,
seus desafios e a
importancia do
planejamento estratégico
para organizacéo das agdes
desse profissional
2024 | Professores e 4h 50 Brusque Vivéncias e experiéncias
Monitores da na Educacdo Infantil
Educacdo
Infantil
2024 Professores, 8h 180 Séo Jodo A prdtica docente na
monitores, Batista Educacdo Infantil e os
auxiliares de Projetos Pedagdgicos na
classe e Educacdo Infantil e as
gestores da contribuices da
Educacéo neurociéncia
Infantil
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2024 | Professores da 30h 30 Brusque e Abordagem
Pré-Escola, do STEAM
1.° Ano do e Gamificacdo
Ensino e Aprendizagem
Fundamental Baseada em Projetos
2024 | Professores da 4h 200 Brusque Acéo Pedagdgica na
Educacéo Creche
Infantil
2024 | Professores da 8h 200 S&o Jodo Avaliacdo e Planejamento
Educacdo Batista no Ensino Fundamental:
Infantil e Anos um dialogo continuo
Iniciais

Fonte: os autores (2024).

Esses indicativos mostram que o projeto, ainda que em andamento, estd consolidando a
aproximacao entre a Universidade e a Educacdo Bésica. E mais do que isso, estd contribuindo para a
promogao da qualidade.

Assim sendo, essas interlocugdes entre a Universidade ¢ a Educagdo Basica sdo extremamente
necessarias, possibilitando saberes, praticas e experiéncias para ambas as realidades. Desse modo, ¢
importante destacar que um projeto de formacdo de professores s6 faz sentido quando possibilita
“mudancas em dire¢do a uma pratica efetiva em sala de aula” (André, 2010, p.3), para que assim se
configure numa formagdo de resultados efetivos, originando experiéncias de desenvolvimento
profissional dos docentes na pratica cotidiana.

Sabendo que a qualidade do trabalho e a satisfacdo do docente tém rela¢do direta com a sua
formagdo, Novoa (2009) indica a necessidade da formagao docente capaz de garantir também espacos
e tempos para a busca do autoconhecimento, de modo que cada professor, por meio do exercicio da
autorreflexdo, considere a sua historia de vida no processo de construcao da identidade profissional.

Assim, conforme indica o mesmo autor, hé a necessidade de compartilhar essas experiéncias,
ndo como meros relatos, mas como espago de “sistematizacdo que possa desencadear dindmicas de
partilha e ser inspirador para outros educadores noutros contextos” (Novoa, 2017, p. 269).

Apresentam-se, a seguir, no Quadro 3, alguns depoimentos de professores da Educacao Bésica,

participantes do projeto de extensdo universitaria de formagao continuada:

Quadro 3: Depoimentos dos professores participantes do Projeto de Extensdo Formagdo Continuada
ANO ESCOLA DEPOIMENTOS

2021 Rede Municipal de Guabiruba Professor A: “Agradecemos a conversa ¢ 0
compromisso em trazer uma capacitagdo sempre
atualizada e de acordo com o que a educacéo exige.
Como Secretaria de Educacdo, precisamos sempre ter a
preocupacéo de proporcionar a formagéo continuada
aos professores. Temos muita confianga no curso de
pedagogia e seus profissionais, que apresentam as
inovacoes relacionadas &s mudancas com a BNCC e as
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politicas publicas vigentes. Esse trabalho é muito
importante para 0s nossos professores e para que
nossos pequenos cidaddos crescam com educacao e
sabedoria para uma cidade cada vez mais prospera”,
conclui a professora.

2022 Sesc Escola de Brusque Professor B: “A formagao foi bastante relevante, pois
ampliou a visdo que temos de planejamento e
avaliagdo. Por mais que j& tenhamos conhecimento da
BNCC e metodologias, foi importante revisitar alguns
pontos, principalmente na questdo das avaliagOes, e a
maneira como devemos registra-la”, salienta a
professora, do Ensino Fundamental.
Professor C: Para a professora da Educacdo Infantil,
com a formacdo em parceria com a IES a instituicdo
teve a oportunidade de proporcionar qualidade no
ensino para a equipe. A formacéo foi repleta de
momentos ricos, nos quais 0s professores puderam
aprimorar sua préatica docente e seu conhecimento
profissional, despertando a consciéncia para seu papel
social dentro e fora da escola”, destaca.

2023 Coordenadores do Nucleo de Escolas Professor D: “Foi um momento importante para
Particulares de Brusque discutir estratégias de ensino e gestdo pedagdgica que
demonstra o quanto o didlogo e a troca de experiéncias
entre os profissionais da area da educaco se faz
necessaria, pois mesmo que cada escola tenha as suas
singularidades, a partilha nos fortalece para acdes mais
assertivas e para o fortalecimento do Nucleo, afirma a
Coordenadora.
2023 Rede Estadual de Brusque Professor E: “O uso das tecnologias na educagao
sempre foi vital, mas ganhou uma urgéncia maior apds
o0 periodo pandémico. A necessidade, como nos levou a
busca por aprimorar os conhecimentos dos docentes
com atuacao nos espacos de tecnologias das escolas.

Professor F: “Fiquei muito contente com a experiéncia,
farei 0 aprendizado das atividades praticas e as
possibilidades de aplicacéo apds o encontro. Mesmo ja
tendo participado de outras formacdes e tendo
conhecimento prévio sobre os temas, a forma como a
atividade foi abordada trouxe uma formagdo com maior
profundidade. Particularmente ja conhecia de
programacéo de protétipos de Arduino, corte a laser,
impressao 3D e outras tecnologias abordadas, mas acho
que 0 mais importante é que voltamos para a sala de
aula mais motivados depois desse encontro”, indica.
2024 Professores da Rede Municipal de Sdo | Professor G: “A preocupagio atual da rede é a forma de

Jodo Batista avaliacdo dos estudantes e quais 0s meios e medidas
podem ser adotadas para mensurar em uma nota o que
0 aluno produz em sala de aula. O professor precisa
partir de uma autocritica, rever a sua metodologia de
ensino, assim como alterar a sua postura diante dos
resultados da avaliacdo realizados de forma tradicional,
para que possa compreender e, assim, oferecer meios
diferenciados para que o aluno de fato apresente suas
habilidades e competéncias. Agradecemos toda a
parceria da IES, que possibilitou esse encontro de
muito aprendizado. Esse momento foi um marco para
educacdo batistense, em que os profissionais da rede
publica puderam partilhar de situacdes e aprendizados
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que também sdo tratados e abordados na universidade,
entre eles 0s processos metodoldgicos de planejamento

e avaliacdo, que sdo pilares para uma educacéo de

qualidade”, enfatizou o professor.

Professor H: “A tematica ampliou e fortaleceu nossos
conhecimentos sobre esse campo cientifico da
neurociéncia, sendo apresentada e discutida com um
olhar sensivel para a pratica, to importante quando nos
referimos a primeira infdncia”, comentou a professora
participante.

Professor I: “As dinamicas nos fizeram interagir e
refletir sobre nossa préatica pedagdgica e as fotos de
propostas realizadas pelos profissionais da rede nos
instigaram a observar carinhosamente que é possivel ir
além, fazer diferente. Foi uma manha de muito
aprendizado e de grande valia para a formacéo de todos
os profissionais da educagdo”.

2024 Professores da Educacéo Infantil da Rede Professor J: “A fala das docentes trouxe um amplo
Municipal de Brusque repertorio tedrico e muitas referéncias, inclusive
préticas que subsidiam o trabalho dos professores nos
Centros de educacdo infantil. A formacéo nos permitiu
também ver nossa docéncia com docura e simplicidade
nas acdes. Enxergar o belo nos detalhes, nos elementos
naturais e dar voz e protagonismo as nossas criancas,
sem deixar de lado o conhecimento, o fundamento
tedrico que valida nossa pratica. Meus colegas e eu
gostamos muito desta manha tdo proveitosa”, relata a
professora alfabetizadora.
2024 Professores da Rede Municipal de Professor L: “Esse engajamento muituo em fortalecer os
Brusque lacos entre a Universidade e a educagéo bésica visa
promover o intercAmbio de conhecimentos e préticas,
resultando em beneficios tangiveis para toda nossa
sociedade”, conta a diretora da rede publica municipal.
Professor M: “Logo no primeiro encontro, fiquei
encantada, pois foi muito significativo tanto para minha
vida profissional quanto pessoal. Fez-me pensar fora da
caixa e rever minhas préaticas. Gragas ao curso, me
inscrevi para participar do prémio Liga Steam. Foi uma
virada de chave em minha vida”, confessa a professora.
Fonte: os autores (2024)

Ressalta-se que, ainda que se indiquem pontos positivos para o trabalho de extensao no campo
da educacdo e de formacdo docente, como o caso aqui relatado, ¢ importante reconhecer que nesse
campo apresentam-se inimeros desafios. Contudo, a aproximacao entre a Universidade e a Educagao
Basica, a partir desse projeto de extensdo de formacao de professores, tem estabelecido diversas
possibilidades de parcerias e aprendizados. Espera-se que essas experiéncias em projetos de extensao
para a formagdo de professores inspirem novas iniciativas, pois a dindmica da constru¢do e seus
resultados auxiliam no fortalecimento de politicas que promovam o respeito e a valoriza¢do da

docéncia.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo socializa a experiéncia de formacdo continuada realizada por meio de um projeto
de extensdo universitaria de uma universidade comunitaria de Santa Catarina, o qual visa responder
as necessidades especificas dos educadores da Educagdo Basica. A extensdo compde um dos tripés
que constituem a funcdo social da Universidade, em conjunto com 0 ensino e a pesquisa.

No contexto relatado neste artigo, a extensao universitaria foi evidenciada por meio de um
projeto organizado, visando responder as demandas dos multiplos contextos vivenciados pelos
professores, e de valorizar a docéncia e a importancia da formagao continuada como um elemento que
qualifica a a¢do docente e a sua interface com os processos de aprendizagem. A proposta considera
ainda o protagonismo tanto da universidade quanto dos professores da educacdo basica, ja que o
dialogo constituido entre ambos revela tal compromisso.

O projeto de extensdo foi organizado a partir das demandas apresentadas pelos proprios
professores, pelos gestores e atores que compdem as equipes das secretarias de educacdo. Essa
caracteristica por si so indica a valorizagdo da realidade vivenciada e o quanto a universidade pode
contribuir nesse contexto da formacao.

Alguns diferenciais do projeto foram evidenciados, por exemplo, a relacdo dialdgica, a
aproximacao com a comunidade e, principalmente, a contribui¢do com a valorizagdo da educagdo
publica. Essas acdes foram organizadas por meio da reflexdo da propria pratica, promovendo o
aprimoramento das agdes pedagdgicas, relacionando teoria e pratica de forma reflexiva e critica.

Para além desses diferenciais, ha de se considerar que, ainda que em andamento, este projeto
reine uma série de experiéncias que acontecem em tempos e espacos diferenciados, mas que
intencionam a transformacao da educagao basica.

Portanto, compreende-se que a parceria entre a universidade e a comunidade pode ser
compreendida como uma alternativa para promog¢ao da democracia, ampliando o alcance e o potencial
transformador da universidade e a aproximagdo com a comunidade, por meio da formacdo de
professores.

Considera-se, dessa forma, que a esta proposta de atividade de extensdo se configura como
uma contrapartida, uma forma de promover para a sociedade agdes comprometidas com a qualidade

da educacao brasileira.
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