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RESUMO

Partindo da experiéncia de realizagdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) de 2025
no IFAP Campus Oiapoque — evento construido em parceria com as escolas indigenas Jorge laparra
e Maria Flor dos Santos, bem como com a Associa¢do Quilombola Kulumbu do Patuazinho —, este
artigo problematiza as relagdes de poder epistémico que atravessam o curriculo escolar e propoe a
interculturalidade critica como horizonte para uma educagdo decolonial. Argumentamos que o
curriculo ndo ¢ uma simples lista de contetidos, mas um campo de forgas simbolicas em permanente
disputa, no qual se define quais conhecimentos sdo legitimos e quais sdo silenciados. A inclusao de
saberes indigenas, quilombolas e ribeirinhos ndo se reduz a uma questdo de representatividade
cultural; trata-se, antes, de uma exigéncia de justica cognitiva. O artigo analisa o caso exitoso da
SNCT 2025, mostrando como atividades educativas podem ressignificar o curriculo ao promover o
didlogo entre diferentes racionalidades — para além da logica técnica e mercantil —, superando
barreiras histdricas de valorizacdo desses saberes no contexto escolar. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, descritiva e bibliogréafica, fundamenta-se em autores como Bispo dos Santos, Brandao,
Capra, Freire, Leff, Meneses, Walsh, entre outros. Concluimos que a experiéncia representa um
modelo possivel de construgao de uma educacao critica, intercultural e decolonial, ao articular escola,
territdrio e ancestralidade.
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ABSTRACT

Based on the experience of the 2025 National Science and Technology Week (SNCT) at IFAP Campus
Oiapoque—an event organized in partnership with the Jorge Iaparra and Maria Flor dos Santos
indigenous schools, as well as the Kulumbu do Patuazinho Quilombola Association—this article
problematizes the relations of epistemic power that permeate the school curriculum and proposes
critical interculturality as a horizon for decolonial education. We argue that the curriculum is not a
simple list of contents, but a field of symbolic forces in permanent dispute, where it is defined which
knowledges are legitimate and which are silenced. The inclusion of indigenous, quilombola, and
ribeirinho (traditional riverside) knowledges is not merely a matter of cultural representation; rather,
it is a requirement of cognitive justice. The article analyzes the successful case of SNCT 2025,
demonstrating how educational activities can reframe the curriculum by promoting dialogue between
different rationalities—moving beyond technical and mercantile logic—and overcoming historical
barriers to the valuation of these knowledges within the school context. This qualitative, descriptive,
and bibliographic research is grounded in authors such as Bispo dos Santos, Brandao, Capra, Freire,
Leff, Meneses, Walsh, among others. We conclude that the experience represents a viable model for
building a critical, intercultural, and decolonial education by articulating school, territory, and
ancestry.

Keywords: Critical Interculturality. Decoloniality. School Curriculum. Traditional Knowledges.
National Science and Technology Week.

RESUMEN

A partir de la experiencia de realizacion de la Semana Nacional de Ciencia y Tecnologia (SNCT) de
2025 en el IFAP Campus Oiapoque —evento construido en alianza con las escuelas indigenas Jorge
laparrd y Maria Flor dos Santos, asi como con la Asociacion Quilombola Kulumbu do Patuazinho—
, este articulo problematiza las relaciones de poder epistémico que atraviesan el curriculo escolar y
propone la interculturalidad critica como horizonte para una educacion decolonial. Argumentamos
que el curriculo no es una simple lista de contenidos, sino un campo de fuerzas simbdlicas en
permanente disputa, en el cual se define qué conocimientos son legitimos y cudles son silenciados.
La inclusion de saberes indigenas, quilombolas y riberefios no se reduce a una cuestion de
representatividad cultural; se trata, mas bien, de una exigencia de justicia cognitiva. El articulo analiza
el caso exitoso de la SNCT 2025, mostrando cémo las actividades educativas pueden resignificar el
curriculo al promover el didlogo entre diferentes racionalidades —mas alla de la logica técnica y
mercantil—, superando barreras historicas de valoracion de estos saberes en el contexto escolar. La
investigacion, de enfoque cualitativo, descriptivo y bibliografico, se fundamenta en autores como
Bispo dos Santos, Brandao, Capra, Freire, Leff, Meneses, Walsh, entre otros. Concluimos que la
experiencia representa un modelo posible de construccion de una educacion critica, intercultural y
decolonial, al articular escuela, territorio y ancestralidad.

Palabras clave: Interculturalidad Critica. Decolonialidad. Curriculo Escolar. Saberes Tradicionales.
Semana Nacional de Ciencia y Tecnologia.
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1 INTRODUCAO

A realizacdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) de 2025 no Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) — Campus Oiapoque constituiu um
evento singular. Diferentemente de edigdes anteriores, a SNCT 2025 foi construida de maneira
colaborativa com a Escola Estadual Indigena Jorge laparra (Aldeia Manga, povo Karipuna), a Escola
Indigena Municipal Maria Flor dos Santos (Aldeia Kuahi, povo Palikur) e, em um momento
articulado, com a Associagao Quilombola Kulumbu do Patuazinho, que teve atuacao mais destacada
na Semana da Diversidade Etnico-Racial, realizada na sequéncia e mantendo o didlogo entre os
eventos. Essa experiéncia nos convoca a refletir sobre as possibilidades e os desafios do didlogo
intercultural na perspectiva decolonial.

Por didlogo intercultural entendemos, com Fleuri (2005), a construcdo de contextos
relacionais entre diferentes, que exigem interacdo intencional e reciprocidade entre os sujeitos
envolvidos. Nao se trata de mera tolerancia ou coexisténcia pacifica, mas de um confronto produtivo
de saberes e de uma negociacao constante de sentidos. A interculturalidade, tal como formulada por
autoras e autores latino-americanos (Walsh, 2005, 2006; Candau, 2012), emerge justamente como
critica ao multiculturalismo assimilacionista ou folclorico. Ela se propde a problematizar as estruturas
de poder — sociais, politicas e epistémicas — que perpetuam a colonialidade. Como afirma Walsh
(2009, p. 24), trata-se de questionar e reverter as “estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade”. Nesse sentido, a interculturalidade sem decolonialidade corre o risco de se tornar um
didlogo in6cuo que ndo altera as relagdes de poder; por outro lado, a decolonialidade precisa da
interculturalidade como pratica concreta de encontro e construgdo compartilhada. Ambas se
complementam criticamente.

A producdo de conhecimento no Ocidente moderno fundou-se em uma base racionalista e
positivista que se pretende universal, neutra e objetiva. Desde o Iluminismo, consolidou-se um
modelo epistemologico hegemonico que ndo apenas desconsidera outras formas de conhecimento,
mas as trata como inferiores, folcloricas ou pré-cientificas. Como observa Santos (2007, p. 225), a
“grande divisdo epistemologica do mundo moderno instituiu um abismo entre as formas de
conhecimento produzidas pelas ciéncias ocidentais e aquelas que emergem das prdticas culturais e
espirituais dos povos originarios”. Essa hierarquiza¢ao nao ¢ acidental: ela acompanhou o processo
de colonizacdo, no qual a ciéncia europeia serviu como instrumento de dominagdo, justificando a
exploragdo de territdrios e populagdes sob o argumento da “superioridade civilizacional”.

A historia da constru¢do da ciéncia moderna, portanto, estd entrelacada com a afirmacdo de

um sistema mundial eurocentrado (Ndlovu, 2017). As condigdes de producao da verdade — os critérios
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de validade, os métodos, as institui¢des autorizadas — foram estabelecidas a partir de um lugar de
poder especifico, excluindo sistematicamente outras racionalidades epistémicas. Foucault (2004) ja
nos alertava que a verdade ¢ indissocidvel dos regimes de poder que a produzem e a sustentam. Por
isso, interrogar o conhecimento hegemdnico significa, simultaneamente, interrogar as relagdes
historicas que estabelecemos com o mundo, com os outros seres humanos € com os ndo humanos.
Significa perguntar: quem tem o direito de enunciar o que ¢ verdade? Quais modos de vida, quais
sujeitos e quais saberes tém sido considerados legitimos?

Nessa perspectiva, a ciéncia moderna, ao se colocar como hegemodnica, ndo apenas
desconsidera os saberes tradicionais, mas frequentemente os usurpa. Conhecimentos sobre plantas
medicinais, manejo de solos, previsdo climatica ou navegac¢ao — produzidos por povos indigenas ¢
tradicionais ao longo de séculos — sdo apropriados, ressignificados e apresentados como
“descobertas” cientificas. O epistemicidio — termo cunhado por Boaventura Sousa Santos para
designar a morte do conhecimento do outro — opera de forma silenciosa e continuada, tornando
invisiveis as sabedorias baseadas em outras epistemologias.

Ainda mais grave: a inferiorizagdo dos saberes indigenas se acompanha da producdo de uma
alteridade colonial, na qual o indigena ¢ representado como “selvagem”, desprovido de racionalidade,
incapaz de produzir conhecimento valido. Essa imagem, repetida ao longo de séculos, naturalizou a
exploragdo e a violéncia. Contudo, € necessario desconstruir também a nogdo estdtica de
“tradicional”. Como argumenta Shubert (2018), o tradicional ndo se opde & mudanca; ao contrario,
os saberes indigenas estdo em continua transformacao, respondendo a contextos historicos, regionais
e ambientais especificos. A tradi¢do, nesse sentido, esta aliancada a ancestralidade, mas também a
inventividade e a criatividade. O indigena que utiliza um celular ou uma motosserra nao “perde sua
tradi¢do”; ele a atualiza. Descolonizar a nog¢ao de tradicional é condi¢@o para um didlogo intercultural
que ndo aprisione o outro em um passado imutavel.

O presente artigo, de abordagem qualitativa, descritiva e bibliografica (Minayo, 2007; Gil,
2008), toma a SNCT 2025 no IFAP Campus Oiapoque como objeto de analise para refletir sobre
como eventos educacionais, cientificos e praticas extensionistas podem constituir-se como espagos
efetivos de encontro, horizontalidade e valorizagdo de saberes subalternizados. A experiéncia que
descreveremos foi exitosa ao conseguir aproximar, de maneira pratica e dialogica, estudantes
indigenas e ndo indigenas, professores do IFAP e de escolas indigenas, liderangas e artesdos.
Mostramos que ¢ possivel construir uma educagao critica, intercultural e decolonial — desde que haja

disposicao institucional, tempo de didlogo prévio e respeito a autonomia das comunidades.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA: INTERCULTURALIDADE CRITICA,
DECOLONIALIDADE E ECOLOGIA DE SABERES

A constitui¢ao do curriculo escolar como campo de disputa ¢ um dos legados da sociologia da
educacdo, em particular das andlises de Pierre Bourdieu sobre violéncia simbdlica. Bourdieu nos
mostrou que o conhecimento consagrado pela escola ndo ¢ neutro, mas expressa o habitus e o capital
cultural das classes dominantes. No entanto, a perspectiva bourdieusiana precisa ser complementada
pela critica decolonial, pois a hierarquia escolar ndo se reduz a hierarquias de classe: ela ¢ também
racial e colonial. A exclusdao dos saberes indigenas do curriculo ndo se deve apenas a uma
“inadequacdo” entre o habitus familiar e o escolar, mas a um historico de epistemicidio que
determinou, de antemdo, que esses saberes ndo eram dignos de figurar no rol do conhecimento
legitimo.

A filésofa indigena Leanne Betasamosake Simpson (2017) nos recorda que o conhecimento
indigena ndo ¢ uma acumulacdo de dados, mas uma forma de viver em reciprocidade com todas as
formas de vida. Essa formulagdo desafia a propria base da epistemologia ocidental, que separa sujeito
e objeto, teoria e pratica, conhecer e viver. Capra (1997, p. 231) ja denunciava que o “pensamento
cartesiano reduziu os sistemas vivos a mecanismos, eliminando o sentido, o valor e a
interdependéncia como fundamentos da vida”. Uma educagdo que se pretenda intercultural e
decolonial precisa, portanto, ndo apenas adicionar conteudos sobre culturas indigenas, mas
transformar suas premissas epistemoldgicas: aprender a conhecer a partir da relagdo, da escuta, do
corpo, do territorio.

Bispo dos Santos (2023, p. 42), descreve com precisao essa outra concepcao de saber: “o
saber ndo é algo que se ensina como uma receita, mas é o jeito de viver, é o que se aprende andando
junto, é o que esta na mata, nos cantos, nos siléncios e nos corpos”. Essa perspectiva nos obriga a
repensar a noc¢ao de “contetido” escolar. O curriculo, nessa chave, ndo pode mais ser visto como uma
grade de disciplinas e topicos a serem transmitidos; ele se torna uma pratica viva, situada, co-
construida com as comunidades e com seus modos proprios de produzir e transmitir conhecimento.

A ideia de ecologia de saberes, proposta por Boaventura Sousa Santos (2006, 2014), oferece
um caminho tedrico promissor. Trata-se de promover a articulagdo dialdgica entre conhecimentos
cientificos ocidentais e conhecimentos tradicionais, sem hierarquia a priori. Como escreve Santos

(2014):

cada tecnologia leva consigo o peso de um modo de ver e de ser na natureza e com outros
seres humanos. Portanto, o futuro pode ser encontrado no cruzamento de diferentes
conhecimentos e diferentes tecnologias (Santos, 2014, p. 239).
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Essa ecologia nao significa abdicar do rigor ou da critica, mas ampliar o que entendemos por
rigor, incluindo outros critérios de validade — a eficicia pratica, a sustentabilidade ecoldgica, a
pertinéncia cultural, o bem viver.

No campo da educagdo, a interculturalidade critica (Walsh, 2009; Candau, 2012) traduz essas
ideias em praticas pedagogicas concretas. Ela se contrapde tanto ao multiculturalismo
assimilacionista — que inclui a diferenga apenas para integra-la a matriz dominante — quanto ao
multiculturalismo folclérico — que exotiza a diferenca, reduzindo-a a espetaculo. Em lugar disso,
propoe trés movimentos articulados: horizontalidade (os saberes tradicionais sao co-construtores, nao
meros convidados), confronto com assimetrias (reconhecer e reverter historicamente hierarquias
epistémicas) e transformacdo estrutural (a interculturalidade ndo ¢ um apéndice, mas o principio
organizador da pratica educativa).

E nesse horizonte que se inscreve a experiéncia da SNCT 2025 no IFAP Campus Oiapoque.
Ela nao foi uma atividade paralela ou decorativa; buscou, ao contrario, ressignificar o proprio sentido

de fazer ciéncia e tecnologia a partir do territorio, das aguas, das florestas e das memorias ancestrais.

3 O CONTEXTO: OIAPOQUE E SEUS POVOS

O municipio de Oiapoque, localizado no extremo norte do estado do Amap4, na fronteira com
a Guiana Francesa, ¢ um territorio de rica e complexa diversidade étnico-cultural. Quatro povos
indigenas vivem em suas terras: os Karipuna, os Palikur, os Galibi-Marworno e os Galibi-Kalina. De
acordo com o Censo de 2022, o municipio conta com 8.088 indigenas, o que representa mais de 70%
da populacao indigena do estado (11.334 pessoas). Esses povos habitam trés Terras Indigenas
demarcadas e homologadas desde 1996: a T Uaca (470 mil hectares), onde vivem Galibi-Marworno,
Palikur e Karipuna; a TI Jumina (42 mil hectares), habitada por Karipuna e Galibi-Marworno; e a T1
Galibi (7 mil hectares), onde vivem Galibi-Kalina e Karipuna.

A producdo etnografica sobre esses povos ¢ consideravel (Capiberibe, 2007; Tassinari, 2003;
Vidal, 2009; Gallois & Grupioni, 2009; Ricardo, 1983), e desde 2007 a Universidade Federal do
Amapa — Campus Binacional oferece a Licenciatura Intercultural Indigena, que tem formado
professores indigenas pesquisadores de suas proprias culturas. Essa presenga académica e a
organizacao politica das comunidades criam um ambiente propicio para iniciativas de educacao
intercultural.

Além dos povos indigenas, Oiapoque abriga comunidades ribeirinhas, quilombolas e uma
populacdo migrante oriunda de diversas regides do pais e do exterior, atraida pelo contexto de

fronteira. Paradoxalmente, essa riqueza cultural convive com desafios estruturais historicos:

~
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infraestrutura urbana precaria (saneamento, transporte, saide, educagdo) e uma presenga estatal
intermitente. No campo educacional, o curriculo escolar frequentemente ignora ou trata de forma
estereotipada os saberes e as cosmovisoes das populagdes tradicionais.

O IFAP Campus Oiapoque, ciente de sua responsabilidade social e territorial, tem buscado
construir praticas pedagogicas que dialoguem com essa realidade. A SNCT tornou-se, nesse esforco,

um laboratorio de interculturalidade critica.

4 A SEMANA NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA 2025: PLANEJAMENTO E
EXECUCAO

A 22% edicdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), coordenada
nacionalmente pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI), ocorreu em todo brasil no
més de outubro de 2025 o tema oficial "Planeta Agua: cultura oceanica para enfrentar as mudancas
climaticas no meu territorio". No IFAP campus Oiapoque a SNCT ocorreu nos dias 18 e 19 de
novembro de 2025, para coincidir com a Semana Cultural da Escola Indigena Estadual Jorge Iaparra
(Aldeia Manga).

Para melhor refletir a realidade do extremo norte do Amapa, o campus Oiapoque definiu um
recorte tematico proprio: "Ciéncia e Tecnologia na Fronteira: o papel estratégico de Oiapoque no
contexto amazonico e transfronteirico no enfrentamento das mudangas climaticas". Esse recorte
buscou destacar a importancia dos ecossistemas aquaticos e da sustentabilidade em uma regido
marcada pela fronteira Brasil-Guiana Francesa. Ao aplicar o tema nacional a nossa realidade,
integramos trés pilares fundamentais: a Amazonia, os saberes dos povos tradicionais (indigenas,
quilombolas e ribeirinhos) e os rios fronteiricos, com énfase na cooperagdo transfronteirica como
estratégia de combate as mudancas climaticas. A agua, nesses territorios, ndo € apenas um recurso
natural; ela se constitui como elemento cdsmico, via de transporte, territorio sagrado e espago de luta
por direitos.

O planejamento do evento iniciou-se trés meses antes, com um processo sistematico de escuta
e didlogo. A comissdo organizadora, composta por professores do IFAP, da Escola Estadual Indigena
Jorge laparra (Aldeia Manga, povo Karipuna) e da Escola Indigena Municipal Maria Flor dos Santos
(Aldeia Kuahi, povo Palikur), realizou reunides periddicas, visitas aos territorios e oficinas de
coconstrucao da programacao. Sendo fundamental também a parceria com a Coordenacao Regional
da Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas do Amapa e Norte do Para, que atuou em parceria como
facilitadora dessas acdes. Foram realizadas também reunides com liderancas indigenas, pajés e

artesas, para definir temas, formatos e critérios de participacao.

~
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A programacao final articulou ciéncia ocidental e saberes tradicionais de maneira horizontal.
Destaque para:

o Imersao intercultural na Aldeia Manga: alunos do IFAP e da Escola Indigena Municipal
Maria Flor dos Santos visitaram a Semana Cultural promovida pela EEI Jorge laparra. A
semana cultural ¢ um projeto criado pela escola em 2013, que teve como objetivo revitalizar
a cultura e a identidade do povo Karipuna através de oficinas e producdes de materiais como:
cestaria, ceramica, artefatos, artesanatos pinturas corporais, grafismos, simbolos, ¢ artefatos
em formas de animais, culinaria entre outros. O nome semana cultural (“Simen dji mias edjie”,
na lingua Khéoul Karipuna) vem trazendo um marco histérico de um povo indigena que luta
para garantir a sua identidade e seus direitos em sociedade. Essas produgdes
levam experiéncias que antigamente eram passadas de geragdo em geracao e hoje € realizada
pela institui¢ao escolar. Na imersdo os alunos puderam conhecer e vivenciar essas praticas
culturais que teve duragdo de dois dias inteiros e inclui banho de rio no Rio Kuripi, grafismo
corporal, culinaria tradicional e caminhadas orientadas.

e Oficinas e exposicoes no IFAP: foram montadas exposi¢des de materiais indigenas
contextualizados com a cultura dos povos Karipuna e Palikur, incluindo artefatos de caga,
pesca e artesanato. Estudantes indigenas atuaram como monitores e explicadores, assumindo
uma posicao de autoridade epistémica.

o Atividades esportivas e ludicas: corrida de tora, corrida do jamaxi, arco e flecha, cabo de
guerra e futebol — brincadeiras tradicionais e contemporaneas — promoveram a troca corporal
e ludica entre os participantes.

o Dialogos sobre o tema agua: liderancas indigenas compartilharam conhecimentos sobre
cheias, ciclos das dguas e mudancas climaticas percebidas no territorio, em contraste com
dados cientificos apresentados por professores do IFAP em palestras e exposi¢des realizadas

nas agoes no IFAP campus Oiapoque.

A Associa¢ao Quilombola Kulumbu do Patuazinho, embora tenha atuado mais diretamente na
Semana da Diversidade FEtnico-Racial (realizada posteriormente), participou de reunides
preparatorias e colaborou com a articulacao logistica, garantindo a presenca, viabilizando a visita ao
territorio ocorrida em momento posterior e fortalecendo o didlogo entre comunidades negras e

indigenas — algo historicamente negligenciado em politicas educacionais.
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5 ANALISE: POR QUE ESSA EXPERIENCIA E INTERCULTURAL E DECOLONIAL

A abordagem adotada na SNCT 2025 do Campus Oiapoque alinha-se ao que a literatura chama
de interculturalidade critica (Walsh, 2009; Candau, 2012). Diferencia-se do multiculturalismo
assimilacionista — que reconhece a diversidade mas a subordina a matriz dominante — e do
multiculturalismo folclorico — que exotiza a diferenca, reduzindo-a a espetaculo.

A experiéncia foi eminentemente intercultural porque:

1. Horizontalidade: os saberes tradicionais ndo foram tratados como “convidados especiais” a
fazer uma apari¢ao, mas como co-construtores da programacao. Os professores, artesaos e
liderancas indigenas participaram da defini¢do de temas, formas de transmissao e critérios de
validade do que seria apresentado.

2. Confronto com assimetrias: a participacao de caciques representando os povos Karipuna e
Palikur explicitou, nas falas de abertura, que a ciéncia ocidental ndo ¢ a unica forma legitima
de conhecimento e que a escola historicamente silenciou outros saberes. Esse reconhecimento
publico ¢ um passo politico relevante.

3. Transformacdo estrutural: embora a SNCT seja um evento pontual, seu formato — com
imersdes e participacdo indigena na organizacdo — aponta para uma transformagdo mais
permanente. Varios professores do IFAP manifestaram interesse em incorporar metodologias

interculturais em suas disciplinas regulares.

A experiéncia foi também decolonial na medida em que praticou uma forma de
“desobediéncia epistémica” (Mignolo, 2010). Ao colocar no mesmo patamar a medigao cientifica do
pH da agua e o conhecimento dos pescadores sobre o comportamento dos peixes, ou ao validar a
palavra do pajé como fonte de conhecimento sobre mudangas climaticas, o evento recusou o
monopolio da ciéncia ocidental sobre a verdade. Nao se tratou de negar o método cientifico, mas de
subverter a hierarquia que tradicionalmente o coloca acima de qualquer outro saber. Como afirma
Grosfoguel (2013), trata-se de “subverter a hierarquia de conhecimentos e atuar a partir da
diversidade como projeto universal alternativo”.

Do ponto de vista pedagoégico, a experiéncia reposicionou o papel dos professores e
estudantes. Os docentes do IFAP nao atuaram como “tradutores” da ciéncia para leigos, mas como
articuladores de um didlogo entre conhecimentos situados. Aprenderam tanto quanto ensinaram — ou,
como diria Paulo Freire (1996), ensinar exige disponibilidade para o didlogo e humildade.

Para os estudantes indigenas, ver seus caciques, liderancas e professores sendo tratados como

detentores de conhecimento valido produziu um efeito de autoestima e pertencimento. Relatos

~
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coletados ao final do evento indicam que muitos se sentiram verdadeiramente reconhecidos pela
escola. Para os estudantes ndo indigenas, o contato direto com as comunidades e com as praticas
tradicionais contribuiu para desfazer preconceitos arraigados — como a ideia de que “indigena nao usa

celular” ou “indigena vive no passado”.

6 DESAFIOS E LIMITES

Apesar do sucesso, a experiéncia nao estd isenta de desafios. O principal deles ¢
a institucionalizagdo do didlogo intercultural. A SNCT 2025 foi um evento extraordinario, fruto do
empenho pessoal de alguns docentes e liderancgas. Resta saber se a instituicdo conseguira incorporar
essas praticas no curriculo regular, nas avaliagdes, nos projetos pedagdgicos de curso. O risco € que
a interculturalidade se torne um “momento festivo” anual, sem desdobramentos no cotidiano escolar.

Outro desafio ¢ a sustentabilidade financeira e logistica. O deslocamento de estudantes entre
o IFAP e as aldeias, a alimentacdo, o transporte de materiais — tudo isso demanda recursos que nem
sempre estdo garantidos, tanto que o recurso aprovado para ser aplicado na SNCT 2025 s6 foi liberado
pelo CNPq em 2026, tendo o evento ocorrido gracas ao empenho e dedicacdo dos membros da equipe
organizadora e das institui¢des escolares envolvidas.

Hé ainda a questao da formagao docente. A maioria dos professores do IFAP ndo teve, em sua
formacao inicial, contato com perspectivas interculturais ou decoloniais. Para que a experiéncia se
consolide, serd necessario investir em cursos de formagao continuada, acompanhamento pedagogico
e producdo de materiais didaticos adequados.

Por fim, € preciso evitar o risco da apropriacao institucional do discurso intercultural sem sua
efetiva pratica. Como observa Walsh (2009), a interculturalidade pode ser cooptada pelo Estado e
transformada em um novo dispositivo de governamento das diferengas. Cabe as comunidades

indigenas e quilombolas manterem o controle sobre os processos e definirem os limites do didlogo.

7 CONSIDERACOES FINAIS
A Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia de 2025 no IFAP Campus Oiapoque foi mais do
que um evento de divulgacdo cientifica. Foi um ensaio concreto de educacdo intercultural e
decolonial, construido a partir do dialogo horizontal com escolas indigenas, liderangas e comunidades
tradicionais. A experiéncia demonstrou que € possivel ressignificar o curriculo — mesmo em um
evento pontual — ao acolher outras racionalidades que ndo aquelas da ldgica técnica e mercantil.
Aprendemos que o didlogo intercultural exige tempo, escuta, humildade e disposi¢do para

aprender. Que a justica epistemologica nao se decreta, mas se pratica — em cada reunido, cada oficina,

~
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cada didlogo. E, sobretudo, aprendemos que os povos indigenas ndo sdo objetos de estudo, nem
“temas” a serem incluidos no curriculo; sdo sujeitos politicos e epistémicos, produtores de
conhecimento sobre o mundo, a dgua, a floresta e a vida.

Que esta experiéncia inspire outras instituicdes educacionais do Amapa e da Amazdénia. Em
tempos de crise climatica e de recrudescimento do racismo, a aposta em uma educagdo cientifica

verdadeiramente democratica, intercultural e decolonial ¢ também uma aposta no futuro do proprio

planeta.
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