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RESUMO

O artigo analisa o processo de descolonizagao do curriculo escolar em Cabo Verde e suas implicagdes
para a constru¢do da identidade negro-africana, tomando como objeto de investigacdo o Plano
Estratégico da Educagdo (2022-2026) e a Lei de Bases do Sistema Educativo (Decreto-Legislativo n°
2/2010). Fundamentado na teoria critica do curriculo (SILVA, 2005; APPLE, 2006) e nos estudos
culturais acerca da identidade (HALL, 2006; SILVA, 2014), o estudo articula-se a perspectiva
afrocentrada proposta por ASANTE (2009), compreendendo o curriculo como territério de disputa
simbolica, politica e epistemologica. Adota-se abordagem qualitativa, com base em andlise
documental orientada por categorias relacionadas a identidade cultural, linguagem, epistemologia
curricular e relagdes de poder. Os resultados indicam que, embora os documentos oficiais reconhegam
a valorizac¢do da cultura e da lingua cabo-verdiana, a identidade negro-africana ¢ tratada de forma
predominantemente declaratdria, sem se consolidar como eixo estruturante das politicas curriculares.
Observa-se a permanéncia de matrizes eurocéntricas e de uma racionalidade instrumental alinhada a
parametros internacionais de competitividade educacional, o que tensiona o discurso de emancipagdo
cultural. No plano linguistico, destaca-se a centralidade da lingua cabo-verdiana como elemento
estratégico para a reafricanizagdo das mentalidades, ainda que sua efetiva institucionalizagdo
curricular permanec¢a limitada. Conclui-se que a descoloniza¢do curricular, no contexto cabo-
verdiano, configura-se mais como enunciado politico do que como transformagdo epistemologica
substantiva. Defende-se a necessidade de uma reorientacao paradigmatica que reposicione os sujeitos
africanos como agentes epistémicos e promova a incorporagdo efetiva de saberes, praticas e
referenciais historicos locais, consolidando o curriculo como instrumento de emancipacao e
fortalecimento identitario.
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ABSTRACT

This article analyzes the process of curriculum decolonization in Cabo Verde and its implications for
the construction of Black-African identity, focusing on the Strategic Education Plan (2017-2021) and
the Basic Law of the Educational System (Decree-Legislative no. 2/2010). Grounded in critical
curriculum theory (SILVA, 2005; APPLE, 2006) and in cultural studies on identity (HALL, 2006;
SILVA, 2014), and articulated with the Afrocentric perspective proposed by ASANTE (2009), the
study conceives curriculum as a site of symbolic, political, and epistemological dispute. A qualitative
approach was adopted, based on documentary analysis guided by categories related to cultural identity,
language, curricular epistemology, and power relations. The findings reveal that, although official
documents acknowledge the importance of cultural and linguistic valorization, Black-African identity
remains predominantly declaratory and does not constitute a structuring axis of curricular policy.
Eurocentric matrices and an instrumental rationality aligned with international competitiveness
indicators persist, creating tensions with the discourse of cultural emancipation. At the linguistic level,
the Cape Verdean language emerges as a strategic element for the reafricanization of consciousness,
yet its effective curricular institutionalization remains limited. The study concludes that curriculum
decolonization in Cabo Verde operates more as a political statement than as a substantive
epistemological transformation. It argues for a paradigmatic reorientation capable of repositioning
African subjects as epistemic agents and of effectively incorporating local knowledge, practices, and
historical references, thereby consolidating curriculum as an instrument of emancipation and identity
strengthening.

Keywords: Curriculum Decolonization. Black-African Identity. Afrocentricity. Educational Policies.
Cabo Verde.

RESUMEN

Este articulo analiza el proceso de descolonizacion del curriculo escolar en Cabo Verde y sus
implicaciones para la construccion de la identidad africana negra, tomando como objeto de
investigacion el Plan Estratégico de Educacion (2022-2026) y la Ley Basica del Sistema Educativo
(Decreto Legislativo n.° 2/2010). Fundamentado en la teoria critica del curriculo (SILVA, 2005;
APPLE, 2006) y los estudios culturales sobre identidad (HALL, 2006; SILVA, 2014), el estudio se
articula con la perspectiva afrocéntrica propuesta por ASANTE (2009), entendiendo el curriculo como
un territorio de disputa simbdlica, politica y epistemoldgica. Se adopta un enfoque cualitativo, basado
en el analisis documental guiado por categorias relacionadas con la identidad cultural, el lenguaje, la
epistemologia curricular y las relaciones de poder. Los resultados indican que, si bien los documentos
oficiales reconocen el valor de la cultura y el idioma caboverdianos, la identidad africana negra se
trata predominantemente de manera declarativa, sin consolidarse como un eje estructurador de las
politicas curriculares. Se observa la persistencia de matrices eurocéntricas y una racionalidad
instrumental alineada con parametros internacionales de competitividad educativa, lo que tensa el
discurso de la emancipacion cultural. En el plano lingiiistico, la centralidad del idioma caboverdiano
se destaca como un elemento estratégico para la reafricanizacion de las mentalidades, si bien su
institucionalizacion curricular efectiva sigue siendo limitada. Se concluye que la descolonizacion
curricular, en el contexto caboverdiano, se configura mas como una declaracion politica que como
una transformacion epistemoldgica sustantiva. Se aboga por la necesidad de una reorientacion
paradigmadtica que reposicione a los sujetos africanos como agentes epistémicos y promueva la
incorporacion efectiva de conocimientos, practicas y referencias histdricas locales, consolidando el
curriculo como un instrumento de emancipacion y fortalecimiento de la identidad.
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1 INTRODUCAO

Embora o discurso da descolonizacao curricular tenha se consolidado no campo educacional
africano, observa-se que, em muitos paises de lingua portuguesa, esse debate permanece restrito ao
plano retdrico, com pouca incidéncia efetiva sobre os documentos normativos que estruturam os
sistemas de ensino. Em Cabo Verde, apesar dos avancgos institucionais no periodo pos-independéncia,
persistem ambiguidades entre a valorizacao da identidade negro-africana e a permanéncia de matrizes
curriculares eurocéntricas, especialmente no que se refere a selecdo de contetidos, as orientagdes
linguisticas e as epistemologias que fundamentam as politicas educacionais. Essa tensao entre discurso
e normatividade revela uma lacuna ainda pouco explorada pela literatura especializada, sobretudo no
que diz respeito a capacidade dos curriculos oficiais de promover, de forma efetiva, a constru¢ao da
identidade negro-africana no contexto escolar.

Uma andlise mais aprofundada dessa problematica revela que, apesar das evidéncias da
presenga de matrizes eurocéntricas em diferentes sistemas educativos africanos, ainda ha poucos
estudos que investigam essa questdo a partir de documentos normativos, especialmente no que se
refere ao seu funcionamento no plano discursivo. Nesse sentido, este estudo analisa as contradigdes
internas das politicas educacionais cabo-verdianas, evidenciando ndo apenas o que ¢ explicitamente
afirmado, mas também os silenciamentos presentes no discurso oficial.

Diante desse cenario, considera-se que a problematica pode ser melhor compreendida a partir
da perspectiva de que o curriculo se constitui como um territério de disputa simbolica, cultural e social
e, sobretudo, como um espago de poder, no qual se definem quais conhecimentos sdo legitimados
como formativos e quais sdo marginalizados. Nesse sentido, autores como Michael Apple (2006),
Tomaz Tadeu da Silva (1999) e Arroyo (2013) destacam que o curriculo reflete relagdes de poder,
ideologias e visdes de mundo dominantes, o que contribui para explicar a persisténcia de referéncias
eurocéntricas mesmo em contextos pos-coloniais.

A discussdo acerca da descolonizagdo do curriculo tem se consolidado como uma tematica
central no campo educacional contemporaneo, especialmente nos paises africanos de lingua
portuguesa. Em Cabo Verde, tal debate adquire particular relevancia diante dos desafios histdricos de
um sistema educacional estruturado sob forte influéncia colonial. Compreender a emergéncia desse
movimento implica refletir sobre o papel do curriculo na producao de subjetividades e na construcao
das identidades dos estudantes africanos. A descolonizacdo curricular propde, portanto, o0 rompimento
com epistemologias eurocéntricas e a incorporagdo de perspetivas locais e africanas. Trata-se de um

movimento que busca ressignificar os conteudos escolares, reconhecendo a pluralidade de saberes e
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promovendo uma educacdo que forme sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de sua heranga
cultural.

Apesar dos avangos normativos no campo educacional em Cabo Verde, ainda hd uma evidente
dependéncia normativa de referenciais externos, especialmente no que concerne a problematizagao da
identidade negro-africana nos documentos curriculares oficiais. E neste sentido que este trabalho
investiga em que medida o Plano Estratégico da Educacao e a Lei de Bases do Sistema Educativo
incorporam ou esvaziam o projeto de descolonizagdo curricular, problematizando seus limites
epistemologicos a luz da teoria critica do curriculo e da teoria afrocentrada. Como guia para o
cumprimento desse objetivo, questiona-se: de que forma a identidade negro-africana ¢
discursivamente construida nos documentos oficiais? Quais contradi¢des emergem entre o discurso
de valorizagdo cultural e a logica neoliberal presente nas politicas educacionais? Parte-se do
pressuposto de que os documentos citados foram idealizados, construidos e operam segundo uma
logica de conciliagdo discursiva, isto €, na valorizagdo da identidade cultural que coexiste com a
manuten¢do de estruturas curriculares eurocéntricas.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em analise documental, tendo
como corpus o Plano Estratégico da Educacdo (PEE 2022-2026), a Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) Decreto Legislativo n® 2/2010, de 7 de maio, a Carta Politica da Educagado (2017)
e o Decreto-Lei n.° 27/2022, que estabelece o curriculo do ensino basico, buscando compreender
como esses instrumentos normativos estruturam ou limitam a construg¢do da identidade negro-
africana no dmbito escolar cabo-verdiano. A andlise evidencia os esfor¢os empreendidos no sentido
de romper com paradigmas eurocéntricos € promover uma educacdo emancipatoria, comprometida
com o reconhecimento ¢ a valorizagao das identidades locais.

Deste modo, a analise documental foi conduzida com base em uma abordagem qualitativa de
inspiracdo interpretativa, buscando identificar ndo apenas conteudos explicitos, mas também
silenciamentos, hierarquias discursivas e contradi¢des internas aos textos normativos. Para isso,
elencou-se categorias analiticas previamente definidas, quais sejam: identidade cultural, linguagem,
epistemologia curricular e relagdes de poder, que orientaram a leitura sistematica dos documentos.
O procedimento analitico consistiu na identificagdo de recorréncias discursivas, na andlise da
centralidade atribuida a determinados conceitos € na problematizacdo das auséncias significativas
no corpus documental.

A analise dos documentos oficiais evidencia um esforco institucional voltado a promocao de
uma educacao de cardcter emancipatério e inclusivo. Nota-se a preocupagd@o com o reconhecimento

da cultura cabo-verdiana e com a integragdo de saberes locais no curriculo escolar.
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Essas iniciativas refletem um movimento de ruptura com visdes hegemonicas que,
historicamente, privilegiaram referéncias europeias e desconsideraram a diversidade cultural
africana. Nesse contexto, o processo de descolonizagdo curricular, ainda em construg¢ao, constitui
um passo fundamental para a consolidagdo de uma identidade critica, plural e historicamente situada.
O curriculo, entendido como espago de producao de significados, deve ser constantemente revisitado
para que se torne instrumento efetivo de inclusdo, reconhecimento e emancipacdo. Assim, a
descolonizagdo curricular ndo se limita a incorporagdo de novos contetidos, mas implica uma

transformagao profunda nas formas de pensar, ensinar e aprender.

2 CURRICULO E IDENTIDADE: APROXIMACOES CONCEITUAIS

Ao longo dos anos, o conceito de curriculo tem passado por transformacdes significativas em
sua concepgao teodrica e pratica, configurando-se como uma categoria complexa e polissémica. Nao
existe uma defini¢do universalmente aceita, mas sim uma pluralidade de concepg¢des formuladas por
diferentes autores ¢ contextos historicos, refletindo distintas visdes de sociedade, educagdo e
conhecimento.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (1999), o curriculo ndo ¢ um campo neutro, mas um
espaco de disputa ideoldgica, no qual determinados saberes sdo legitimados enquanto outros sdo
silenciados. Nessa perspectiva, o curriculo expressa relagdes de poder e reflete projetos politicos e
culturais especificos. Apple (2006) refor¢a essa compreensdo ao afirmar que o curriculo € resultado
de processos sociais e historicos, sendo influenciado por interesses econdmicos e politicos que
moldam o que € considerado conhecimento valido.

Nesse sentido, observa-se que boa parte das abordagens do curriculo que o compreendem
como espaco de poder possui raizes euro-americanas, o que pode limitar uma compreensdo mais
aprofundada dos contextos africanos em suas dimensdes historico-culturais e epistemoldgicas. Sendo
assim, faz-se necessaria uma epistemologia que nos permite um deslocamento do locus de anunciacao
que permite repensar o curriculo escolar a partir de referéncias endogenas africanas.

Para Sacristan (2000), o curriculo ¢ um artefato cultural que se concretiza nas praticas
pedagdgicas e nas experiéncias formativas do cotidiano escolar. Assim, sua existéncia ndo se limita
ao plano normativo dos documentos oficiais, mas se materializa no fazer da escola, nas interagdes
entre professores e estudantes e nas interpretacdes que cada contexto educativo produz.

Nessa mesma direcdo, Pacheco (2001) enfatiza o carater dindmico e contextual do curriculo,
defendendo que ele deve acompanhar as transformagdes sociais e culturais do mundo contemporaneo.

Isso implica compreender o curriculo como um processo em constante construc¢do e reconstru¢do, que
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reflete e responde as mudancas e a exigéncia da dindmica social. Dessa forma, o curriculo deve ser
entendido ndo apenas como um conjunto de contetidos prescritos, mas como um espaco de produgao
de significados, identidades e saberes, sempre em dialogo com as demandas, tensdes e contradigdes
da realidade social.

Segundo Silva (2005, p. 148), “o curriculo € uma construgdo social. Portanto, ¢ uma invengao
social como qualquer outra e, por isso, ele se encontra e faz parte da sociedade e, como tal, deve
acompanhar todas as mudangas impostas pela sociedade contemporanea”. O autor ressalta que o
processo histoérico de constituicao do curriculo ocorreu “através de processos de disputa e conflitos
sociais, nos quais certas formas curriculares e ndo outras tornaram-se consolidadas como o curriculo”.
Assim, o curriculo ¢ compreendido como produto e reflexo das relagdes de poder, das ideologias e
dos contextos historicos que o configuram, revelando-se como um campo em constante tensdo e
reconstrucao.

Nessa mesma perspectiva, Antonio (2005, p. 14) argumenta que “o curriculo nao € construgdo
apenas subjetiva, ndo existe apenas na cabeca, deve ser considerado a partir da sua realidade concreta”.
O autor propde o conceito de curriculos dos lugares, compreendidos como construgdes curriculares
enraizadas nas condi¢des socioeconOmicas, culturais e historicas de cada contexto. Esses curriculos,
ao expressarem a realidade concreta dos sujeitos e dos territorios, “possibilitam a comunicacao e sé
existem, como artefato cultural e histérico, na contramao dos denominados curriculos universais™.

Contudo, Antonio (2005) enfatiza que os curriculos predominantes nas escolas
contemporaneas, em grande medida, ndo correspondem as realidades locais. Ele denomina esses
modelos de curriculos esquizofrénicos, pois negam os lugares de producao do saber sejam eles
corporeos, raciais, materiais, tedricos, conceituais ou linguisticos. Tal apagamento das especificidades
culturais e historicas, segundo o autor, conduz a formacdo de uma identidade igualmente
esquizofrénica nos estudantes, marcada pelo distanciamento de sua propria realidade e pelo
esquecimento de seu lugar no mundo, o que compromete, por consequéncia, o sentido social e cultural
do préprio curriculo.

Essa perspetiva possibilita uma compreensdo do problema curricular em contextos pos-
coloniais que ndo se limita a discutir questdes relativas a auséncia de conteudos locais, mas, sobretudo,
envolve uma desconexdo mais profunda notadamente entre conhecimento escolar e experiéncia
vivida, produzindo sujeitos que transitam entre referéncias culturais desconectadas.

No caso especifico de Cabo Verde e de outros paises do continente africano, para que os
curriculos ndo assumam um carater “esquizofrénico”, como descreve Antonio (2005), é necessario

que incorporem conteudos relacionados a historia, a cultura, a lingua, a geografia e as praticas
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sociais locais, valorizando os saberes e as experiéncias dos proprios sujeitos. A constru¢do curricular
deve, portanto, considerar os contextos socioculturais e econdmicos do lugar em que ¢ produzida e
para o qual ¢ destinada, de modo a promover uma educacdo enraizada na realidade africana e
comprometida com o fortalecimento das identidades locais.

Pode-se afirmar que o curriculo ¢ uma invengao social, elaborada por grupos que definem os
rumos e as intencionalidades do fazer pedagdgico. Como tal, deve acompanhar as transformagoes
histéricas e culturais da sociedade em que se insere, refletindo suas dindmicas e contradigdes. Por ser
resultado de escolhas politicas e sociais, o curriculo carrega inevitavelmente as ideologias e valores
dos grupos que o produzem, servindo, assim, como instrumento tanto de reprodu¢do quanto de
contestacdo das estruturas de poder vigentes.

Nessa perspectiva, Silva (2005) afirma que o curriculo ndo ¢ um campo neutro, mas expressa
disputas simbdlicas, no qual determinados saberes sdo legitimados enquanto outros sdo silenciados.
O autor enfatiza que compreender o curriculo como constru¢ao social implica reconhecer sua natureza
politica, histérica e cultural, bem como a necessidade de questionar os mecanismos que determinam
quais conhecimentos sdo selecionados e quais permanecem a margem.

A luz dessas reflexdes, a descolonizagio do curriculo em Cabo Verde apresenta-se como um
movimento fundamental para a construcao de uma educacao mais autdnoma, critica e representativa.
Esse processo busca revisar os modelos curriculares herdados do periodo colonial e afirmar uma
epistemologia africana centrada nos saberes locais, nas tradi¢des orais, nas linguas nacionais € nas
experiéncias historicas do povo cabo-verdiano. Assim, descolonizar o curriculo significa ndo apenas
incluir novos contetidos, mas reformular as bases epistemoldgicas e pedagogicas da escola, de
modo que esta se torne espaco de valorizacdo da identidade africana e de emancipacao cultural e
social.

Embora as teorias criticas do curriculo e os estudos culturais fornegam importantes ferramentas
para compreender a relagdo entre curriculo e identidade, parte dessa literatura permanece ancorada
em referenciais euro-americanos, o que limita sua aplicabilidade plena aos contextos africanos. Nesse
sentido, a perspectiva afrocentrada proposta por Asante permite deslocar o eixo analitico, recolocando
os sujeitos africanos como agentes epistémicos € ndo apenas como objetos de politicas curriculares.

Contudo, o curriculo também pode assumir um papel emancipatoério e libertador, na medida
em que favorece a construcao de identidades criticas e conscientes. Quando orientado por principios
de valorizagdo cultural, social e historica, o curriculo torna-se um espago de resisténcia e

transformagao, possibilitando aos estudantes reconhecerem-se como sujeitos de sua propria historia.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.8, n.3, p.1-19, 2026

~ 8



Revista ~
RAC
IN7 W\

ISSN: 2358-2472

De acordo com Silva (2005, p. 150), “o curriculo ¢ documento de identidade” e, portanto, deve
conter elementos que sirvam de base para a construcdo da identidade dos estudantes. No caso de
Cabo Verde, essa identidade se ancora nas matrizes africanas, na memoria coletiva e nas vivéncias do
povo cabo-verdiano. Assim, o curriculo precisa ser concebido de modo a reafirmar a identidade
negro-africana, permitindo que os estudantes se reconhecam como herdeiros e produtores de saberes
e culturas africanas.

E nesse contexto que as discussdes sobre identidade emergem com relevancia neste trabalho,
uma vez que o curriculo atua como um dos principais norteadores na formacao identitaria dos sujeitos.
Segundo Hall (2006), a identidade ¢ um conceito complexo, ndo fixo e mutavel, ainda pouco
consolidado nas ciéncias sociais contemporaneas. O autor destaca que o sujeito pode assumir multiplas
identidades ao longo da vida, em func¢do das experiéncias, das relagdes e dos contextos culturais nos
quais esta inserido.

Nesse sentido, pensar a descolonizacdo do curriculo cabo-verdiano implica compreender o
papel do curriculo como espaco de produgdo e reconstrucdo identitiria. Descolonizar o curriculo
significa romper com modelos impostos e resgatar as narrativas historicas, linguisticas e culturais que
constituem o ser cabo-verdiano. Trata-se de um movimento que visa transformar o curriculo em um
instrumento de afirmacdo da identidade africana, de promoc¢do da consciéncia historica e de
fortalecimento do pertencimento cultural, fundamentais para a emancipagao dos estudantes e para a
consolidagdo de uma educagdo verdadeiramente africana.

Para Silva (2014), a identidade pode ser compreendida como “aquilo que se €¢”, ou seja, um
conjunto de caracteristicas que definem e distinguem o sujeito. Exemplos como “sou negra”, “sou
africana”, “sou jovem” expressam a identidade como algo positivo e autocontido, que reflete “aquilo
que sou”. Nesse sentido, a identidade, segundo o autor, € percebida como uma construgdo simbolica
que confere ao individuo um sentido de pertencimento e de reconhecimento de si mesmo no mundo.

Assim, refletir sobre identidade implica, inevitavelmente, discutir a diferenca, uma vez que
ambos os conceitos sdo interdependentes e mutuamente constituidos. Conforme aponta Silva (2014),
a identidade ndo existe sem a diferenca, pois uma depende da outra para se afirmar.

Enquanto a identidade se refere ao “eu”, aquilo que o sujeito reconhece como proprio, a
diferenca refere-se ao “outro”, ao que ¢ distinto de si. Assim, expressoes como “ela ¢ italiana”, “ela é
branca” ou “ela ¢ idosa” representam formas de constru¢ao da diferenca, que, tal como a identidade,
¢ autorreferenciada e produzida discursivamente.

Ao afirmar “sou africana”, por exemplo, o sujeito estabelece uma fronteira simbdlica entre o

que ¢ e 0 que nao ¢, isto &, entre o “eu” e o “outro”. Essa necessidade de afirmar identidades decorre
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justamente da existéncia de outras identidades possiveis — ¢ a diferenga que da sentido a identidade.
Para Silva (2014), esse processo ¢ fundamental para a constituicdo da heterogeneidade do mundo,
pois a pluralidade de identidades e diferencas sustenta a diversidade social e cultural. Nesse sentido,
a escola, enquanto espaco de socializagdo e formagdo, deve incorporar em seus curriculos conteudos
que promovam o reconhecimento das multiplas identidades dos estudantes, valorizando suas
especificidades e contribuindo para a construcdo de sujeitos criticos € conscientes de sua propria
historia.

Além de serem interdependentes, identidade e diferenca compartilham uma caracteristica
essencial: ambas sdo atos de criacio linguistica e social. Sdo produzidas por meio da linguagem e
s6 adquirem sentido quando nomeadas e reconhecidas discursivamente. Silva (2014) enfatiza que
tanto a identidade quanto a diferencga sdo relacdes sociais permeadas por vetores de forca e relagdes
de poder. Suas defini¢des, portanto, ndo sdo neutras, mas impostas por estruturas discursivas que
refletem as hierarquias sociais.

A diferenciagdo entre “superior” e “inferior”, “bom” e “mau”, “belo” e “feio” constitui um ato
de poder que privilegia determinados grupos em detrimento de outros. Sdo esses grupos dominantes
que atribuem valor as diferencas, classificando e hierarquizando identidades conforme seus proprios
interesses e ideologias. Assim, o poder esta presente na propria produgdo discursiva da identidade e
da diferenca, revelando o curriculo como espago politico, onde se constroem e se reproduzem
significados que podem tanto reforcar desigualdades quanto promover emancipagao.

Esse poder se manifesta de diferentes maneiras politicas, econdmicas, sociais, culturais e
educacionais. Por isso, ¢ fundamental que a escola trabalhe no sentido de romper com as relagdes de
poder historicamente impostas pela Europa aos paises africanos. No caso de Cabo Verde, isso implica
desenvolver contetidos que valorizem a identidade negro-africana.

Ao adotarmos a concepgdo de identidade proposta por SILVA (2014), constatamos que a
identidade funciona como um pardmetro para definirmos quem somos e quem nao somos. Em Cabo
Verde, assim como em outros paises do continente, essa identificagdo perpassa o ambiente escolar,
sendo o curriculo um dos elementos que contribuem para o processo de construcao identitaria. Assim,
propomos, neste trabalho, a descolonizacdo do curriculo, o que ndo significa excluir ou substituir um
centrismo por outro, mas sim incluir outras visoes de mundo e saberes historicamente marginalizados.
Tais conhecimentos, conforme destaca MUNANGA (2003), contribuem de forma positiva para a

formacgao identitaria dos estudantes.
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3 DESCOLONIZACAO DO CURRICULO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRO-
AFRICANA

De acordo com Tavares (2009), para se alcancar o modelo de sociedade desejado apos

o

independéncia em 1975, as escolas assumiram a tarefa de promover a “descolonizagdo e a
africanizacdo das mentes”. Na perspectiva do autor, a “descolonizacdo das mentes” equivale a
“reafricanizagdo dos espiritos” e supde, além da emancipagdo politica, uma revolug¢ao cultural,
valorizando a lingua e a cultura no sistema educativo.

No entanto, no periodo pos-independéncia, a educagdo em Cabo Verde seguiu, em muitos
aspectos, na contramao dessa ideologia de Amilcar Cabral. As reformas educacionais implementadas
no pais, com o apoio de organismos internacionais, como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario
Internacional (FMI), fizeram com que Cabo Verde permanecesse refém de uma politica ideoldgica
neoliberal, mercadoldgica e darwinista, alinhada aos interesses desses organismos. Dessa forma, o
pais, assim como grande parte dos paises africanos, continuou a sofrer fortes influéncias externas,
especialmente no que se refere as politicas e praticas curriculares.

Esse poder se manifesta de diferentes maneiras politicas, econdmicas, sociais, culturais e
educacionais. Por isso, ¢ fundamental que a escola trabalhe no sentido de reconfigurar as relacdes de
poder historicamente impostas aos paises africanos. No caso de Cabo Verde, isso implica desenvolver
conteudos que valorizem a identidade negro-africana. Ao adotarmos a concepgdo de identidade
proposta por Silva (2014), constatamos que a identidade funciona como um parametro para definirmos
quem somos € quem ndo somos. Em Cabo Verde, assim como em outros paises do continente, essa
identificacdo perpassa o ambiente escolar, sendo o curriculo um dos elementos que contribuem para
o processo de construgdo identitaria. Assim, propomos, neste trabalho, a descolonizagdo do curriculo,
0 que ndo significa excluir ou substituir um centrismo por outro, mas sim incluir outras visdes de
mundo e saberes historicamente marginalizados. Tais conhecimentos, conforme destaca Munanga
(2003), contribuem de forma positiva para a formacao identitaria dos estudantes.

Nesse sentido, a educagdo em Cabo Verde se espelha em modelos eurocéntricos e
hegemonicos, os quais ndo contribuem para a emancipagao politica nem para a revolugdo cultural, que
envolve a valorizagdo e a inclusdo da lingua e da cultura cabo-verdiana no sistema de ensino. A
descolonizagao dos curriculos nao se limita ao reconhecimento discursivo de conflitos, confrontos e
negociagdes, mas requer uma adequada epistemologia e conceitos que possibilitem a producao de
novas abordagens curriculares. Essas devem se refletir no funcionamento interno das escolas, no
material didatico, na literatura, na avalia¢do, na pesquisa, na renovag¢ao das disciplinas historicas, na

promocao do trabalho interdisciplinar e no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem.
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Assim, o curriculo em Cabo Verde e em outros paises africanos necessita passar por uma
reforma que permita que as politicas e praticas educacionais oficiais se adequem a realidade local e
ao contexto especifico de cada escola.

No caso especifico de Cabo Verde, um dos fatores essenciais para o inicio do processo de
descolonizagdo do curriculo € o aspecto linguistico. Mostra-se inadequado promover a descolonizagao
das mentes por meio da educagdo utilizando exclusivamente a lingua portuguesa, uma vez que esta
serviu, durante o periodo colonial, como instrumento de opressdao. Dessa forma, o uso do portugués
como Unica lingua de instrucao nos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) representa uma
ameaga ao projeto de Cabral de “reafricanizacdo das mentalidades”. A lingua caboverdiana, ou crioulo
de Cabo Verde, foi proibida durante o regime colonial e permaneceu marginalizada no periodo pos-
independéncia. Em consequéncia dessa proibi¢ao, os conteiidos escolares eram ministrados em
portugués, levando os estudantes a assimilarem a cultura e a identidade europeias em detrimento da
identificacdo com elementos da cultura africana.

Nessa perspectiva, ¢ impraticavel promover a descolonizagdo da mente utilizando
exclusivamente a lingua portuguesa, que serviu como instrumento de opressao durante todo o periodo
colonial. O objetivo ndo ¢ apagar a lingua portuguesa em Cabo Verde ou nos demais paises membros
da PALOP, mas sim reconhecer e valorizar as linguas maternas, no caso especifico, a lingua
caboverdiana. Entendemos que a lingua ¢ um vetor de identificagdo historica para os individuos;
assim, a utilizacdo da lingua caboverdiana como um dos meios de alfabetizacdo possibilita aos
estudantes uma identificacdo mais proxima com a identidade negro-africana.

A oficializagdo e o ensino da lingua caboverdiana constituem uma oportunidade para criar uma
sociedade livre dos tracos coloniais herdados do periodo colonial. No caso de Cabo Verde, apos a
independéncia, era necessario oficializar a lingua caboverdiana como forma de valoriza-la e conferir-
lhe 0 mesmo tratamento que a lingua portuguesa, imposta pelos colonizadores para afirmar sua
“superioridade” sobre os colonizados. Portanto, ¢ fundamental, para o processo de descolonizagao,
que a lingua caboverdiana seja considerada lingua oficial do arquipélago e utilizada como primeira
lingua no processo de ensino-aprendizagem. Ressaltamos que a valorizacdo e oficializagdo da lingua
caboverdiana ndo implicam a exclusdo de outras linguas incluidas nos curriculos, como o portugués,
o inglés e o franc€s, mas sim garantir a lingua materna a mesma relevancia que as demais possuem no
sistema educativo.

Um fator central para a implementagdo de um projeto educacional transformador em Cabo
Verde ¢ a descolonizagdo do curriculo. Apos a independéncia, o pais adotou politicas educacionais e

curriculares de origem europeia, o que constituiu um obstaculo ao projeto proposto por Amilcar
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Cabral, centrado na valorizagao da identidade africana e na constru¢do de uma educagdo alinhada as
realidades locais.

Os curriculos eurocéntricos contribuem para o apagamento da histéria e da cultura do povo
africano, dificultando que os estudantes se reconhecam em seu proprio contexto histérico e social.
Nesse sentido, o rompimento com o modelo curricular europeu se apresenta como um passo
fundamental para a efetiva descolonizagao curricular.

Para tal, torna-se necessario estabelecer parametros curriculares e praticas educativas
fundamentadas na realidade social, econdmica, politica e educacional de Cabo Verde, priorizando uma
perspectiva local que fortalega a identidade cultural e promova uma educagdo contextualizada e
significativa para os estudantes.

Para alcancar uma educagdo emancipadora em Africa, especificamente em Cabo Verde, torna-
se imprescindivel a descolonizagdo dos curriculos adotados nas escolas caboverdianas. A construgao
urgente de um curriculo que contemple aspectos politicos, culturais, sociais, linguisticos e étnicos,
condizentes com a realidade dos estudantes africanos, possibilita uma maior identificacdo destes com
sua identidade negro-africana.

Nesse contexto, a teoria da Afrocentricidade, proposta por Molefi Kete Asante, apresenta-se
como uma alternativa viavel para a criagdo de um novo paradigma curricular centrado na valoriza¢ao
das experiéncias africanas. Conforme Asante (2009, p. 93), a afrocentricidade ¢ “um tipo de
pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos agentes de fendmenos
atuando sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos”. O
autor refor¢a ainda que o paradigma afrocéntrico baseia-se “na convic¢do de que a histdria, a cultura
e a ancestralidade determinaram nossa identidade. Esta, por sua vez, determina nossa localizacao,
nosso centro, nosso lugar na vida, tanto material quanto espiritual” (ASANTE, 2009, p. 122).

Sob a perspectiva de Asante, a afrocentricidade constitui um processo de conscientizagdo
politica de um povo historicamente marginalizado na educagdo, na arte, na ciéncia € em outros
campos, definido e interpretado pelos europeus. Trata-se, portanto, de um processo politico destinado
a aqueles que, durante séculos, foram oprimidos, silenciados e apagados de seu proprio processo
historico. A proposta afrocéntrica estd essencialmente ligada a uma epistemologia do lugar,
considerando que os africanos foram deslocados cultural, psicologica, econdmica e historicamente.
Assim, qualquer avaliagdo das condi¢des dos africanos deve ser realizada a partir de uma perspectiva
centrada na Africa e em sua diaspora (ASANTE, 2009, p. 93).

Para o autor, a questdo da localizacdo € central, uma vez que os africanos historicamente

\

atuaram a margem da experiéncia eurocéntrica. Grande parte do conhecimento sobre histdria,
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geografia, linguistica, cultura e politica foi, e ainda ¢, focalizado na Europa. Torna-se, portanto,
essencial a conscientizacdo acerca do processo de apagamento historico e cultural sofrido pelos
africanos.

Nesse sentido, a perspectiva afrocéntrica defende que todo conhecimento deve ser
emancipador. Romper com os modelos educativos herdados do colonialismo nos paises africanos, em
particular em Cabo Verde, constitui um passo fundamental para essa emancipagdo, fornecendo aos
individuos ferramentas para a libertagao e estabelecendo bases sélidas para a construgao positiva da

identidade negro-africana.

4 ANALISE DOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO EM CABO VERDE
FACE A QUESTAO IDENTITARIA

Com o objetivo de compreender a emergéncia da descolonizagdo do curriculo e sua relevancia
para a construcao da identidade dos estudantes africanos, analisamos o Plano Estratégico da Educacao
(PEE) e a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) da Carta Politica da Educacao (2017) e do
Decreto-Lei n.° 27/2022, que estabelece o curriculo do ensino basico, documentos que orientam o
sistema educativo em Cabo Verde.

A analise dos documentos norteadores da educacao em Cabo Verde foi orientada por categorias
analiticas relacionadas a identidade cultural, a linguagem, a epistemologia curricular e as relagdes de
poder. O exame concentrou-se ndo apenas no conteudo explicito dos textos normativos, mas também
nas énfases, auséncias e silenciamentos que atravessam o discurso oficial sobre cultura, identidade e
descolonizagao curricular.

O PEE representa um compromisso do governo para o desenvolvimento do sistema educativo,
detalhando medidas politicas e intengdes de implementacdo. Alinhado a Resolugdo sobre a Carta de
Politicas Educativas e aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel até 2030, o PEE configura-se
como uma agenda de longo prazo, abrangendo o periodo de 2007 a 2026. Entre seus objetivos,
destaca-se a promocao de uma educacao de exceléncia, equitativa e inclusiva, visando posicionar o
pais entre os 50 melhores do Higher Education and Training Index do World Economic Forum,
consolidando um sistema educativo integrado a economia do conhecimento, com cultura de
investigacao, experimentacdo e inovagao, € capaz de formar jovens com dominio de linguas, ciéncias
e tecnologias, perfil cosmopolita e motivacao para aprendizagem ao longo da vida (PEE, 2017, p. 9).

A Carta Politica da Educagdo (2017), documento que fundamenta as orientagdes estratégicas
do setor educacional, refor¢a essa mesma racionalidade. Embora mencione a valorizagao da identidade

cultural e do patrimonio nacional, o texto enfatiza a modernizagdo do sistema, a melhoria dos
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indicadores internacionais e o alinhamento as metas globais da Agenda 2030. A centralidade atribuida
a eficiéncia, a qualidade mensurada por padrdes externos e a competitividade internacional revela que
a identidade cultural ocupa lugar secundario no desenho das politicas educacionais, permanecendo
subordinada a uma logica de inser¢do global.

No que se refere a construcdo da identidade cultural, o Plano Estratégico da Educacdo
apresenta uma abordagem predominantemente instrumental. Embora mencione a valorizacdo do
patrimoénio cultural e linguistico, tais referéncias aparecem subordinadas a uma ldégica de
modernizacdo e competitividade global, alinhada a indicadores internacionais de desempenho
educacional. A identidade, nesse contexto, ndo é tratada como eixo estruturante do curriculo, mas
como elemento acessorio, o que limita o potencial do documento para promover uma efetiva
descolonizagao curricular.

Observa-se, por exemplo, que as referéncias a identidade cultural aparecem frequentemente
associadas a termos como “valorizagdo”, “preservagdo” e “patrimoénio”, indicando uma abordagem
mais voltada a dimensao simbolica do que a reconfiguragdo das bases epistemologicas do curriculo.
Em contraste, conceitos como “competitividade”, “inovacao” e “desempenho” ocupam posi¢ao
central no discurso, evidenciando a primazia de uma racionalidade instrumental alinhada a agendas
globais.

Em relacao a questao identitaria, o PEE apresenta lacunas, evidenciando que a valorizacdo da
identidade cultural e historica dos estudantes africanos ndo constitui prioridade do governo, cujo foco
permanece voltado principalmente para o desenvolvimento econdomico e social.

A LBSE — Decreto-Legislativo n® 2/2010, de 7 de maio, reformula a Lei n® 103/I11/90, de 29
de dezembro, com o objetivo de revisar as bases do sistema educativo cabo-verdiano. Entre as
principais mudangas, destaca-se a obrigatoriedade do ensino do 1° ao 12° ano, a amplia¢do do ensino
pré-escolar para quatro anos, o ensino basico estruturado em trés ciclos ao longo de oito anos € o
ensino secundario composto por dois ciclos ao longo de quatro anos.

Diferentemente do PEE, a Lei de Bases do Sistema Educativo incorpora, de forma mais
explicita, referéncias a identidade cultural e a valorizagdo da lingua materna. Contudo, essas
disposi¢des permanecem em um nivel declaratério, sem desdobramentos claros em diretrizes
curriculares, praticas pedagogicas ou mecanismos de implementacdo. Tal configuragdo evidencia uma
contradi¢do entre o reconhecimento normativo da identidade cultural e a auséncia de instrumentos que
assegurem sua efetiva centralidade no curriculo escolar.

No que se refere a identidade cultural e linguistica, o PEE estabelece metas para estimular a

preservacao dos valores culturais e do patrimonio nacional e internacional, além de valorizar as
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linguas cabo-verdiana e portuguesa por meio de metodologias diferenciadas e do desenvolvimento de
estudos linguisticos (PEE, 2007, p. 33-34). Esses objetivos encontram correspondéncia na LBSE, que
determina que a educacdo deve salvaguardar a identidade cultural como suporte da consciéncia e
dignidade nacionais e fator de desenvolvimento harmonioso da sociedade (LBSE, 2010, p. 4).

No ambito da identidade linguistica, a LBSE prevé a valorizagao da lingua materna como
manifestagdo privilegiada da cultura, promovendo o conhecimento, apreco e respeito pelos elementos
que constituem a identidade cultural cabo-verdiana, incluindo lingua, historia e tradi¢des (LBSE,
2010, p. 7). Assim, a escola deve funcionar como um espago de construgdo e afirmacgdo da identidade
dos estudantes, rompendo com discursos educacionais herdados do colonialismo portugués e
reconhecendo a diversidade cultural do pais.

A anélise do Decreto-Lei n.° 27/2022, que estabelece o curriculo do ensino basico, permite
aprofundar essa discussdo. Embora reconheca a importancia da lingua cabo-verdiana como expressao
da identidade nacional, o diploma mantém a lingua portuguesa como principal veiculo de instrugao,
avaliagdo e organizagdo dos conteudos escolares, além de prever o fortalecimento do ensino de linguas
estrangeiras ao longo da escolaridade. Tal configura¢do evidencia uma hierarquizagdo linguistica na
qual a lingua materna assume funcdo cultural simbolica, enquanto o portugués e as linguas
internacionais permanecem centrais na media¢do do conhecimento formal, limitando o alcance de
uma politica linguistica efetivamente descolonizadora.

Essa configuragao revela a existéncia de uma hierarquia linguistica implicita, na qual a lingua
materna ¢ reconhecida como marcador identitario, mas ndo como instrumento legitimo de produgao
de conhecimento, o que limita seu potencial no processo de descolonizagdo curricular.

Embora a LBSE tenha modernizado o sistema educativo cabo-verdiano, incorporando
objetivos praticos e estruturais, manteve o papel de promover a identidade cultural e social dos
estudantes, conectando o processo educativo as necessidades, valores e aspiragdes da comunidade e
da sociedade (LBSE, 2010, p. 4). Dessa forma, a educacdo se apresenta como instrumento de
reconhecimento ¢ afirmacao da realidade social e cultural de Cabo Verde.

Quando se observa a organizacao curricular definida pelo Decreto-Lei n.® 27/2022, percebe-se
que a estrutura permanece organizada em matrizes disciplinares classicas, com distribuicdo rigida de
cargas horérias por areas do conhecimento, reproduzindo a segmentacdo moderna do saber escolar.
Nao se identificam diretrizes que estabelegcam epistemologias africanas como eixo estruturante da
arquitetura curricular, tampouco mecanismos explicitos de incorpora¢do sistemdtica de saberes

historicos e culturais locais como fundamento do curriculo. Assim, a permanéncia da matriz
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disciplinar eurocéntrica confirma que o reconhecimento da identidade cultural ndo se converte em
transformagao epistemologica substantiva.

A analise conjunta do PEE e da LBSE, Carta Politica da Educagdo (2017) e do Decreto-Lei n.°
27/2022 evidencia que, embora os documentos reconhegam a importancia da identidade cultural e
linguistica, tais referéncias ndo se traduzem em um projeto curricular efetivamente descolonizado.
Predomina uma abordagem discursiva que reconhece a diversidade, mas mantém intactas as bases
epistemologicas eurocéntricas do curriculo. Dessa forma, a descolonizagdao aparece mais como

enunciado politico do que como principio estruturante das politicas educacionais cabo-verdianas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender a emergéncia da descolonizagdao do curriculo e
sua importancia na constru¢ao da identidade dos estudantes africanos, com base na analise do Plano
Estratégico da Educacao (PEE 2022-2026), da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, Decreto
n.° 2/2010), da Carta Politica da Educa¢do (2017) e do Decreto-Lei n.° 27/2022.

A analise dos documentos oficiais revelou avangos quanto aos conteudos educativos, porém
constatou-se que a questdo identitaria ¢ tratada de forma superficial e secundéria. Observou-se, ainda,
a preseng¢a de marcas da ideologia europeia, resultando em uma desconexao com a realidade africana
e limitando o potencial do curriculo para favorecer a construc¢do da identidade dos estudantes.

A busca por uma educacdo emancipatéria requer que os estudantes reconhecam aspectos
historicos, culturais e linguisticos do pais, possibilitando a constru¢do de uma identidade negro-
africana sélida. Nesse sentido, o paradigma da afrocentricidade de Molefi Kete Asante oferece um
caminho, ao propor que os africanos sejam orientados para o centro, € que o curriculo reflita essa
centralidade cultural.

Diante desse cendrio, a descolonizagdo curricular em Cabo Verde exige ndo apenas revisoes
normativas, mas uma transformacdo mais profunda das ldégicas que estruturam o conhecimento
escolar, incluindo a revisdo das matrizes disciplinares, das politicas linguisticas e dos critérios de
legitimacgdo do saber.

Reconhecem-se limitagdes do estudo, entre as quais se destacam o curto periodo de realizagao
e a dificuldade de acesso a documentos educativos digitalizados de Cabo Verde. Ainda assim, espera-
se contribuir para a melhoria da qualidade da educacao no pais e para a promogao de uma educacgdo

emancipatdria que fortalega a construgdo identitaria dos estudantes.
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Mais do que um enunciado politico, a descolonizacdo do curriculo precisa constituir-se como
pratica efetiva, capaz de reposicionar epistemologicamente os sujeitos africanos e redefinir o papel da

escola na constru¢ao de identidades criticas, historicamente situadas e culturalmente afirmadas.
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