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RESUMO

Este artigo analisa como a Cultura Afro-Brasileira ¢ incorporada nos documentos normativos que
orientam a educacao basica brasileira, com énfase nas implicagdes para o curriculo escolar. O corpus
da pesquisa € constituido por dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(especialmente o Art. 26-A), da Lei n° 10.639/2003, da Lei n° 11.645/2008 e por trechos da Base
Nacional Comum Curricular, com destaque para as competéncias gerais e as areas de Ciéncias
Humanas e Linguagens. A pesquisa, de abordagem qualitativa, adota a Analise Textual Discursiva,
conforme sistematizada por Moraes e Galiazzi, desenvolvida a partir da unitarizacdo dos textos,
categorizagdo emergente e producdo de metatexto interpretativo. A anélise evidenciou trés categorias
centrais: reconhecimento historico e reparagao simbolica; transversalidade curricular e fragmentacao
pedagdgica; e implicagdes para o curriculo escolar. Os achados indicam que os documentos
normativos produzem avancgos significativos ao reconhecer a centralidade da matriz africana na
formacao da sociedade brasileira, mas revelam tensoes entre prescrigao legal e efetivacdo curricular.
Conclui-se que a consolidagdo de uma educacdo comprometida com a equidade racial exige
reorganizagdo epistemologica do curriculo, formacao docente continuada e superagdo de praticas
fragmentadas que limitam a transversalidade proposta na legislacao.

Palavras-chave: Cultura Afro-Brasileira. Curriculo Escolar. Legislagdo Educacional. Relagdes
Etnico-Raciais.

ABSTRACT

This article analyzes how Afro-Brazilian Culture is incorporated into the normative documents that
guide Brazilian basic education, emphasizing its implications for the school curriculum. The research
corpus consists of provisions from the Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (especially
Article 26-A), Lei n°® 10.639/2003, Lei n°® 11.645/2008, and excerpts from the Base Nacional Comum
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Curricular, particularly the general competencies and the areas of Humanities and Languages. This
qualitative study adopts Textual Discursive Analysis, as proposed by Moraes and Galiazzi, involving
text unitarization, emergence of analytical categories, and the construction of an interpretative
metatext. The analysis revealed three central categories: historical recognition and symbolic
reparation; curricular transversality and pedagogical fragmentation; and implications for the school
curriculum. The findings demonstrate significant normative advances in recognizing the African
matrix as foundational to Brazilian society, while also exposing tensions between legal prescriptions
and curricular implementation. The study concludes that consolidating an education committed to
racial equity requires epistemological reorganization of the curriculum, continuous teacher education,
and the overcoming of fragmented practices that hinder the intended transversality of the legislation.

Keywords: Afro-Brazilian Culture. School Curriculum. Educational Legislation. Ethnic-Racial
Relations.

RESUMEN

Este articulo analiza como la cultura afrobrasilefia se incorpora en los documentos normativos que
orientan la educacion basica en Brasil, con énfasis en las implicaciones para el curriculo escolar. El
corpus de investigacion consta de disposiciones de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional (especialmente el Articulo 26-A), la Ley No. 10.639/2003, la Ley No. 11.645/2008 y
extractos de la Base Curricular Nacional Comun, destacando las competencias generales y las areas
de Ciencias Humanas y Letras. La investigacion, con un enfoque cualitativo, adopta el Analisis
Textual Discursivo, tal como lo sistematizan Moraes y Galiazzi, desarrollado a partir de la
unitarizacion de textos, la categorizacion emergente y la produccion de metatexto interpretativo. El
analisis reveld tres categorias centrales: reconocimiento histérico y reparacion simbolica;
transversalidad curricular y fragmentacion pedagogica; e implicaciones para el curriculo escolar. Los
hallazgos indican que los documentos normativos generan avances significativos en el
reconocimiento de la centralidad de la matriz africana en la formacion de la sociedad brasilefia, pero
revelan tensiones entre la prescripcion legal y la implementacion curricular. Se concluye que la
consolidacion de una educacion comprometida con la equidad racial requiere una reorganizacion
epistemologica del curriculo, la formacion docente continua y la superacion de practicas
fragmentadas que limitan la transversalidad propuesta en la legislacion.

Palabras clave: Cultura Afrobrasilefia. Curriculo Escolar. Legislacion Educativa. Relaciones Etnico-
Raciales.
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1 INTRODUCAO

A consolidagdo de politicas educacionais voltadas ao reconhecimento da diversidade étnico-
racial no Brasil insere-se em um processo histérico de disputas por memoria, identidade e direitos.
No campo educacional, esse movimento ganha materialidade sobretudo a partir da promulgacao da
Lei n® 10.639/2003, posteriormente ampliada pela Lei n® 11.645/2008, que altera a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), ao tornar obrigatério o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as etapas da Educacdo Basica. Tal inflexdo normativa
ndo representa apenas a inser¢ao de conteudos especificos no curriculo, mas convoca a escola a rever
seus fundamentos epistemologicos, tensionando matrizes historicamente orientadas por perspectivas
eurocéntricas e por uma narrativa homogénea da formagao nacional.

No ambito das politicas destinadas as comunidades tradicionais, a Resolugdo CNE/CEB n°
8/2012 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola,
reconhecendo essa modalidade como agdo afirmativa e como resposta as desigualdades estruturais
que atingem a populagdo negra no Brasil. Conforme destacado no artigo analisado, a educagdo
quilombola representa o reconhecimento de um grupo étnico-racial historicamente posicionado as
margens de uma educacdo tradicionalmente eurocentrada . A normativa estabelece ainda que essa
modalidade deve considerar os modos proprios de producdo cultural, organizagdo social e
territorialidade das comunidades quilombolas, deslocando o Curriculo de uma perspectiva
universalizante para uma compreensao situada e culturalmente referenciada.

Entretanto, a existéncia de marcos legais ndo assegura, por si sO, a efetivagdo de praticas
pedagogicas antirracistas e interculturais. Como problematiza o texto-base, a obrigatoriedade do
ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras “exige mudanca de praticas e
descolonizagdo dos curriculos”, o que implica transformagdo estrutural das concepc¢des de
conhecimento, poder e legitimidade que sustentam a organizacao curricular. Nesse sentido, emerge a
seguinte questdo orientadora: como os documentos normativos nacionais — a LDBEN, as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 e a Base Nacional Comum Curricular — constroem discursivamente a
Cultura Afro-Brasileira e quais tensdes, limites e possibilidades se evidenciam entre a prescrigdo legal
¢ sua materializa¢do no curriculo escolar?

Partindo dessa problematica, o presente estudo justifica-se pela necessidade de aprofundar a
analise critica das politicas curriculares voltadas a promogao da igualdade racial, compreendendo que
o curriculo constitui espaco estratégico de disputa simbolica e de produgdo de identidades. Ainda que
as legislagdes representem conquistas historicas no plano juridico, sua efetivacdo depende dos

sentidos que produzem, das categorias que mobilizam e dos siléncios que mantém. Assim, investigar
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discursivamente esses documentos permite evidenciar como o Estado brasileiro organiza, legitima e
delimita a inser¢ao da Cultura Afro-Brasileira no Curriculo, contribuindo para o debate académico
sobre descolonizagdo curricular e justi¢a cognitiva.

Para alcangar tal propoésito, este artigo tem como objetivo geral analisar, a luz da Andlise
Textual Discursiva, como a Cultura Afro-Brasileira é construida nos documentos normativos
nacionais, identificando sentidos produzidos, categorias emergentes ¢ desafios para sua
implementagdo. De modo especifico, busca-se examinar os dispositivos legais que instituem a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; identificar campos
semanticos relacionados a reconhecimento, diversidade e equidade; problematizar as tensdes entre
transversalidade curricular e possivel fragmentacao disciplinar; e discutir os desafios formativos e
estruturais implicados na materializagao da politica curricular.

Metodologicamente, o estudo fundamenta-se na Andlise Textual Discursiva, abordagem
qualitativa que compreende o texto como producdo de sentidos inserida em contextos historicos e
politicos. O corpus de analise ¢ constituido por trechos selecionados da LDBEN (com destaque para
o Art. 26-A), das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e da BNCC, especialmente nas se¢des que
tratam da diversidade cultural, das competéncias gerais e das areas de Ciéncias Humanas e
Linguagens. O procedimento analitico envolveu a unitarizagdo dos textos, a identificagdo de unidades
de significado, o agrupamento semantico e a construcao de categorias interpretativas, culminando na
elaboracdo de um metatexto analitico capaz de revelar regularidades discursivas, ambiguidades
normativas e possiveis silenciamentos.

Ao integrar problematica, justificativa, objetivos € metodologia no corpo desta introdugao,
reafirma-se que o debate sobre a Cultura Afro-Brasileira no curriculo ultrapassa o cumprimento
formal da legislagdo. Trata-se de compreender como os documentos oficiais produzem sentidos sobre
identidade, diferenca e pertencimento, e de que modo tais sentidos podem contribuir — ou limitar —
a constru¢do de uma escola comprometida com a valorizagdo da contribuicdo africana e afro-
brasileira na formagao da sociedade brasileira. Nesse horizonte, o curriculo ¢ concebido ndo como
instrumento neutro, mas como territorio politico, no qual se disputa reconhecimento, memoria e

justiga historica.

2 REFERENCIAL TEORICO
A discussdo sobre a inser¢ao da Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar brasileiro exige
compreendé-la como parte de um movimento histérico de enfrentamento ao racismo estrutural e as

hierarquizac¢des epistemoldgicas herdadas do colonialismo. O curriculo, nesse contexto, ndo pode ser
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entendido como simples organizagao técnica de conteudos, mas como espago de disputa simbolica e
politica, no qual se definem quais saberes sao legitimados e quais sdo silenciados.

Ao analisar a institucionalizacdo da Educacdo Escolar Quilombola, o artigo anteriormente
examinada evidéncia que o reconhecimento normativo desse campo representa avango no
enfrentamento de uma educacao tradicionalmente eurocentrada. Essa constatagao dialoga diretamente
com as reflexdes de Gomes (2017), que compreende a educacao das relagdes étnico-raciais como
parte de um projeto de transformacao estrutural da escola brasileira. Para a autora, a implementagao
da Lei n° 10.639/2003 nao se reduz a insercdo tematica, mas exige revisao das bases epistemologicas
do curriculo, reconhecendo os saberes afro-brasileiros como constitutivos da formagao nacional.

Nessa perspectiva, Munanga (2014) sustenta que o racismo brasileiro se estrutura
historicamente na nega¢do da contribui¢do africana a cultura nacional, operando por meio de um
discurso que naturaliza desigualdades. A obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, representa, portanto, uma
inflexdo politica que tensiona a narrativa hegemonica sobre identidade nacional. Contudo, como
aponta, o autor citado anteriormente, a supera¢ao do racismo demanda ndo apenas dispositivos legais,
mas transformacao das mentalidades e das praticas pedagogicas.

A institucionalizagdo da Educacao Escolar Quilombola por meio da Resolu¢do CNE/CEB n°
8/2012 reforca essa dimensdo ao reconhecer a territorialidade e os modos proprios de produgdo
cultural das comunidades quilombolas. Tal reconhecimento aproxima-se das contribuigdes de
Carneiro (2011), ao problematizar as estruturas de poder que invisibilizam sujeitos negros nos espagos
institucionais. Para a autora, politicas de a¢do afirmativa no campo educacional devem ser
compreendidas como estratégias de enfrentamento das desigualdades histéricas, ndo como
concessoes pontuais.

No campo dos estudos curriculares, Silva (2011; 2014) argumenta que o Curriculo é sempre
uma narrativa que seleciona e organiza saberes, produzindo identidades e hierarquias. Assim, a
inclusdo da Cultura Afro-Brasileira no Curriculo implica redefinir os critérios de legitimidade do
conhecimento escolar. A Base Nacional Comum Curricular, ao afirmar a valoriza¢ao da diversidade
cultural como principio formativo, sinaliza compromisso com a pluralidade; entretanto, sua
operacionalizacao depende das interpretagdes e das praticas concretas nos sistemas de ensino.

A critica ao eurocentrismo curricular encontra respaldo também em Santos (2010), ao
defender a necessidade de uma “ecologia de saberes”, na qual conhecimentos historicamente

marginalizados sejam reconhecidos como igualmente validos. Essa perspectiva contribui para
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compreender que a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 demanda ruptura com a monocultura do saber e
abertura a pluralidade epistemologica.

No campo da educagdo quilombola, Silva (2007) enfatiza que a implementagao das Diretrizes
Curriculares ndo deve ocorrer de forma descontextualizada, mas articulada as experiéncias e as
praticas socioculturais das comunidades. Tal compreensdo converge com o trecho do artigo analisado
que ressalta a necessidade de considerar os modos especificos de organizagao social e cultural das
comunidades quilombolas.

A articulagdo entre legislacao, Curriculo e praticas pedagdgicas pode ser ainda aprofundada a
partir das contribui¢des de Apple (2006), para quem o curriculo oficial expressa relagdes de poder e
interesses sociais dominantes. Sob essa 6tica, a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira representa deslocamento politico no interior dessas relagdes, ainda que nao elimine, por si
S0, as resisténcias institucionais ¢ culturais a mudanca.

Além disso, Freire (2002; 2014) oferece aporte fundamental ao defender uma educacao
comprometida com a emancipacao ¢ com a leitura critica da realidade. A abordagem freireana reforga
que trabalhar a Cultura Afro-Brasileira no Curriculo implica problematizar o racismo, questionar
estruturas de opressdo e promover a conscientiza¢cdo dos sujeitos.

Dessa maneira, a insercdo da Cultura Afro-Brasileira no curriculo deve ser compreendida
como um processo de descolonizagdo epistemoldgica, de afirmacdo identitaria e de enfrentamento
das desigualdades raciais historicamente estruturadas na sociedade brasileira. O didlogo com autores
de referéncia, tanto no cenario nacional quanto internacional, confere densidade critica a anélise dos
documentos normativos e amplia as possibilidades interpretativas acerca dos sentidos que esses textos
produzem.

Nesse horizonte analitico, os aportes tedricos mobilizados fundamentam a leitura dos
dispositivos legais e contribuem para a construgdo de categorias interpretativas capazes de sustentar
a discussao dos resultados, especialmente no que se refere as dimensdes de reconhecimento historico,
transversalidade curricular e formagao docente, eixos que emergem da Analise Textual Discursiva e

que se articulam diretamente as perspectivas criticas aqui desenvolvidas.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa insere-se no campo qualitativo e adota como procedimento analitico a
Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme sistematizada por Moraes e Galiazzi (2007). Tal
abordagem compreende a analise como um processo auto-organizado de construcdo de sentidos, no

qual o pesquisador, em didlogo rigoroso com o corpus, promove movimentos sucessivos de
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desconstrugdo e reconstrucdo textual, produzindo compreensdes progressivamente mais complexas
sobre o fendmeno investigado.

O corpus da investigagao foi constituido por dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional, com destaque para o Art. 26-A, acrescido pela Lei n® 10.639/2003 e ampliado
pela Lein® 11.645/2008, além de trechos da Base Nacional Comum Curricular, especialmente aqueles
relacionados as competéncias gerais e as areas de Ciéncias Humanas e Linguagens. A sele¢ao desses
documentos justifica-se por constituirem o nicleo normativo que orienta a inser¢do da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Curriculo da Educagao Basica.

O processo analitico desenvolveu-se a partir dos movimentos estruturantes da ATD.
Inicialmente, realizou-se a unitarizagdo do corpus, etapa que consistiu na leitura exaustiva e na
fragmentacao dos textos em unidades de significado, buscando identificar enunciados relevantes para
a problematica da pesquisa. Essa desconstrugdo permitiu suspender leituras imediatas e evidenciar
sentidos implicitos, tensdes discursivas e recorréncias tematicas.

Na sequéncia, procedeu-se ao estabelecimento de relagdes entre as unidades, promovendo seu
agrupamento em conjuntos semanticos provisorios. Esse movimento de categorizagdo ndo foi
previamente definido, mas emergiu do didlogo continuo entre pesquisador e texto, conforme propdem
Moraes e Galiazzi (2007), caracterizando um processo indutivo e recursivo. As categorias foram,
portanto, construidas ao longo da analise, a partir das regularidades discursivas identificadas, dos
termos-chave recorrentes, dos campos semanticos mobilizados e dos siléncios normativos
observados.

Por fim, a etapa de comunicacdo dos resultados materializou-se na elaboracdo de um
metatexto interpretativo, no qual as categorias emergentes foram articuladas a fundamentacgao teorica
e a problematica da investigacdo. Esse metatexto ndo se limita a descri¢ao dos achados, mas constitui
nova sintese compreensiva, resultante do processo auto-organizado da andlise, evidenciando como os
documentos normativos constroem discursivamente a Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar e
quais implicag¢des decorrem dessa construcao.

Ao privilegiar recorréncias discursivas, escolhas lexicais, estruturas enunciativas e possiveis
omissdes, a ATD possibilitou compreender ndo apenas o que os textos normativos afirmam
explicitamente, mas também os sentidos que produzem no interior do debate educacional
contemporaneo, contribuindo para uma leitura critica das politicas curriculares voltadas a promoc¢ao

da igualdade racial.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 RECONHECIMENTO HISTORICO E REPARACAO SIMBOLICA

A analise textual discursiva do corpus normativo evidenciou a emergéncia da categoria
Reconhecimento historico e reparacao simbolica, construida a partir de enunciados que apontam para
o reconhecimento da contribuicdo africana e afro-brasileira na formagdo do Brasil e para a
necessidade de enfrentamento da invisibilizacao histoérica desses sujeitos no curriculo escolar.

O exame do Art. 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, incluido pela Lei
n°® 10.639/2003 e ampliado pela Lei n® 11.645/2008, revelou a centralidade do verbo “resgatar”, ao
determinar que o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira deve incluir “o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, [...] resgatando a sua contribui¢io nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil”. O uso desse termo pressupde que tal
contribuicao foi historicamente obscurecida ou minimizada, o que indica reconhecimento implicito
de uma lacuna estrutural no curriculo tradicional.

De modo complementar, a Base Nacional Comum Curricular explicita a necessidade de
compreender processos histéricos envolvendo diferentes grupos sociais e de valorizar manifestagoes
culturais diversas. Ao incluir o estudo das sociedades africanas antes da colonizagdo, o documento
desloca a Africa do lugar exclusivo da escravizagdo para reconhecé-la como espago de civilizagdes
complexas, produzindo um movimento discursivo de restituicao simbolica.

No ambito da Educagdo Escolar Quilombola, a Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012 assegura o
direito a preservagdo das tradi¢des culturais e a valoriza¢do da identidade quilombola. Tal enunciado,
¢ demonstrado no Quadro 01 e reforca o reconhecimento institucional de sujeitos historicamente
marginalizados e inscreve o territério € a memoria coletiva como elementos legitimos do processo

educativo.

Quadro 01: Sintese Analitica da Categoria “Reconhecimento Histérico e Reparagdo Simbdlica”

. nidad o 7
Documento Trecho Selecionado U. ld. e de Interpretacio Analitica
Significado
Resgatando a sua O verbo “resgatar” indica
Lein® 10.639/2003 contribui¢do nas areas Reconhecimento reconhecimento de invisibiliza¢do
(Art. 26 A, $ 1°) social, econdmica e histérico anterior e tentativa de reparagao
politica. simbdlica por meio do curriculo.
~ s Ampli
il datisiri oo
Lei n® 11.645/2008 cultura afro-brasileira e Reparacao ampliada . p TOS ETUp
. historicamente excluidos da
indigena . .
narrativa nacional.
lorizagdo d Lo I
V.a orizagao ca Desloca a Africa da condigdo
diversidade de . . L
, e Reconhecimento exclusiva de escravizagdo,
BNCC Pag. 9 individuos e de grupos AR . :
- civilizatorio valorizando sua complexidade
sociais, seus saberes, o
. . historica.
identidades, culturas e
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potencialidades (pag.
9).
Valorizagao das
matrizes indigena e
africana nas
manifestacdes
artisticas brasileiras
(pag. 195).
Estudo das sociedades
africanas antes da
colonizagdo (pag.

399).
Direito a pr: a Legitima territoriali memori
Resolu¢do CNE/CEB c1to a preservagao .. s cgtima tetrioria dade, memoria
o o das tradigdes culturais Reparagdo identitaria e identidade como fundamentos
n°® 8/2012 (Art. 7°) . .
quilombolas. curriculares.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A categoria identificada dialoga diretamente com as reflexdes de Gomes (2017), ao afirmar
que a implementagdo da Lei n° 10.639/2003 representa ndo apenas uma inovacao curricular, mas uma
reconfiguragcdo do pacto educativo brasileiro. Para a autora, o reconhecimento da contribui¢ao afro-
brasileira implica enfrentar o racismo estrutural presente na organiza¢ao dos saberes escolares. Nesse
sentido, o0 movimento discursivo de “resgate” identificado na legislacdo constitui passo importante,
mas nao suficiente, para a transformacao efetiva das praticas pedagogicas.

Munanga (2014) contribui para aprofundar essa leitura ao demonstrar que o racismo no Brasil
operou historicamente pela negagdo da centralidade africana na formag¢ao nacional. A narrativa oficial
construiu uma identidade brasileira marcada pela ideologia da mesticagem harmoniosa, ocultando
conflitos e desigualdades. Assim, quando a legislacao afirma a necessidade de estudar a “luta dos
negros no Brasil”, reconhece que a historia nacional € atravessada por resisténcia e protagonismo
negro, deslocando a populagdo afrodescendente do lugar passivo para o campo da agéncia historica.

Entretanto, como alerta Munanga (2014), o reconhecimento simbolico ndo elimina
automaticamente as hierarquias raciais enraizadas nas estruturas sociais. Ele depende de praticas
concretas que sustentem a mudanga discursiva promovida pelos textos normativos.

J& Carneiro (2011), ao discutir as relagdes entre poder, racismo e produ¢do do conhecimento,
reforca que politicas de reconhecimento precisam ser acompanhadas de enfrentamento das
desigualdades institucionais. A valorizagdo da identidade quilombola nas Diretrizes Curriculares
representa avanco significativo, mas sua eficicia estd condicionada a capacidade do sistema
educacional de transformar tais principios em praticas estruturadas e continuas.

A andlise evidéncia que os documentos normativos produzem um discurso de reconhecimento
e reparagdo simbolica consistente no plano declaratério. Observa-se uma tentativa de reconstruir a

memoria nacional a partir da valorizacao da contribuicdo africana e afro-brasileira. Contudo, também

‘
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se identifica que essa reparagdo ocorre predominantemente no campo histérico-cultural,
permanecendo menos explicita quanto as dimensdes socioecondmicas contemporaneas do racismo.

Assim, a categoria “Reconhecimento historico e reparagao simbodlica” revela tanto os avangos
institucionais quanto as tensdes ainda presentes na consolidacdo de um curriculo efetivamente
comprometido com a equidade racial. O didlogo com Gomes, Munanga e¢ Carneiro permite
compreender que a legislagdao inaugura possibilidades transformadoras, mas sua concretizagao exige
compromisso politico, formagao docente critica e revisao continua das praticas escolares.

Essa discussao sustenta a compreensdo de que o Curriculo, enquanto espaco de disputa
simbdlica, pode atuar como instrumento de reconstru¢do da memoria historica e de afirmagao

identitaria, desde que o reconhecimento normativo se traduza em transformagao pedagogica concreta.

4.2 TRANSVERSALIDADE CURRICULAR E FRAGMENTACAO PEDAGOGICA

A segunda categoria emergente da Andlise Textual Discursiva refere-se a tensdo entre a
transversalidade curricular declarada nos documentos normativos e a possibilidade de sua
materializa¢do ocorrer de forma fragmentada, disciplinar ou episodica nas praticas escolares. Essa
categoria foi construida a partir da identificacdo de enunciados que defendem a inser¢do da tematica
afro-brasileira em todo o curriculo, mas que, simultaneamente, indicam areas especificas como locus
privilegiado de abordagem.

O Art. 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, incluido pela Lei n°
10.639/2003, estabelece que os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira devem ser
ministrados “no ambito de todo o curriculo escolar”. No entanto, o §2° do mesmo artigo destaca que
esses contetidos serdo ministrados “especialmente nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia brasileiras”. Essa dupla enunciacdo, ao mesmo tempo abrangente e focalizada, produz uma
tensdo discursiva que sustenta a categoria analisada.

De modo semelhante, a Base Nacional Comum Curricular reafirma, em suas competéncias
gerais, o compromisso com a valorizagdo da diversidade cultural, propondo que os estudantes
desenvolvam atitudes de respeito as diferencas e reconhecimento da pluralidade. Contudo, ao
organizar os contetidos por areas do conhecimento, a tematica afro-brasileira aparece com maior
densidade nos componentes de Historia, Artes e Lingua Portuguesa, nao se distribuindo de forma
homogénea por todas as areas, como Ciéncias da Natureza ou Matematica. Essa organizacdo pode
reforcar uma compreensdo implicita de que a discussdo das relagdes étnico-raciais pertence

prioritariamente ao campo das humanidades.
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No ambito da Resolugao CNE/CEB n° 8/2012, observa-se a defesa de uma educagao articulada
as praticas socioculturais das comunidades quilombolas, o que pressupde integracdo entre saberes
escolares e saberes tradicionais. Entretanto, o desafio da interdisciplinaridade aparece como tarefa

complexa, dependente de reorganizagdo curricular e de formacdo docente consistente, demonstrado

no Quadro 02.

Quadro 02:Sintese Analitica da Categoria Transversalidade Curricular e Fragmentacdo Pedagdgica.

Documento Trecho Selecionado U'md'ade de Interpr,e Fagao
Significado Analitica
Afirma integragdo
A g . ampla da tematica,
LDB — Art. 26-A No aII’IbltO de todo o Transversalidade indicando que nio deve
curriculo escolar. declarada.

se restringir a uma
disciplina especifica.

LDB — Art. 26-A, §2°

Especialmente nas
areas de Educacao
Artistica, Literatura e
Historia.

Focalizagdo disciplinar

A énfase em areas
especificas pode gerar
concentragdo tematica

e limitar a
interdisciplinaridade

Competéncias gerais de

Propde abordagem

quilombolas.

contextual.

BNCC (2017) valorizagio da Transversa}hdade jclmpla e ff)nnatlva:
. . normativa. vinculada a formagéo
diversidade. .
integral.
Compreender
1d§nt1dades em uma A distribui¢do desigual
sociedade plural (pag.
357) pode reforcar
BNCC ’ Possivel fragmentagdo. | compreensdo tematica
Reconhecimento das restrl.ta as
. ~ humanidades.
diferentes produgdes
culturais (pag. 139).
~ Exige articulag@o entre
Integracdo entre escola Interdisciplinaridade saberes formais e
Resolugdo n° 8/2012 e praticas culturais P

tradicionais, superando

compartimentalizagdo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A tensdo entre transversalidade e fragmentagdo pode ser analisada a luz da pedagogia critica.
Paulo Freire (2002) afirma que ensinar exige compreender a educagdo como pratica ética e politica,
o que implica tratar as desigualdades sociais como dimensao constitutiva do processo educativo. Uma
abordagem verdadeiramente transversal da Cultura Afro-Brasileira exigiria, nessa perspectiva, que
todas as dreas do conhecimento problematizassem as estruturas de opressao e os processos historicos
que produziram desigualdades raciais. A transversalidade, portanto, ndo se limita a uma diretriz
organizacional, mas demanda coeréncia ética e compromisso politico.

Freire (2014) reafirma que a educagao libertadora rompe com a fragmentacao do saber e com

a neutralidade aparente do curriculo. Ao pensar a Cultura Afro-Brasileira como eixo estruturante, e
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ndo como apéndice temdtico, aproxima-se a proposta legal de uma pedagogia que articula
conhecimento, consciéncia critica e transformagdo social. Se a temadtica permanece restrita a
determinadas disciplinas, perde-se a poténcia emancipatoria defendida por Freire.

Nesse contexto Apple (2006), ao discutir curriculo e poder, argumenta que os contetidos
escolares refletem disputas ideologicas e interesses sociais dominantes. A delimitagdo implicita da
tematica afro-brasileira as areas culturais pode revelar permanéncias de hierarquias epistemologicas
que mantém certos saberes a margem do nucleo central do conhecimento escolar. Para Apple, a
democratizagdo curricular exige questionar ndo apenas o que ¢ incluido, mas como e em que posicao
essa inclusdo ocorre.

Santos (2010) propde a “ecologia de saberes” ampliando essa discussdo ao defender que
diferentes formas de conhecimento devem dialogar em condicdo de horizontalidade. A
transversalidade curricular, nesse sentido, pressupde romper com a monocultura do saber e
reconhecer que as contribui¢des afro-brasileiras atravessam ciéncia, tecnologia, economia, arte e
politica. Quando o Curriculo compartimentaliza a temadtica, limita a possibilidade de construgdo de
uma ecologia epistemolégica efetiva.

Nesse viés, a educacdo das relagdes étnico-raciais ndo pode ser tratada como projeto isolado
ou comemorativo, mas como principio estruturante da proposta pedagdgica destacando que a
transversalidade implica reorganizacdo curricular, formag¢do docente critica e revisdo das praticas
avaliativas. Sem essas transformacdes, a prescri¢do normativa corre o risco de se converter em agao
pontual. Munanga (2014) acrescenta que a marginalizagdo do debate racial no espaco escolar
frequentemente ocorre por meio de sua reducdo ao campo cultural, desvinculando-o das dimensdes
politicas e econdmicas. Essa observacdo converge com a analise dos documentos, nos quais a
transversalidade € afirmada, mas a operacionalizagdo tende a concentrar-se nas humanidades.

Carneiro (2011), problematiza as estruturas de poder que atravessam a produgdo do
conhecimento e alerta que o enfrentamento do racismo exige intervengao sist€émica. Assim, restringir
a Cultura Afro-Brasileira a determinados componentes curriculares pode reproduzir a logica de
subalterniza¢do que a propria legislacao busca superar.

Portanto, h4 uma ambivaléncia normativa: ha reconhecimento explicito da necessidade de
transversalidade, mas persistem marcas estruturais que podem favorecer praticas fragmentadas. Essa
tensao constitui elemento central para compreender os limites e as possibilidades da implementagao
da politica curricular antirracista.

Superar a fragmentag¢do pedagdgica implica assumir a transversalidade como pratica efetiva

de integracdo epistemologica, articulando diferentes areas do conhecimento na constru¢dao de uma

~
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leitura critica da realidade brasileira. Somente assim a Cultura Afro-Brasileira deixard de ocupar
posi¢ao periférica e passara a constituir eixo estruturante da formagao escolar, em consonancia com
os principios de justica cognitiva, emancipacao ¢ equidade racial defendidos pela pedagogia critica

contemporanea.

5 IMPLICACOES PARA O CURRICULO ESCOLAR

A terceira categoria emergente da Analise Textual Discursiva desloca o foco da prescri¢ao
normativa para suas repercussdes concretas na organizacdo curricular. Sob a denominacao
Implicagdes para o Curriculo Escolar, esta categoria retine enunciados que apontam para a
necessidade de reorganizacdo epistemologica, revisdo das praticas pedagogicas e redefinicdo dos
critérios de legitimidade do conhecimento escolar.

A analise do Art. 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional evidencia que a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira ndo se limita a inclusao tematica, mas
incide sobre a estrutura do curriculo como um todo. Ao determinar que o estudo deve abranger a “luta
dos negros no Brasil” e sua contribuicao social, econdmica e politica, o texto normativo desloca a
narrativa historica tradicional e exige revisao das matrizes interpretativas que sustentam os conteudos
escolares.

De modo complementar, a Base Nacional Comum Curricular, ao propor competéncias
voltadas & valoriza¢do da diversidade e ao respeito as diferencas, indica que o curriculo deve
promover formagdo ética e critica. Entretanto, como mostra o Quadro 03, a efetivagdo dessas
competéncias depende da articulacdo entre principios declarados e praticas pedagogicas, o que remete

diretamente a reorganizagdo curricular.

Quadro 03: Sintese Analitica da Categoria “Implicagdes para o Curriculo Escolar”

Documento Trecho Selecionado U.n 1d.ade de Interpr’e l.:a(;ao
Significado Analitica
Exige revisdo da
) Inclusdo da Historia da Reorganizagdo narrativa historica e
LDB — Art. 26-A Africa e da luta dos negros . ampliacdo do
. curricular. L
no Brasil. repertorio
epistemoldgico escolar.
Estudo da contribuigdo afro- Imphca e conhecer
Lein® 10.639/2003 brasileira na formagao Redefini¢do identitaria. matriz afrlca}na como
nacional. . cqns‘utu‘uva d a
identidade brasileira.
Promogio do respeito aos
direitos humanos e a Curriculo deve
BNCC pluralidade cultural (pag. 9). Formacao integral. articular conhecimento,
Exercicio do respeito as ética e reconhecimento
diferencas e construcgao da pluralidade.
identitaria (pag. 357)
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Exige articulacdo entre
Valorizacao da identidade Curriculo saber escolar e

Resolugdo n” 8/2012 quilombola. contextualizado. territorialidade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026

As implicagdes curriculares identificadas dialogam diretamente com as reflexdes de Silva
(2011; 2014), ao compreender o curriculo como construgao social que produz identidades e regula
pertencimentos. Para o autor, o curriculo nao apenas transmite conhecimentos, mas organiza
narrativas sobre quem somos e quais histérias merecem ser contadas. Nesse sentido, a insercao da
Cultura Afro-Brasileira no Curriculo tensiona a identidade nacional construida sob bases
eurocéntricas e inaugura possibilidade de reconfiguragao simbdlica.

Silva (2011) destaca que o Curriculo ¢ sempre resultado de escolhas politicas e culturais.
Assim, a obrigatoriedade legal introduzida pela Lei n® 10.639/2003 representa deslocamento nas
relacdes de poder que definem o conhecimento escolar legitimo. J4 em Silva (2014), ao discutir
identidade e diferenga, o autor reforca que reconhecer a pluralidade cultural implica questionar
hierarquias que historicamente classificaram saberes africanos como periféricos ou folcloricos. A
implicacdo curricular, portanto, ¢ profunda: nao se trata apenas de acrescentar conteudos, mas de
redefinir critérios de centralidade e valor.

Michael Apple (2006) contribui ao afirmar que o Curriculo oficial expressa disputas
hegemonicas. A incorporacdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira revela avanco no campo das
politicas publicas, mas também evidencia que o curriculo permanece espago de negociacdo e
resisténcia. A implementacgdo efetiva depende de como as escolas reinterpretam as prescrigoes legais.

A educacao das relagdes étnico-raciais implica revisdo dos materiais didaticos, das praticas
avaliativas e da formac¢do docente sustentando que a implementagao das leis ndo pode ser reduzida a
acOes isoladas, mas requer planejamento institucional e compromisso politico das redes de ensino.
Desse modo, inserir a Cultura Afro-Brasileira no Curriculo implica problematizar o racismo como
estrutura historica e social, permitindo que os estudantes compreendam sua realidade e atuem na
transformac¢do dela. A implicagdo curricular, nessa perspectiva, ¢ insepardvel de um projeto
emancipatorio.

Nesse sentido, ¢ importante reconhecer que a contribuicao africana significa enfrentar mitos
fundadores da identidade nacional que minimizaram conflitos raciais. Assim, o Curriculo passa a
assumir funcdo estratégica na reconstru¢do da memoria historica e na afirmagao da identidade negra.

Logo, a andlise dos documentos normativos estabelece bases so6lidas para transformacao

curricular, mas nao detalham mecanismos estruturais para sua implementacao. A implicacdo central
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¢ a necessidade de reorganizacdo epistemoldgica, planejamento interdisciplinar e formagao docente
continua.

Dessa forma, a categoria em analise mostra que a legislagao inaugura possibilidade concreta
de descolonizagdo curricular. Contudo, essa possibilidade sé se concretiza quando a escola assume o
Curriculo como projeto politico-pedagdgico comprometido com a equidade racial e com a
valorizagao das matrizes africanas na constitui¢ao da sociedade brasileira.

O curriculo, entendido como territorio de disputa simbdlica e produgdo identitaria, pode atuar
como instrumento de justica historica. Entretanto, isso exige que o reconhecimento normativo se

converta em pratica pedagdgica sistematica, critica e institucionalmente sustentada.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar de que modo a Cultura Afro-Brasileira ¢
incorporada nos principais documentos normativos da educagdo basica brasileira — com énfase na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Art. 26-A), na Lei n° 10.639/2003, na Lei n°
11.645/2008 e na Base Nacional Comum Curricular — identificando suas implicagcdes para o
curriculo escolar. A partir da Andlise Textual Discursiva, foram construidas trés categorias
interpretativas que estruturaram a discussao: (1) reconhecimento historico e reparagao simbdlica; (2)
transversalidade curricular e fragmentacao pedagodgica; e (3) implicacdes para o curriculo escolar.

A luz do percurso analitico desenvolvido, é possivel afirmar que o objetivo foi alcangado de
maneira consistente. A investiga¢do evidenciou que os documentos normativos representam um
marco significativo no reconhecimento da contribuicao africana e afro-brasileira para a formacgao da
sociedade nacional. A categoria Reconhecimento historico e reparacdo simbolica revelou que a
legislacdo opera como dispositivo de reconfiguracio da memoria oficial, deslocando narrativas
excludentes e instituindo juridicamente a centralidade da matriz africana. Ao determinar o estudo da
Historia da Africa, da luta dos negros no Brasil e de suas contribui¢des sociais, econdmicas e politicas,
os textos normativos assumem dimensao reparatoria, ainda que simbolica, diante de um passado de
invisibilizagao e silenciamento.

Entretanto, a analise também demonstrou que o reconhecimento formal ndo elimina
ambiguidades estruturais. A categoria Transversalidade curricular e fragmentagdo pedagbgica
evidenciou uma tensao discursiva: enquanto os documentos afirmam que a temadtica deve permear
“todo o Curriculo”, indicam simultaneamente dareas especificas como locus privilegiado de

abordagem. Essa dupla orientacio pode favorecer praticas pontuais ou concentradas nas
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humanidades, reduzindo a poténcia interdisciplinar da proposta. A transversalidade, portanto, emerge
como principio normativo ainda em disputa no campo das praticas pedagdgicas.

Ja a categoria Implicagdes para o curriculo escolar permitiu compreender que a
implementagdo da legislagdo exige mais do que acréscimo de contetdo. Trata-se de uma demanda
por reorganizacdo epistemolodgica, revisdo das narrativas historicas, reestruturacdo dos projetos
politico-pedagdgicos e fortalecimento da formagao docente. O curriculo, entendido como construgao
social e espaco de produgdo identitaria, passa a ser convocado a assumir compromisso explicito com
a equidade racial. Assim, as implicagdes identificadas extrapolam o plano tematico e incidem sobre
a propria logica de selecdo e legitimagao do conhecimento escolar.

Dessa forma, o estudo evidenciou que a politica curricular antirracista no Brasil ndo se limita
a dimensao declaratéria, mas inaugura possibilidades concretas de transformagdo. Ao mesmo tempo,
demonstrou que tais possibilidades convivem com limites estruturais e dependem de mediagdes
institucionais para se efetivarem.

Reconhece-se, contudo, que o trabalho apresenta limitagdes. Por concentrar-se na analise
documental, ndo investigou empiricamente a implementacdo das diretrizes nas escolas, nem
considerou variagdes regionais ou experiéncias locais especificas. Também nao contemplou a andlise
de materiais didaticos ou praticas avaliativas, dimensdes que poderiam aprofundar a compreensao
sobre a efetividade curricular da legislagdo.

A partir dessas limitagdes, indicam-se caminhos para pesquisas futuras: estudos de campo que
examinem a materializacdo da transversalidade em contextos escolares diversos; investigagdes sobre
formagao docente inicial e continuada no ambito da educacdo das relagdes étnico-raciais; analises
comparativas entre politicas curriculares estaduais € municipais; e pesquisas que articulem Curriculo,
territorialidade e identidades quilombolas e indigenas. Tais investigacdes poderdo ampliar a
compreensdo das mediagdes entre norma e pratica, fortalecendo o debate sobre justi¢a curricular.

Com isso, entende-se que os marcos legais analisados estabelecem fundamentos robustos para
uma educacao comprometida com a valorizacao da Cultura Afro-Brasileira e com o enfrentamento
das desigualdades raciais. Todavia, a consolidagdo desse projeto exige que a escola assuma o
Curriculo como territdrio politico de disputa simbdlica e como instrumento de transformacao social.
A efetivagdo da transversalidade e da reparacdo historica depende de escolhas pedagdgicas
conscientes, formagdo critica e compromisso institucional com a constru¢do de uma educagao

verdadeiramente antirracista.
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