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RESUMO

Este artigo discute a formacao de professores para o ensino da leitura e sua relagdo com as praticas
pedagbgicas e os documentos curriculares em vigor no Brasil. Parte-se da compreensdo da leitura
como pratica social, cultural e politica, que deve ser mediada intencionalmente pelo professor no
ambiente escolar. O objetivo central foi analisar como a formagao inicial e continuada dos docentes
contribui para a mediacao de leitura critica nas escolas publicas, considerando também a influéncia
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e das
politicas publicas voltadas ao livro, a leitura e a valorizagdo do professor leitor. A pesquisa se
fundamentou em revisao bibliografica qualitativa, a partir de autores da area da educacao, estudos de
caso e documentos oficiais. O estudo evidenciou que, embora existam diretrizes que valorizam a
leitura como direito, ainda ha grande distancia entre o proposto e o vivido nas escolas, especialmente
devido a falta de formagao especifica, infraestrutura adequada e continuidade das politicas publicas.
Conclui-se que fortalecer a formagao docente e integrar politicas de leitura ao cotidiano escolar sao
caminhos possiveis para garantir o acesso a leitura como pratica de formacgao critica, ética e cidada.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Leitura Critica. Mediagdo Pedagdgica. Politicas Publicas
Educacionais.

ABSTRACT

This article discusses teacher training for reading instruction and its relationship with pedagogical
practices and current curricular documents in Brazil. It begins with an understanding of reading as a
social, cultural, and political practice that should be intentionally mediated by the teacher in the school
environment. The central objective was to analyze how initial and continuing teacher training
contributes to the mediation of critical reading in public schools, also considering the influence of the
National Common Curricular Base (BNCC), the National Book and Reading Plan (PNLL), and public
policies focused on books, reading, and the valorization of the teacher as a reader. The research was
based on a qualitative bibliographic review, drawing from authors in the field of education, case
studies, and official documents. The study revealed that, although there are guidelines that value
reading as a right, there is still a large gap between what is proposed and what is experienced in
schools, especially due to a lack of specific training, adequate infrastructure, and continuity of public
policies. It is concluded that strengthening teacher training and integrating reading policies into daily
school life are possible ways to guarantee access to reading as a practice of critical, ethical, and civic
education.

Keywords: Teacher Training. Critical Reading. Pedagogical Mediation. Educational Public Policies.

RESUMEN
Este articulo aborda la formacion docente para la ensefianza de la lectura y su relacion con las
practicas pedagbgicas y los documentos curriculares vigentes en Brasil. Parte de la comprension de
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la lectura como una practica social, cultural y politica que debe ser mediada intencionalmente por el
docente en el entorno escolar. El objetivo central fue analizar como la formacion docente, tanto inicial
como continua, contribuye a la mediacion de la lectura critica en las escuelas publicas, considerando
también la influencia de la Base Curricular Nacional Comun (BNCC), el Plan Nacional del Libro y
la Lectura (PNLL) y las politicas publicas centradas en el libro, la lectura y la valoracion del docente
como lector. La investigacion se baso en una revision bibliografica cualitativa, basada en autores del
ambito educativo, estudios de caso y documentos oficiales. El estudio reveld que, si bien existen
directrices que valoran la lectura como un derecho, aun existe una gran brecha entre lo propuesto y
lo vivido en las escuelas, especialmente debido a la falta de formacion especifica, infraestructura
adecuada y continuidad de las politicas publicas. Se concluye que el fortalecimiento de la formacion
docente y la integracion de las politicas de lectura en la vida escolar cotidiana son posibles vias para
garantizar el acceso a la lectura como practica de educacion critica, ética y civica.

Palabras clave: Formacion Docente. Lectura Critica. Mediacion Pedagogica. Politicas Publicas
Educativas.
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1 INTRODUCAO

A leitura € uma das competéncias mais relevantes para a formacao integral do sujeito, sendo
indispensavel para o exercicio da cidadania e o desenvolvimento do pensamento critico. No Brasil,
porém, os indices de proficiéncia leitora entre estudantes permanecem preocupantes, revelando
dificuldades que vao além da técnica de decodificagdo. Essa realidade acende um alerta sobre a
urgéncia de fortalecer politicas e praticas de formagao de leitores desde os primeiros anos escolares.
A escola tem papel fundamental nesse processo, mas seu €xito depende diretamente da preparagao
dos professores (Batista; Oliveira, 2018).

A formacgao docente ainda apresenta lacunas significativas no que diz respeito ao ensino da
leitura como pratica reflexiva, cultural e transformadora. Muitos cursos de licenciatura mantém uma
abordagem restrita da leitura, centrada na compreensdo literal e desarticulada da realidade
sociocultural dos alunos. Além disso, professores frequentemente ingressam no magistério sem a
devida vivéncia leitora, o que dificulta sua atuagdo como mediadores conscientes e criticos. Essa
auséncia de preparo consistente compromete o fomento a leitura nas escolas publicas brasileiras
(Ribeiro, 2018).

Diante desse cenario, emerge o seguinte problema de pesquisa: de que forma a formagdo de
professores contribui para a promog¢ao de praticas de leitura significativas no ambiente escolar,
capazes de formar leitores criticos e autonomos?

O objetivo deste artigo € analisar a relagdo entre formagdo docente e leitura no contexto da
educacdo basica, com énfase na atuacdo do professor como mediador de experiéncias leitoras.
Especificamente, pretende-se: (1) identificar os desafios enfrentados na formacao inicial e
continuada; (2) discutir o papel das politicas publicas e curriculos; e (3) apresentar praticas
pedagogicas de leitura desenvolvidas nas escolas. A analise parte da compreensdo do professor como
figura central na consolidacdo de uma cultura leitora escolar.

A escolha do tema se justifica pela urgéncia de repensar a leitura como uma pratica viva,
situada e emancipadora dentro da escola. Em tempos de superficialidade digital e enfraquecimento
das humanidades, formar leitores criticos significa garantir as novas geragdes 0 acesso ao pensamento
auténomo e a participagdo ativa na sociedade. Fortalecer o papel do professor leitor ¢ um caminho
necessario para transformar a escola em um espago onde a leitura ndo seja apenas obrigacdo
curricular, mas pratica de liberdade.

Este estudo se organiza a partir de uma abordagem qualitativa, com base em revisao
bibliografica de autores que discutem formacao docente, politicas educacionais e didatica da leitura.

Foram consultadas fontes académicas atualizadas, artigos cientificos e documentos oficiais, a fim de
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compreender a complexidade do tema e propor reflexdes fundamentadas. A organizagdo do texto

segue trés eixos: formagao do professor, politicas publicas e praticas pedagogicas no ambiente escolar.

2 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES PARA O ENSINO DA
LEITURA

A preparacdo oferecida pelas licenciaturas no Brasil ainda apresenta lacunas evidentes quando
se observa a maneira como abordam o ensino da leitura. As disciplinas que tratam do tema, quando
existem, tendem a priorizar conteudos tedricos isolados da realidade escolar, sem garantir ao futuro
docente um repertorio consistente de praticas leitoras. Ao concluir a graduagdo, muitos professores
ainda se sentem inseguros para conduzir atividades de leitura que estimulem a reflexdo e o gosto
pelos textos (Ferreira, 2017).

Essa distancia entre o que se aprende na universidade e o que se exige no cotidiano da sala de
aula compromete o trabalho pedagogico logo nos primeiros anos da carreira docente. A leitura, tratada
como algo técnico e funcional, deixa de ser pensada como experiéncia estética ou instrumento de
formagdo cidada. Com isso, o professor passa a replicar modelos tradicionais, com foco na
decodificacdo, sem abrir espaco para a escuta ativa ou o didlogo com os textos (Lima; Santos; Maior,
2014).

Nos cursos de Pedagogia e Letras, as propostas curriculares ainda tratam a leitura de forma
segmentada, diluindo seu estudo em eixos tematicos que nao se articulam entre si. Essa fragmentacao
impede que o licenciando compreenda a leitura em sua complexidade e dificulta a construgdo de
propostas pedagdgicas coerentes com a diversidade das praticas sociais de leitura presentes nas
escolas (Silva, 2022).

Mesmo quando o tema aparece na grade curricular, sdo poucas as oportunidades em que os
futuros professores tém contato com experiéncias reais de mediacao leitora. A falta de vivéncia pratica
durante o periodo de formacao limita a compreensdo da leitura como processo vivo, que envolve
linguagem, contexto, subjetividade e intencdo. Assim, o saber sobre o que ¢ leitura ndo se converte,
necessariamente, em saber fazer com os alunos (Saberes para o ensino..., 2021).

Nao se pode esperar que um professor incentive seus alunos a leitura se ele proprio ndo
construiu essa relagdo com os textos ao longo de sua formacao. A auséncia de uma trajetoria leitora
significativa se reflete na forma como o docente organiza suas aulas, escolhe os materiais e estabelece
vinculos com os estudantes. A leitura deixa de ser descoberta compartilhada e passa a ocupar o lugar

da obrigatoriedade escolar, distante da vida cotidiana (Santos, 2021).
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Ha uma tendéncia recorrente de reduzir a leitura a um exercicio de compreensdo literal,
desvinculando-a de contextos historicos e sociais. Essa visao limitada muitas vezes ¢ refor¢ada pela
propria formagdo docente, que insiste em métodos fechados, desconsiderando a leitura como
possibilidade de didlogo, descoberta e autoria. O professor, nesse cenario, atua como transmissor de
conteudos ¢ ndo como mediador entre texto e leitor (Ferreira, 2017).

Com frequéncia, os egressos dos cursos de licenciatura recorrem as praticas pedagogicas que
vivenciaram como alunos, mesmo quando essas praticas revelam-se pouco eficazes. Sem referéncias
atuais ou fundamentagdo critica, os professores acabam adotando estratégias que ndo dialogam com
os interesses e repertorios dos estudantes. A auséncia de acompanhamento formativo continuo
contribui para a manutengdo desse ciclo (Silva, 2022).

A literatura, que poderia ser espaco de invencao e afeto, ainda ocupa um lugar marginal na
formacdo inicial. Quando presente, aparece subordinada a contetidos técnicos ou a metas de
desempenho escolar. Essa restricdo compromete a possibilidade de formacao de leitores que se
reconhecam nas historias lidas, que se emocionem com 0s personagens € que ressignifiquem suas
experiéncias por meio das palavras (Saberes para o ensino..., 2021).

E comum que o inicio da carreira docente seja marcado por inseguranga, principalmente ao
propor atividades de leitura em contextos escolares marcados por desigualdades. A auséncia de apoio
institucional e de politicas de acolhimento ao professor iniciante agrava esse cenario. Nesse contexto,
a formagao recebida torna-se uma heranga fragil para lidar com os desafios do cotidiano e com as

expectativas de uma escola que pouco investe em praticas de leitura (Lima; Santos; Maior, 2014).

A formacdo inicial tem ignorado, de forma sistematica, o trabalho com a leitura literaria como
pratica social. A leitura critica, mediada pelo professor, ndo pode ser pensada como atividade
isolada, mas como construcao cultural continua. No entanto, os cursos de formagao priorizam
a alfabetizagdo técnica e desconsideram a complexidade do ato de ler em suas multiplas
dimensdes. Isso gera um efeito perverso: professores que ndo leem, ndo mediam, e ndo
promovem o encontro do aluno com o texto literario (Saberes para o ensino..., 2021, p.18).

A entrada no magistério, sobretudo na rede publica, representa para muitos professores um
momento de tensdo e desorientacdo. Ao se depararem com salas heterogéneas, escassez de recursos
e desvalorizagdo institucional, esses profissionais percebem que a formacgao inicial ndo os preparou
suficientemente para mediar processos leitores em contextos reais. O ideal construido na universidade
entra em choque com a pratica vivida no chdo da escola (Santos, 2021).

A inseguranga em relacdo a escolha dos textos, ao modo de conduzir a leitura e a resposta dos
alunos faz com que muitos professores recém-formados optem por atividades mais seguras,

mecanicas e pouco desafiadoras. Em vez de rodas de conversa, discussdes criticas ou exploracao de

~

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.8, n.2, p.1-19, 2026 6



ﬁ

ISSN: 2358-2472

multiplos géneros, prevalecem as interpretacdes literais e os questionarios fechados. Nesse percurso,
a leitura perde seu sentido formativo e se converte em mero instrumento de avalia¢ao (Ferreira, 2017).

Outro fator que agrava esse cenario ¢ a auséncia de acompanhamento institucional para os
docentes em inicio de carreira. Raramente ha um espago de escuta ou orienta¢do para lidar com os
desafios da pratica leitora. Sem suporte de pares mais experientes ou de coordenadores pedagogicos,
o professor se vé sozinho diante de demandas que exigem nao apenas dominio técnico, mas também
sensibilidade e criatividade para lidar com os interesses e dificuldades dos estudantes (Goulart;
Ramos; Cabral, 2023).

A cultura escolar muitas vezes refor¢a a ideia de que a leitura é responsabilidade apenas do
professor de Lingua Portuguesa. Com isso, projetos interdisciplinares e abordagens integradas se
tornam excegdes, ndo a regra. Essa compartimentalizagdo empobrece a formacao leitora dos alunos e
limita o alcance das acdes pedagogicas, criando um ambiente de baixa expectativa quanto a leitura
como pratica coletiva e cotidiana (Silva, 2022).

A leitura, quando trabalhada de forma isolada e sem didlogo com os contextos de vida dos
estudantes, tende a se esvaziar de sentido. Os professores sentem que precisam “dar conta” do
contetido curricular, mas ndo encontram respaldo para experimentar novas metodologias ou propor
atividades que rompam com o modelo tradicional. O medo do erro, somado a pressdo por resultados,
torna a mediacao da leitura um campo tenso e solitario (Saberes para o ensino..., 2021).

Neste contexto, Santos (2021, p.41) destaca:

Muitos professores iniciantes relatam que, ao assumirem uma turma, ndo sabiam por onde
comegar a trabalhar a leitura. Faltava-lhes seguranga para escolher livros, conduzir rodas de
conversa ou mesmo sugerir textos que dialogassem com o cotidiano dos alunos. Alguns
afirmaram nunca ter participado de um projeto de leitura durante a graduagéo. Essa auséncia
de vivéncia formativa os deixou vulneraveis diante da tarefa de formar leitores, gerando
sentimentos de frustragdo e impoténcia frente a realidade escolar.

A formacao continuada surge como possibilidade real de enfrentamento dessas dificuldades,
desde que estruturada de maneira critica e participativa. Quando pensada como espaco de escuta,
troca e ressignificagdo, permite que o professor reflita sobre sua pratica e compreenda que ensinar a
ler envolve mais do que dominar métodos: trata-se de construir uma postura ética e politica diante do
texto € do mundo (Goulart; Ramos; Cabral, 2023).

A oferta de oficinas pedagdgicas, grupos de estudos, projetos interinstitucionais e formagao
em servico tem ampliado o repertério de professores que, inicialmente inseguros, passam a

desenvolver praticas mais conscientes e autorais. A media¢do da leitura, nesse processo, ¢ resgatada
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como gesto de aproximacao, e ndo de imposi¢do. A leitura deixa de ser tarefa escolar para se tornar
vinculo entre sujeitos e saberes (Ferreira, 2017).

Ha experiéncias bem-sucedidas em diversas redes de ensino nas quais a formagao continuada
foi organizada com base em demandas reais, a partir da escuta dos professores. Nessas situacdes, 0s
saberes docentes ndo foram ignorados, mas acolhidos e transformados em ponto de partida para o
planejamento formativo. Isso fortaleceu a autonomia profissional e reverteu quadros de desmotivagao
e descrenga no proprio trabalho (Silva, 2022).

A aproximacao entre teoria e pratica, promovida por formagdes continuadas articuladas com
a realidade das escolas, contribui para que o professor se veja como leitor, mediador e pesquisador de
sua propria experiéncia. Essa perspectiva rompe com a ldgica bancéaria da formagdo e amplia o
horizonte de atuacdo dos docentes, que passam a enxergar a leitura como poténcia € ndo como
obrigacdo curricular (Goulart; Ramos; Cabral, 2023).

A criagdo de espagos coletivos de formagao e didlogo entre professores tem se mostrado uma
estratégia potente para ressignificar praticas de leitura. Ao compartilhar vivéncias, desafios e
descobertas, os docentes constroem conhecimentos situados, que dialogam com a realidade de suas
turmas e escolas. Essa troca promove a circulagdo de repertorios e contribui para o fortalecimento da
identidade profissional (Silva, 2022).

Nas escolas onde os encontros pedagdgicos sdo organizados para além das pautas
burocraticas, surgem propostas colaborativas de leitura que envolvem diferentes segmentos da
comunidade escolar. Professores de distintas areas trocam indicagdes de textos, elaboram projetos
conjuntos e ampliam a presenca da leitura no cotidiano das aulas. Essas experiéncias demonstram que
a formacao também acontece na escuta entre colegas (Santos, 2021).

Muitos professores relatam que sua maior aprendizagem sobre mediagdo da leitura ndo veio
da graduagdo, mas das trocas informais com outros educadores, nos corredores da escola ou durante
a preparacdo de projetos. Esses momentos, ainda que ndo institucionalizados, funcionam como
instancias formativas legitimas, pois valorizam o saber da experiéncia e promovem relacdes de
pertencimento e reconhecimento profissional (Saberes para o ensino..., 2021).

A organizacao de clubes de leitura entre professores, por exemplo, tem possibilitado a vivéncia
de préaticas leitoras significativas, resgatando o prazer € o engajamento com os textos. Quando o
docente se apropria da leitura como experiéncia pessoal, torna-se mais auténtico ao propor atividades
para seus alunos. A coeréncia entre o que se vive € 0 que se ensina gera uma mediacdo mais sensivel

e potente (Goulart; Ramos; Cabral, 2023).
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Essas vivéncias colaborativas tém potencial para transformar o ambiente escolar em um
espaco leitor, no qual a palavra circula de forma viva e plural. O professor deixa de ser um executor
solitario de atividades e passa a atuar como parte de uma rede de sujeitos que constroem,
coletivamente, sentidos para o trabalho pedagédgico com a leitura (Silva, 2022).

Além das relagdes entre pares, a escuta da comunidade escolar também favorece a construgdo
de praticas de leitura mais contextualizadas. Conhecer os interesses e as referéncias culturais dos
estudantes permite que o professor escolha textos que dialoguem com sua realidade. A leitura, nesse
caso, ndo ¢ imposta, mas compartilhada, abrindo espaco para que cada aluno possa se reconhecer nas
narrativas propostas (Santos, 2021).

A experiéncia docente se fortalece quando ha espago para reflexdo e autoria. Ao planejar
atividades em conjunto, avaliar estratégias ja aplicadas e revisitar objetivos didaticos, os professores
se percebem como produtores de conhecimento pedagogico. Essa consciéncia modifica a forma como
lidam com o ensino da leitura e amplia seu engajamento com a formagao continua (Ferreira, 2017).

Para Goulart et al., (2023) formagdes continuadas que valorizam a escuta ativa, o respeito a
trajetoria profissional e o incentivo a experimentacao promovem transformagdes concretas na pratica
pedagdgica. O professor sente-se autorizado a criar, testar e ajustar propostas de leitura, articulando
teoria e sensibilidade. A leitura deixa de ser conteido imposto para se tornar experiéncia
compartilhada.

Ao final desse percurso, torna-se evidente que a formacao inicial e continuada precisa dialogar
de forma mais organica com as praticas escolares. Nao basta oferecer contetdos tedricos: € preciso
criar oportunidades reais de experimentagdo, reflexdo e acompanhamento. A mediagdo da leitura
exige presenga, escuta e disposi¢cdo para reinventar-se constantemente como educador (Lima; Santos;
Maior, 2014).

Pensar a formac¢do docente como processo permanente implica reconhecer o professor como
sujeito leitor em construgdo. Seus saberes ndo sdo estdticos, mas atravessados por experiéncias,
vinculos e desejos. Valorizar essa trajetoria € reconhecer que toda pratica de leitura comeca, antes de
mais nada, no corpo de quem 1€ — e se entrega ao texto como possibilidade de encontro e

transformagao (Silva, 2022).

3 POLITICAS PUBLICAS, DOCUMENTOS CURRICULARES E AMBIENTES DE
LEITURA ESCOLAR
A leitura é reconhecida como um direito basico e inegociavel na formagao dos sujeitos, sendo

prevista em dispositivos legais como a Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional. Entretanto, garantir esse direito no cotidiano das escolas publicas brasileiras ainda ¢ um
desafio persistente. Apesar de avangos em termos de politicas publicas, as praticas pedagogicas
relacionadas a leitura muitas vezes seguem restritas a abordagens instrumentais, descoladas de uma
perspectiva critica e formativa (Hidalgo, 2014).

Ao longo das ultimas décadas, diversas iniciativas governamentais buscaram fomentar a
leitura no ambiente escolar, com destaque para programas de distribui¢ao de livros, criagdo de acervos
e estimulo a literatura infantil e juvenil. Contudo, essas acdes nem sempre se articulam com a
formacao de professores, o que compromete sua efetividade. A auséncia de politicas integradas entre
formagdo docente e acesso ao livro contribui para um uso esvaziado dos materiais disponibilizados
as escolas (Domingues, 2023).

Entre os principais marcos normativos recentes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
se destaca por propor um conjunto de competéncias e habilidades voltadas a leitura em todas as etapas
da educacdo basica. Ao delimitar o que deve ser garantido a todos os estudantes brasileiros, a BNCC
orienta a constru¢ao de curriculos locais e os processos de avaliagdo, influenciando diretamente a
pratica pedagogica. A leitura aparece tanto como pratica social quanto como processo de construcao
de sentidos (Brasil, 2017).

No campo da linguagem, a BNCC apresenta uma concep¢ao ampliada de leitura, incluindo
géneros diversos, midias variadas e contextos multiplos. Essa abordagem busca valorizar o letramento
digital, a leitura critica de mundo e o protagonismo dos alunos como leitores ativos. No entanto, sua
implementagdo enfrenta barreiras estruturais, especialmente em redes municipais com pouca
assessoria técnico-pedagdgica e escassez de materiais didaticos adequados (Mendes; Leite, 2024).

Ainda que a proposta da BNCC represente um avango ao incorporar multiplas praticas de
leitura, o modo como ela € aplicada nas escolas depende fortemente da formagao e das condi¢des de
trabalho dos professores. O texto normativo, por si sd, ndo garante a efetivacao do direito a leitura.
Sem apoio institucional, planejamento coletivo e recursos materiais, os docentes tém dificuldades em
desenvolver propostas coerentes com o espirito da base (Botelho; Silva, 2019).

Aleitura, conforme descrita na BNCC, precisa ser tratada como pratica cotidiana e transversal,
mas o cotidiano das escolas mostra uma realidade bastante distinta. A caréncia de bibliotecas ativas,
a inexisténcia de horarios reservados a leitura e a pressao por resultados mensuraveis em avaliagdes
externas reduzem o espacgo para o trabalho com textos literdrios e criticos. Isso gera uma distancia
entre a intencdo curricular e a agdo pedagogica (Domingues, 2023).

Embora a BNCC proponha uma concepgao plural de leitura, seu carater prescritivo e a énfase

em competéncias mensuraveis ainda suscitam criticas entre educadores. Muitos apontam que ha um
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risco de esvaziamento da leitura como experiéncia estética e politica, especialmente quando os
objetivos pedagogicos se limitam a indicadores de desempenho. Nessa logica, o valor da leitura
literaria tende a ser reduzido a pretexto de eficiéncia curricular (Hidalgo, 2014). A Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) aduz:

A leitura, nos anos iniciais, deve ser compreendida como experiéncia de fruicao, de
desenvolvimento de habilidades interpretativas e de formagao ética e estética. Para isso, os
estudantes devem ter contato com textos diversos e complexos, em géneros variados, que 0s
desafiem intelectualmente e lhes permitam ampliar seus repertérios culturais. E papel da
escola promover tais experiéncias, de forma intencional, planejada e sistematica, com
mediagdo qualificada dos professores (Brasil, 2017).

A influéncia da BNCC se estende a produgdo de livros didaticos, avaliagdes externas e
orientacdes pedagdgicas nas redes de ensino. Dessa forma, ainda que seja um documento orientador,
suas diretrizes acabam moldando decisdes curriculares e metodoldgicas em larga escala. O professor,
por sua vez, precisa negociar entre as exigéncias formais e as necessidades reais de seus estudantes,
tarefa que exige autonomia e formacao solida (Mendes; Leite, 2024).

Apenas com investimento em formagdo continuada, tempo de planejamento e espacos de
didlogo coletivo serd possivel efetivar os principios da BNCC na pratica cotidiana das escolas. A
leitura precisa deixar de ser um item curricular isolado e se tornar, de fato, uma pratica viva e
significativa. Para isso, € preciso ir além dos documentos normativos e promover politicas publicas
que respeitem a diversidade das escolas brasileiras (Botelho; Silva, 2019).

O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) foi criado com o objetivo de articular agdes em
nivel federal que incentivassem a leitura literaria e democratizassem o acesso ao livro. Estruturado
em quatro eixos — democratizagdao do acesso, fomento a leitura, valorizagao institucional da leitura
e desenvolvimento da economia do livito — o plano se apresentou como estratégia ampla e
transversal. No entanto, sua implementacdo tem sido marcada por descontinuidade e pouca
visibilidade entre os educadores (Brasil, 2020).

Uma das dificuldades enfrentadas pelo PNLL ¢ a falta de articulacdo com as politicas
educacionais locais. Em muitos municipios, as escolas sequer conhecem as diretrizes do plano, o que
revela um déficit de comunicagdo entre as esferas de governo e as redes de ensino. Além disso, a
rotatividade de gestores e a auséncia de programas permanentes de incentivo a leitura dificultam a
consolidagdo de agdes efetivas no cotidiano escolar (Domingues, 2023).

Os documentos que norteiam o PNLL enfatizam a importincia do livro como ferramenta de
transformagao social, mas essa concep¢ao muitas vezes se perde quando as politicas ndo chegam as

salas de aula. A distribuicdo de acervos, por exemplo, ocorre de forma desorganizada ou sem
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planejamento pedagogico. O resultado ¢ que muitos livros permanecem inutilizados em armadrios,
sem integragdo ao trabalho docente (Botelho; Silva, 2019).

A distancia entre os marcos normativos ¢ a realidade das escolas publicas revela contradigoes
profundas nas politicas de leitura. Os documentos oficiais reconhecem a importancia da leitura critica,
mas ndo oferecem condi¢des concretas para que os professores possam implementa-la. Faltam
materiais, formagao, tempo didatico e, sobretudo, politicas de valorizagdo do educador como sujeito
leitor e mediador cultural (Hidalgo, 2014).

Conforme aponta Mendes e Leite (2024, p.52):

A leitura aparece nos documentos como uma habilidade a ser desenvolvida, mas sem
explicitar os caminhos possiveis para sua concretizacdo pedagdgica. O professor ¢ citado
como figura central, mas os documentos nido reconhecem os obstaculos concretos que ele
enfrenta: sobrecarga de trabalho, salas superlotadas, escassez de recursos e falta de espacos
de formacdo continuada. Assim, cria-se uma politica de leitura idealizada, que ignora a
desigualdade estrutural entre as escolas do pais.

As bibliotecas escolares, que poderiam funcionar como nucleos de incentivo a leitura,
permanecem em situacdo precdria em boa parte do territorio nacional. Muitos estabelecimentos de
ensino ainda ndo possuem bibliotecarios ou professores capacitados para atuar na mediagao de leitura.
Sem pessoal, acervo atualizado ou estrutura fisica adequada, as bibliotecas deixam de cumprir sua
funcao educativa e social (Domingues, 2023).

Apesar de alguns avangos promovidos por programas federais e estaduais, como a entrega de
livros literarios e formacdo de agentes de leitura, a auséncia de continuidade e acompanhamento
dessas acdes compromete sua eficacia. O investimento pontual, sem planejamento a longo prazo, gera
desmobilizacdo e desconfianca entre os profissionais da educagdo. A leitura, nesse cenario, torna-se
um projeto efémero (Botelho; Silva, 2019).

O professor leitor, tdo valorizado nos discursos oficiais, ainda carece de reconhecimento
pratico nas politicas educacionais. Nao hé, na maioria das redes publicas, incentivo para que o docente
cultive seu proprio repertorio leitor, nem tempo reservado em sua jornada para leitura, planejamento
literario ou formagao cultural. Isso fragiliza a mediagdo e empobrece a experiéncia leitora oferecida
aos estudantes (Hidalgo, 2014).

Valorizé-lo, portanto, ndo € apenas reconhecé-lo como técnico transmissor de conteudos, mas
compreendé-lo como sujeito de cultura. As politicas publicas precisam oferecer condi¢des concretas
para que os professores se tornem leitores ativos e comprometidos com o desenvolvimento de praticas
transformadoras. Isso inclui acesso a livros, espagos de formagdo colaborativa e autonomia

pedagbgica (Domingues, 2023).
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Ante ao exposto, percebe-se que os documentos curriculares e planos nacionais representam
importantes diretrizes, mas sua efetividade depende de como sdo apropriados pelas escolas. A
construgdo de ambientes leitores exige politicas estaveis, respeito as realidades locais e investimento
continuo. S6 assim a leitura deixara de ser uma recomendagao formal e passara a fazer parte viva da

cultura escolar (Mendes; Leite, 2024).

4 PRATICAS PEDAGOGICAS E MEDIACAO DE LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR

A leitura na escola ndo deve ser tratada como pratica isolada ou mecanica, mas como
experiéncia compartilhada e formativa. A mediagdo docente, nesse processo, ¢ o que permite
transformar o ato de ler em uma atividade significativa. Para isso, o professor precisa articular
sensibilidade, escuta e intencionalidade ao selecionar textos e conduzir o didlogo. E no encontro entre
leitor e texto, com o suporte do educador, que a leitura ganha vida (Santos, 2021).

Assumir o papel de mediador implica reconhecer que a leitura ndo se impde, mas se oferece.
O professor que media ndo controla sentidos, mas abre caminhos para multiplas interpretagdes,
respeitando o repertorio e a vivéncia dos alunos. Essa postura cria um espago de confianga em que o
texto € ponto de partida para conversas profundas. A mediagdo, assim, se torna uma pratica
pedagogica e também politica (Silva, 2022).

Entre as estratégias mais potentes nesse processo estdo as rodas de leitura, que convidam os
alunos a dialogarem com diferentes vozes e géneros textuais. Nesses momentos, o siléncio, a escuta
e a palavra se entrelagam, promovendo vinculos afetivos com o texto e com os colegas. Ao comentar
trechos, partilhar impressdes ou discordar de interpretagdes, os estudantes exercitam a argumentacao
e o respeito pela diversidade (Galvao; Silva, 2017).

A leitura compartilhada € outro recurso frequentemente adotado para democratizar o acesso
aos textos e apoiar os alunos com menor fluéncia leitora. Nessa pratica, o professor conduz a leitura
em voz alta, pausando para explicar trechos, explorar vocabuldrios e estimular inferéncias. Essa
abordagem coletiva favorece a construgdo de sentido e reduz as barreiras que muitos enfrentam ao
ler de forma auténoma (Saberes para o ensino..., 2021).

Ao promover experiéncias como essas, o professor deixa de tratar a leitura como tarefa
individual e a transforma em experiéncia comunitaria. O texto deixa de ser um produto escolar e passa
a ser vivido, sentido e discutido com liberdade e interesse genuino. Isso contribui para o
desenvolvimento da criticidade e da autonomia leitora, rompendo com a visdo utilitarista da leitura

(Santos, 2021). De acordo com Silva (2022, p.62):
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A leitura na escola ndo deve ser limitada & atividade de compreensao textual. Ela precisa ser
espago de escuta, de partilha e de afeto. Quando o professor 1€ com seus alunos, oferece ndo
apenas um texto, mas a si mesmo como sujeito que sente, pensa e imagina. A leitura mediada,
nesse sentido, ¢ ato de presenca. Ela exige tempo, escuta e disposi¢do para suspender o ritmo
acelerado da rotina escolar em nome de algo que realmente importa: o encontro com a
palavra.

Essa perspectiva exige planejamento. A mediacdo ndo ¢ improviso: ela pressupde leitura
prévia do texto, conhecimento da turma, previsdo de momentos de escuta e abertura ao inesperado.
Cada leitura mediada ¢ também uma leitura construida em sala, repleta de nuances, de pausas e de
devolutivas. O professor, ao ocupar esse lugar, passa a ser referéncia leitora para os estudantes
(Saberes para o ensino..., 2021).

Para Galvao e Silva (2017) o uso da literatura infantil e juvenil tem se mostrado fértil nesse
processo, justamente por permitir multiplos acessos e interpretacdes. Textos poéticos, narrativas
curtas e cronicas facilitam a introdugdo da leitura em diferentes disciplinas e favorecem a
interdisciplinaridade. Quando a leitura literaria entra em sala com liberdade, ela ndo apenas encanta:
ela interroga, provoca, desacomoda.

Essas praticas, no entanto, ndo se sustentam sem o apoio institucional. O tempo reservado a
leitura precisa estar garantido no planejamento da escola, assim como a existéncia de espacgos
adequados e acervo atualizado. O professor precisa ter autonomia para escolher os textos, mas
também precisa de respaldo para aplicar projetos que envolvam leitura como centro da pratica
pedagogica (Botelho; Silva, 2019).

A mediagdo da leitura, nesse contexto, ndo ¢ luxo pedagdgico: ¢ uma necessidade formativa
que impacta diretamente a aprendizagem e o desenvolvimento critico dos estudantes. Quando a leitura
¢ mediada com intencionalidade e afeto, ela se transforma em experiéncia inesquecivel. Mais do que
ensinar a ler, o professor forma leitores — sujeitos que sabem interpretar o mundo e reescrevé-lo em
palavras (Santos, 2021).

A biblioteca escolar, muitas vezes esquecida nas politicas publicas, pode se tornar um
territorio fértil para a mediagdo da leitura. Quando articulada ao projeto pedagogico da escola, ela
deixa de ser apenas um depodsito de livros e se transforma em espago de vivéncia leitora. Nesse
ambiente, o professor pode atuar em parceria com bibliotecarios ou coordenadores para desenvolver
acoes continuadas de leitura (Botelho; Silva, 2019).

Projetos como clubes de leitura, contagdo de histérias e exposicoes literarias ampliam o acesso
aos textos e estimulam a curiosidade dos alunos. O acervo, quando bem organizado e contextualizado,

contribui para que os estudantes encontrem livros que dialoguem com suas vivéncias e interesses. A
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mediagdo, nesse caso, se da pelo olhar atento do professor e pelo convite sutil a descoberta do prazer
de ler (Lima; Santos; Maior, 2014).

A biblioteca também pode ser espago de escuta e expressao, onde os alunos compartilham
suas leituras e produgdes. Quando valorizada como extensdo da sala de aula, ela contribui para
descentralizar o saber e criar um ambiente mais democratico. A leitura ndo acontece apenas no
momento formal, mas se espalha pelos corredores, cartazes, murais € encontros que a escola
possibilita (Saberes para o ensino..., 2021).

A autonomia leitora dos estudantes se constroi a medida que eles tém liberdade para escolher
o que e como ler. Essa escolha ndo significa auséncia de orientagdo, mas sim reconhecimento da
subjetividade e da trajetoria de cada leitor em formacdo. O professor pode apresentar caminhos,
propor temas, sugerir autores — mas a apropriacdo da leitura depende do vinculo estabelecido entre
o aluno e o texto (Silva, 2022).

Iniciativas que permitem aos estudantes indicar livros ao acervo, liderar rodas de leitura ou
registrar suas experiéncias com os textos fortalecem o protagonismo juvenil. Quando o aluno se vé
como alguém que pode sugerir, opinar e criar com base na leitura, ele comeca a construir uma
identidade leitora. Esse processo fortalece a relagdo com a escola e amplia a autoestima intelectual
(Santos, 2021).

O desenvolvimento da autonomia nao deve ser confundido com abandono. A media¢ao do
professor continua sendo central, ainda que menos visivel. Em vez de conduzir todos os passos, o
educador passa a acompanhar os percursos dos alunos, oferecendo apoio quando necessario e
reconhecendo suas conquistas. Essa mudanca de postura exige escuta, paciéncia e confianga no
potencial do estudante (Saberes para o ensino..., 2021).

A avaliacdo das praticas de leitura, por sua vez, precisa ser ressignificada. Avaliar nao ¢
contabilizar livros lidos nem aplicar testes objetivos sobre textos. A leitura exige avaliacdo qualitativa,
baseada na escuta, na observagao e na analise das producdes orais e escritas dos alunos. O professor
precisa construir instrumentos que valorizem o percurso e ndo apenas o resultado final (Lima; Santos;
Maior, 2014).

Portfolios, diarios de leitura, rodas de conversa e autoavaliagdes sdo estratégias que permitem
acompanhar o envolvimento dos estudantes com a leitura. Esses instrumentos oferecem uma visao
mais ampla sobre o que os alunos estdo pensando, sentindo e elaborando a partir dos textos. A
avaliacdo, nesse modelo, se torna parte da propria pratica de mediacdo (Galvao; Silva, 2017).

Quando o trabalho com a leitura é pensado dessa forma, ele deixa de ser apenas contetdo

curricular para se tornar experiéncia transformadora. Os alunos passam a perceber a leitura como uma
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ferramenta de expressao, pertencimento e interven¢ao no mundo. A escola, nesse sentido, cumpre sua
funcdo social ao formar sujeitos que pensam criticamente e que se sentem autorizados a ocupar
espacos de fala (Silva, 2022).

Encerrar o trabalho de mediacdo da leitura ndo ¢ concluir uma etapa, mas abrir novas
possibilidades. Cada texto lido é convite para o proximo. Cada encontro leitor ¢ também ponto de
partida. Quando o professor entende a leitura como processo continuo, € nado como produto
finalizavel, ele contribui para formar leitores para além da escola — leitores da vida e da linguagem

(Santos, 2021).

5 CONCLUSAO

A leitura, ao longo deste trabalho, foi discutida ndo apenas como habilidade escolar, mas como
pratica cultural, politica e afetiva, que atravessa a formagdo de sujeitos criticos e conscientes. Ao
analisar os diferentes aspectos que envolvem a formacdo docente, os documentos curriculares e as
praticas pedagdgicas no espago escolar, foi possivel compreender a complexidade que envolve o
ensino da leitura nas escolas publicas brasileiras.

A formagao de professores, tanto inicial quanto continuada, apresenta lacunas importantes que
dificultam a atuacdo qualificada dos docentes como mediadores da leitura. O distanciamento entre
teoria e pratica, a auséncia de vivéncias leitoras significativas e a escassez de politicas de valorizagao
docente comprometem a constru¢do de propostas pedagdgicas mais auténticas, criativas e coerentes
com a realidade dos estudantes.

Apesar da existéncia de documentos como a BNCC e o PNLL, que indicam diretrizes
importantes, ainda hd um descompasso entre a formulacdo normativa e as condigdes reais de
implementagdo. A fragilidade estrutural das escolas, a precariedade das bibliotecas e a falta de
investimento em formacao docente continua limitam o alcance das politicas e impedem que a leitura
seja parte viva da cultura escolar.

Por outro lado, as experiéncias analisadas revelam que, quando hé intencionalidade,
planejamento e escuta, ¢ possivel construir praticas leitoras significativas, mesmo em contextos
desafiadores. A mediag¢do da leitura por parte do professor transforma o espago pedagdgico, cria
vinculos com os alunos e amplia as possibilidades de acesso a linguagem, a imaginagao e a reflexao
critica sobre o mundo.

Portanto, ¢ urgente reconhecer o papel da escola como lugar de formagao leitora e, sobretudo,

valorizar o professor como agente central nesse processo. Investir na sua formacao, garantir condi¢des
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de trabalho dignas e criar politicas publicas articuladas com a realidade escolar sdo passos

fundamentais para que a leitura deixe de ser um privilégio e se torne, de fato, um direito de todos.
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