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RESUMO

A proposta deste artigo visa analisar os dados sobre as praticas curriculares, a partir da significancia
das acdes docentes pensadas para os estudantes com necessidades educacionais especiais e a
possibilidades proporcionadas para estes estudantes no processo de escolarizagdo no Ensino
Fundamental Anos Finais. Com base da investigacao sobre documentos e experiéncias vivenciadas no
cenario campo da pesquisa, essa discussdo estd organizada em dois momentos: o primeiro trata das
analises a partir dos documentos acessados no campo ¢ o segundo momento trata das analises que
envolvem as percepgoes e concepcdes dos professores e estudantes participantes, sobre as praticas
curriculares, foco deste estudo.

Palavras-chave: Educa¢do Inclusiva. Ensino Fundamental Anos Finais. Ensino Fundamental II.
Educacao Especial.
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1 INTRODUCAO

As informacgdes coletadas por intermédio de documentos e registros foram disponibilizadas
pela instituicao através do Setor de Supervisdo e Orientacdo Pedagdgica (SESOP) e do Nucleo de
Atendimento a pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), setor responsavel para a organizagao
e execucdo de praticas de educacdo especial, da escola alvo da pesquisa, além do portal desta e sites
oficiais do governo brasileiro.

O recorte desta analise qualitativa e descritiva compreendeu as agdes organizacionais com o
viés dos dados e informagdes que explicitem ao processo da educagdo especial na perspectiva da
inclusdo na institui¢do. Os contatos iniciais com o espago do campo indicaram a necessidade de um
olhar especial para as acdes do NAPNE, em particular, na promog¢do de agdes na area da inclusdo
escolar. Tal viés tem sua validade a partir da possibilidade de observacdao sobre um foco que, ao gerar
dados que detalham um contexto, pode vir a ser referéncia para analises sobre outros casos, como
apontam Bogdan e Biklen (1994) e Andr¢ (2005).

Conforme a Portaria n°1887 (BRASIL, 2017), o NAPNE tem sua politica orientada pelo PNE
(BRASIL, 2014) pelas atribuicdes legais do decreto 6.571 (BRASIL, 2008) que dispde o Atendimento
Educacional Especializado, conforme o art.1 § 1°, “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagdo dos estudantes no ensino regular”. Este estudo é um recorte da dissertacdo intitulada: Préaticas
Curriculares no Ensino Fundamental Il para a Escolarizacdo de Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (LOPES, 2018).

2 IMERSAO DE UM CONTEXTO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLU
SIVA

Importante situar o espaco fisico, os recursos disponibilizados e as praticas pedagogicas do
NAPNE para compreendermos as especificidades deste nucleo. Localizado no prédio exclusivo ao
Ensino Fundamental Il no campus, a sala do NAPNE possui um ambiente que abriga equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos /pedagdgicos para uso dos profissionais e estudantes. O manual de
orientacdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010)
enumera e especifica em sala I e sala II os itens necessarios para a oferta do atendimento educacional
especializado. A seguir podemos analisar os itens contidos no NAPNE e que sdo orientados para serem

disponibilizados pelo AEE, conforme programa acima mencionado.
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Quadro 1. Composicao de itens das Salas de Recursos Multifuncionais Tipo I

< MATERIAIS ~
EQUIPAMENTOS SIM  NAO DIDATICO/PEDAGOGICO SIM NAO
02
RO RS 01 MATERIAL DOURADO X
01 LAPTOP X 01 ESQUEMA CORPORAL X
01 ESTABILIZADOR X 01 BANDINHA RITMICA X
01 SCANNER X 01 MEMORIA DE NUMERAIS I X
01 TAPETE ALFABETICO
01 IMPRESSORA LASER X N AT X
01 TECLADO COM < 01 SOFTWARE COMUNICACAO <
COLMEIA ALTERNATIVA
01 ACIONADOR DE e 01 SACOLAO CRIATIVO MONTA =
PRESSAO TUDO
01 MOUSE COM 01 QUEBRA CABECAS-
ENTRADA PARA X SEQUENCIA LOGICA X
ACIONADOR
. 01 DOMINO DE ASSOCIACAO
01 LUPA ELETRONICA X S TEIAG X
MOBILIARIO SIM | NAO 01 DOMINO DE FRASES X
01 DOMINO DE ANIMAIS EM
01 MESA REDONDA X LR X
01 DOMINO DE FRUTAS EM
04 CADEIRAS X LIBRAS X
01 MESA PARA .
IMPRESORA X 01 DOMINO TATIL
01 ARMARIO X 01 ALFABETO BRAILLE
01 QUADRO BRANCO X 01 KIT DE LUPAS MANUAIS X
02 MESAS PARA < 01 PLANO INCLINADO
COMPUTADOR SUPORTE PARA LEITURA
02 CADEIRAS X 01 MEMORIA TATIL X

Fonte: Documentos acessados na instituigdo

Quadro 2. Composicdo de itens extra das Salas de Recursos Multifuncionais Tipo II
EQUIPAMENTOS E MATERIAIS SIM NAO
DIDATICO/PEDAGOGICO
01 IMPRESSORA BRAILLE-PEQUENO PORTE
01 MAQUINA DE DATILOGRAFIA BRAILLE
01 REGLETE DE MESA
01 PUNCAO
01 SOROBAN
O1 GUIA DE ASSINATURA
01 KIT DE DESENHO GEOMETRICO
01 CALCULADORA SONORA
Fonte: Documentos acessados na instituigao

PR R KA

it

Destaca-se que a orientagao sobre os equipamentos da sala do tipo II além de contemplar os

recursos da sala I, complementa equipamentos e materiais didatico/pedagdgico especificos para

acessibilidade de estudantes com deficiéncias visuais.

Observou-se que as atividades oferecidas pelo NAPNE no Ensino Fundamental Anos Finais

possuem uma dindmica singular quando ¢ pensado o uso de materiais pedagdgicos/ didaticos do AEE
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na formulagdo das suas atividades. O NAPNE promove no contraturno comum, atividades que
correspondem ao curriculo pertencente as disciplinas na classe comum, mas pensadas com outras
estratégias que correspondam as questdes da aprendizagem do publico alvo do nucleo.

Essa concepcao de atividades pedagdgicas do NAPNE proporciona outras possibilidades de
abordagem de uma tematica na sala de aula ou a ampliagdo do tempo da atividade realizada na sala de
aula. Entretanto, esta forma de atuagdo de ensino ¢ problematizada quando se questiona a
correspondéncia de atividades do AEE com a sala de aula regular (ALVES, 2006). Assim,
constantemente os atendimentos do nucleo sdo oportunizados por atividades pensadas pelo professor
do nucleo, explorando a ludicidade e a criatividade das atividades abordadas na classe comum com

outras estratégias de ensino.

Figura 1. Atividade de Ciéncias realizada no atendimento do NAPNE

Fonte: arquivo de imagens do pesquisador

A atividade sobre conteudo da area de ciéncias, acima apresentada na imagem, propOs a
associacdo das defini¢des de cada reino animal, classificando as caracteristicas especificas dos filos. A
dindmica ganhou aspectos ludicos e dada a importancia da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem do nucleo, umas das responsaveis pela oficina expressa em sua fala o entendimento
sobre esta estratégia: “¢ importante explorar o ludico, pensar a atividade de maneira diferente da
abordada pelo professor, mesmo compreendendo o desafio do professor apresentar essa proposta para
30 estudantes”. Os sentidos pertencentes a utilizacdo do ladico partem da escolha consciente e
reflexiva do processo de aprendizagem e estas multiplas possibilidades de atuagdao docente demandam

conhecimento do trabalho realizado. Assim,
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¢ fundamental que o professor tenha pleno dominio do que esta propondo e, para isso, a sua
formacdo deve proporcionar que seus conhecimentos sejam explorados através do uso do
ludico, assim como a familiarizagdo com tal instrumento (SANT’ANNA E NASCIMENTO,
2011, p.31).

A proposta do NAPNE possui a caracteristica de ampliar a oferta de atendimento do publico
alvo do AEE para contemplar as acdes aos estudantes com necessidades educacionais especiais. Esta
proposta nasce a partir da demanda do campus em oferecer o atendimento do NAPNE no cenério atual,

pois como diz Farah e Silva (2017, p. 56):

O NAPNE [...] ganhou forca e possibilidade de atuacdo a partir da nomeagdo de uma
coordenadora para articular as agdes do nlcleo e do projeto de gestdo 2014/2017. Imbuida da
luta por democratizar o campus em todas as esferas, a gestdo incentivou, legitimou e aparelhou
a atuagdo do nucleo. Do mesmo modo, a SEE destinou ao setor servidores de vérias formacoes,
que tornaram a equipe diversa e multidisciplinar.

A atuagdo do ndcleo incorporou a filosofia do Laboratorio de Aprendizagem (LA) que promove
na instituicdo o atendimento de estudantes com dificuldades de aprendizagem e transtornos funcionais
especificos, sistematizando as aces nas recuperacdes paralelas. Neste caso, a fala da coordenadora
do nucleo (C1-AEE) explica como se efetiva a ideia da oferta de atendimentos do nucleo: “[...] a gente
trouxe a ideia das oficinas do Laboratorio de Aprendizagem do campus I, que seria atender quem esta
a margem da lei [...]”. Desta forma, a ideia de destinar oficinas a este publico-alvo, a partir de acdes ja
oferecidas no Ensino Fundamental I, serd implementado pelo NAPNE também pelo motivo apontado

da falta de profissionais em organizar o LA no Ensino Fundamental 1.

E uma meta do setor implantar o Laboratdrio de Aprendizagem, uma experiéncia de sucesso
nos campi |, quanto mais profissionais forem lotados no setor, de modo a garantir mais vagas
a esse publico-alvo, ampliacdo de modo sistematico as possibilidades de atendimento aos
estudantes com dislexia, TDAH ou quaisquer transtornos ou defasagem pedagdgica ndo
diagnosticados (Ibidem, p.56).

Assim, conforme as observag¢des no campo de estudo, 0 NAPNE neste campus tem a intencao
de utilizar a terminologia oficinas para as atividades ofertadas para os demais estudantes que néo sdo
0 publico-alvo contemplado pela politica do AEE, reservando o conceito de atendimentos para
estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotados.
Conforme dados apresentados, o nlcleo contempla as acdes entre atendimentos e oficinas para 110
estudantes do Ensino Fundamental I1. No grafico abaixo, observamos a distribui¢do dos estudantes nas

séries correspondentes ao EF-II.
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Gréfico 1. Estudantes atendidos pelo NAPNE-CSCII na 32 Certificacdo do ano letivo de 2017
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No inicio da 3% Certificacdo do Ensino Fundamental Il havia 110 estudantes distribuidos em
atendimentos e oficinas ofertadas pelo ndcleo. Esse dado, no decorrer das atividades do NAPNE,
variou conforme a distribuicdo dos estudantes na organizacdo do quadro de horarios. Tendo como
referéncia o dado inicial de 110 estudantes, foram contabilizados 23 estudantes no 6° ano (21%); 29
estudantes no 7° ano (27%); 39 estudantes no 8° ano (36%) e 19 estudantes no 9° ano (17%). Observa-
se que ha mais que o dobro de estudantes atendidos no 8° ano em relacdo ao 9° ano, expressando uma
preocupacdo dos professores e a equipe do NAPNE referente a este ano da escolarizagdo. Com isso,
ficou evidenciada, para este estudo, a demanda sobre as questdes pertencentes ao 8° ano e 0s aspectos
curriculares desta fase de escolarizagéo.

Ao analisar a proposta ja consolidada de alguns pontos da reformulacdo do Projeto Politico
Pedagogico Institucional (PPPI) da institui¢do, a concepc¢édo do curriculo esta orientada por uma visdo
critica do conhecimento escolar (BRASIL, 2017). O entendimento da criticidade curricular contida no
documento é fruto da articulacdo dos saberes compreendidos nas disciplinas.

A organizacdo da matriz curricular do Ensino Fundamental Il é caracterizada pela
segmentacdo das disciplinas na instituicdo. No 8° ano, no turno regular, sdo distribuidos tempos, por

disciplina na semana, num total de 12 disciplinas, conforme o gréafico abaixo.
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Grafico 2. Quantidade de disciplinas distribuida em tempos por semana no curriculo do 8° ano®.

@ Matematica- 5 tempos
OlInglés- 3 tempos

@ Portugués- 5 tempos

@ Historia- 4 tempos
DOFrancés - 3 tempos

B Ed. Fisica- 2 tempos

O Ciéncias Sociais- 2 tempos
OEd. Musical- 2 tempos

@ Desenho- 3 tempos

OCiéncias- 4 tempos

B Artes- 3 tempos

B Geografia- 4 tempos

Mesmo sendo exposta uma proposta de articulacdo dos saberes, atualmente a configuracao da
organizacdo das disciplinas do curriculo evidencia aspectos que demandam reflexdo. A estruturacédo
do curriculo distribuido em séries e disciplinas no Ensino fundamental 11 pode ser um implicador da
concepcao do saber integrado defendido pela instituicdo. Pacheco (2009) alerta, neste sentido, que a
hierarquizacdo e a delimitagdo do saber sdo consideradas uma orientagdo cartesiana na construcéo
curricular e ao método da instrucdo.

A organizacdo do trabalho do NAPNE no Ensino Fundamental Il se configura em ofertar no
contraturno o contetdo abordado nas disciplinas no turno regular com novas abordagens. Nesta
perspectiva, o trabalho neste contexto escolar apresenta aspectos que se diferenciam do contexto do
professor generalista do Ensino Fundamental I, como afirma a coordenadora do AEE (C-1): “o
professor de matematica sé vai dar aula de matematica[...] aqui temos doze realidades diferentes, doze
contextos diferentes, doze ideologias diferentes quando vocé vai lidar no dia a dia com o estudante
numa turma que precisa ser incluido”.

A reformulacdo do curriculo escolar nesta fase de escolarizacdo, pela instituicdo, projeta nas
praticas do processo de ensino e aprendizagem novas possibilidades de abordagem do conhecimento.
Conforme Silva (2015), o documento afirma que uma visdo socio-escolar demanda de acGes que

empreendam a criatividade pedagogica. A responsabilidade social das praticas curriculares de

1 As disciplinas de Historia, Geografia, Artes Ciéncias e Desenhos tem parte da carga horaria destinada aos sabados que
alternam em Séabado I e II. Ou seja, as disciplinas oferecidas no Sabado I ndo serdo disponibilizados no Sabado II.
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abordagem critica deve ser proposta ao considerar os aspectos culturais e a possibilidade do respeito a
diferenca entre os sujeitos.

As adequacdes do curriculo e o didlogo com as mudangas socio-politicas e econdmicas, sob 0
viés da criticidade, promovem um embate com a visdo do tecnicismo do conhecimento e a producédo
organizada das disciplinas curriculares em uma orientagdo positivista da educacdo. O contraponto da

educacdo entre o Vviés critico e o positivismo pode ser compreendido na medida em que:

A educagdo influenciada pelos ideais positivistas carece de incentivo ao desenvolvimento do
pensamento critico. A educacdo tecnicista apoiada nos ideais positivistas ndo deve reduzir-se
apenas ao ensino técnico, mas deve preocupar-se também em buscar a razdo do préprio
procedimento técnico. Aceitar a ciéncia como o Unico conhecimento, como queria o
positivismo, é algo reducionista que perde uma consideravel parcela de conhecimento que néo
estdo no dado, fica prejudicada tanto a criagdo como a deducéo (ISKANDAR E LEAL, 2002,
p.93).

A organizacdo curricular e as formas de conhecimentos que se preveem em sua estruturacao estdo
intimamente ligadas. As novas possibilidades de acesso as informacbGes e a construcdo do
conhecimento, com novas tecnologias num contexto globalizado s&o maneiras de prover as discussoes
em torno da proposta curricular.

Cabe uma reflexao acerca do modelo escolar existente na instituicdo e as discussdes contidas
sobre os conceitos de curriculo da escola. A proposta do documento preliminar do PPPI apresenta em
seu texto os conceitos de tempo e espaco como indissocidveis e imprescindiveis para se pensar na
organizacdo curricular. A discussdo busca apresentar uma forma consciente de compreender as
disputas que existem na construcdo curricular. A crenca do curriculo como norteador de narrativas e
praticas pedagdgicas das disciplinas e contetido é resultante de uma concepcéo defendida por projeto
que oriente tais elementos estruturantes (SANTOME, 2013).

Outra preocupacao expressada no documento trata atencdo sobre a proposta ndo se resumir a
formalidades que pouco serdo significativas no cotidiano escolar, para os estudantes. Assim, pensar o
curriculo é tido como um exercicio continuo e necessario para que o projeto educacional atenda os
anseios dos estudantes e conceba o desenvolvimento da sociedade de valores equanimes.

As diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009) preconiza
aspectos a serem promovidos ao publico alvo da educagéo especial. Pensando no campo curricular, a
proposta do Plano do Desenvolvimento Individualizado (PDI) pode estabelecer estratégias que
favorecam o trabalho do AEE quando se alia a elaboragdo de objetivos académicos para estudantes-

alvo daincluséo e a recursos pedagadgicos que possibilitem a aprendizagem (PLETSCH; GLAT, 2013).

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.6, n.3, p.4872-4894, 2024

- 4879



*

Revista

ARACE

Ao analisar o trabalho do NAPNE, ndo foi observado um PDI ou Plano de Ensino
Individualizado (PEI), formalizado e materializado em um documento com estratégias
individualizadas. Todavia, existe a proposta de sistematizacdo da organizacdo de planos
individualizados para o ano letivo de 2019, de acordo com a fala de T3-AEE: “[...] por conta da falta
de profissional a gente ainda ndo conseguiu organizar [...] mas para 0 proXimo ano € uma questao
primordial”.

Além da fomentacdo da sala de recursos multifuncionais e do atendimento prioritario do AEE
no contraturno, o documento das Diretrizes (BRASIL, 2009) orienta que haja professores para o
exercicio da docéncia do AEE, profissionais de educacdo e demais redes de apoio. O NAPNE atende
com uma equipe multidisciplinar e conta com professores do Ensino Fundamental 11, com carga horéria
especifica para atendimentos aos estudantes-alvo do mesmo. Esta estrutura proporcionou um
dinamismo positivo no atendimento aos estudantes, mas também, por revelar um significativo nimero
de estudantes para tal proposicdo, foi observada a necessidade de ampliacdo de recursos humanos,
conforme exposto pelos profissionais do NAPNE. N&o obstante, ficou evidenciado que a dedicagdo
dos profissionais proporcionou uma notabilidade do trabalho do NAPNE, no Ensino Fundamental II,
em prol das praticas curriculares.

Através da analise do documento preliminar do PPP, do campus-alvo, a concepcao de avaliacao
compreende e considera as condi¢des implicativas para o desempenho do estudante, como uma
ferramenta informativa para a comunidade escolar, ou seja, para “aprimorar o processo de apropriacao
do conhecimento pelo estudante” (LEITE; KAGER, 2009, p.111).

Observa-se que o PPP deslumbra uma integracdo do resultado da aprendizagem por meio do
instrumento de avaliagdo com os professores e a equipe pedagdgica. Assim, sdo elencadas trés
caracteristicas de avaliacdo presentes na discussdo: continua, cumulativa e qualitativa. A
caracterizacdo continua refere-se a avaliacdo processual, privilegiando as etapas da construcdo do
conhecimento. A concepcdo cumulativa compreende a gama de informacdes sobre a aprendizagem e
a proposta qualitativa tem o foco no desenvolvimento da aprendizagem.

O NAPNE organiza o espago para a avaliacdo de cada certificagdo na Sala do Saber
Compartilhado, destinada para os estudantes que demandam de estratégias para realizar as provas num
espaco que ndo o da sala de aula. As avaliacbes sdo adaptadas para os estudantes atendidos pelo
mesmo, realizadas pelo professor de cada disciplina em conjunto com a equipe do setor.

Outro aspecto importante é o encaminhamento a partir dos conselhos de classe de estudantes

para avaliacdo pelo NAPNE. Neste caso, o Laboratério de Comunicagdo e Linguagem faz uma triagem
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dos estudantes para analisar qual a necessidade das acOes quais atividades seriam pertinentes para a
atendé-los.

A avaliacdo ancorada em provas e notas foi observada na instituicdo como um desafio frente a
visao tradicional de estabelecer conceitos avaliativos para que os estudantes alcancem a média para a
aprovacdo. O trabalho do NAPNE é auxiliar os professores na adaptacdo das avaliagdes e a pensar em
estratégias para as questdes pedagogicos no Ensino Fundamental 1l. Dada esta interatividade os
profissionais que compdem o NAPNE tém almejado mudancas nos critérios avaliativos e nas praticas

curriculares para estudantes com NEE, neste contexto de escolarizacdo, pois

O modelo tradicional da avaliacdo escolar define a classificacdo de individuos como a
principal funcdo do ato de avaliar. Neste sentido, o julgamento de valor visa classificar o
individuo segundo um padrdo determinado. [...] Tais praticas contribuiram para produzir
muitas consequéncias negativas, entre elas o preconceito e o estigma. Nesta perspectiva, a
avaliacdo classificatoria pode tornar-se um instrumento autoritario e frenador do
desenvolvimento escolar para muitos estudantes (LEITE e KAGER, 2009, p.111).

A partir do acesso aos registros documentais do dltimo conselho de classe do ano letivo de
2017, pode-se observar e analisar alguns aspectos sobre as a¢des curriculares para os estudantes-alvo,
em algumas disciplinas. A seguir seguem as observaces realizadas sobre o estudante L, no conselho

de classe:

Historia - Nao apareceu para as aulas de Prova Final de Verificagdo (PFV). As questdes
discursivas ndo foram desenvolvidas pelo estudante.

Desenho: Chegava atrasado, atrapalhando sua organizagdo na sala de aula.

Artes: O professor tentou criar outras atividades para ajuda-lo na nota, mas o estudante nao
entregou.

Desenho: Néo sei o que podemos fazer por ele.

Ciéncias Sociais: Estagnou no aprendizado, ele esta na sala para conviver para se sentir
incluido. Até raciocina, mas pelas bordas.

Geografia: Vinha as minhas as aulas, sentava na frente, mas ndo entendia.

Portugués: A auséncia da mediadora faz falta para ele.

Educagao Fisica: Esse ndo rendeu nada. Quase nao fez as aulas. Nem sabia que tinha prova.

Na ocasido do registro acima, a representagao da direcdo, presente no conselho, langou questdes
a respeito da adaptacdo curricular e do desenvolvimento escolar de L. A possibilidade de integrar a
nova classe do projeto Classe de Adequagio Idade-Série (CAIS)? surgiu como uma possibilidade. Este

encaminhamento foi ponderado pela Direcao pelo fato do estudante relaciona-se bem com os colegas

2 O projeto CAIS busca implantar um ambiente de aprendizagem diferenciado atendendo estudantes com histérico de
distor¢do idade-série no processo de escolarizagdo. O Projeto esta vigente no campus [...] atendendo estudantes do 8° ano
(estudantes com idade igual ou superior a 15 anos) e 0 9° ano (estudantes com idade igual ou maior que 16 anos). Disponivel
em: <www.cp2.g12.br >. Acesso em: 28 jul. 2018.
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da turma. A reprovacdo foi contestada tanto pela Direcdo quanto pelo NAPNE. Por fim, além da
aprovacao para o 9° ano, o NAPNE encaminhou a necessidade de profissional para realizagdo da
mediacao escolar e a adaptacdo do curriculo. O estudante permaneceu na turma com 0s mesmos
colegas aprovados da turma 805. Em relagdo a estudante Y, foram coletadas as seguintes ponderacdes

a respeito do seu processo de escolarizagao:

Desenho: Falta comprometimento. Sempre com sono, cansada ¢ se prestando a ajudar o
estudante L. Acumulou davidas e dificuldades. Ndo tem condigdes de fazer o 9° ano;
Geografia: Ela confessou que ndo estudou. Deixou questdes em branco. O 8° ano é menos
conceitual e mais objetivo;

Educagao Fisica: Falta comprometimento. Ndo vem a aula. Quando vem, chega atrasada e sem
material;

Historia: A aluna ¢é preguicosa;

Ciéncias: A professora parabeniza a aluna por ter conseguido uma boa nota na prova.

O NAPNE ressaltou que a aluna tem uma grande potencialidade na area da danca. A Direcao
posicionou-se pela aprovacao da estudante considerando que as questdes familiares e sua dificuldade
de estar na escola, pelo fato de morar longe, a coloca em uma condi¢do que demanda mais sensibilidade
da institui¢do. A apresentagdo da habilidade artistica, pelo conselho, induziu a ponderagdes sobre sua
aprovagao que foi deferida pelos professores, pois segundo estes as exigéncias curriculares postas para
o0 8° ano ndo possuiam um grau de importancia para sua vida funcional. Neste sentido, observa-se que,
para a aprovacdo em pauta, pouco se considerou a estruturacdo de agdes que sistematizassem praticas
curriculares para atender as demandas de aprendizagem da estudante. Mas dada a aprovagdo ao 9° ano
houve o encaminhamento para a realizacdo de um curriculo adaptado. A estudante também foi
convidada para estar no CAIS, mas a propria optou por nao participar desta proposta.

Os estudantes M e A ndo tiveram nenhuma consideragdo em destaque no conselho de classe e
suas aprovagodes para o 9° ano foram obtidas. Destaca-se que a aluna A por motivos de satide nao
realizou nenhuma avaliagao na 3* certificagao.

Assim, ao estabelecer contatos e observacdes no campo da pesquisa, as informacdes e vivéncias
do trabalho desempenhado na instituicdo comp6s um olhar especial para o 8° ano, e mais atentamente,
a quantidade de estudantes atendidos pela politica do AEE em uma turma especifica. Com isso, a
investigacdo segue com as analises das praticas curriculares da turma observada, na discusséo

sequente.

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.6, n.3, p.4872-4894, 2024

- 4882



ﬁ

Revista

ARACE

3 0 CONTEXTO DOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
DA TURMA DO 8° ANO E AS ESTRATEGIAS CURRICULARES OBSERVADAS

A escolha da turma 805 foi pensada como um prisma que reproduzisse um cenario comum
encontrado em outras realidades escolares no Ensino Fundamental II. Este campo de estudo
possibilitou abarcar diferentes aspectos que tangenciam a concepcao de escolarizagdo de estudantes
com NEE no E F II. Apos a consulta realizada com a equipe do NAPNE, constatou-se que a turma
indicada possuia um numero de estudantes atendidos pela politica do AEE, considerado pelo nucleo,
alto em relacdo as demais turmas e séries do EF-II. Quatro estudantes foram identificados como alvo
das a¢des do NAPNE na turma 805.

Dentre os aspectos que nortearam a analise das praticas curriculares na institui¢do-alvo, foram
considerados: a relacao do curriculo escolar na classe comum com os estudantes com NEE ¢ as a¢des

realizadas no contraturno pelo NAPNE, para a escolarizacdo no contexto da educacdo inclusiva.

3.1 PRATICAS CURRICULARES DESENVOLVIDAS NA ESCOLA PARA OS ESTUDANTES
ALVO DO AEE: A RELACAO DO CURRICULO NA CLASSE COMUM

Tendo como orientagdo a escolarizagdo de estudantes com NEE, as praticas curriculares
executadas no contexto do NAPNE e na sala de aula ganharam aspectos imprescindiveis para a analise
do campo de estudo. A atuagdo dos professores foi observada e investigada com o propdsito de
compreender o contexto relevante de estratégias didaticas pensadas e realizadas no espago escolar.

Sobre a importancia da agdo docente na educagao inclusiva, temos como praticas curriculares
diferenciadas aquelas que apontam estratégias que se adequam para um publico-alvo especifico
identificado no processo de escolarizagdo, com alguma demanda na aprendizagem. O cenario da
institui¢do escolar observado sugere que a flexibilizagao curricular se torna relevante na perspectiva
de apresentar alternativas ao curriculo vigente para a classe comum. Ressalta-se que a necessidade de
uma flexibilizagdo/adequagdo curricular vislumbra uma reestruturacdo da proposta curricular para
todos os estudantes (PLESCHT, 2009).

Ao considerar a pratica curricular na inclusdo escolar como a concretude no ato de ensino, essa
conceituagdo oportuniza uma observancia das agdes individuais e coletivas e no contexto escolar.
Assim, o cerne em questdo esta no repensar do espaco escolar para proporcionar os conteudos
curriculares que atendam as singularidades do estudante engendrando possibilidades de acesso ao
conhecimento dito formal. Para Marques e Freitas (2017, p.1099), “o conhecimento aprendido e

ensinado na educagdo formal ¢ valorizado, tendo por isso um estatuto elevado”.
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No caso especifico da possibilidade de estudantes com NEE terem acesso ao conhecimento
orientado a partir do curriculo, € significativo para a concepgao de inclusao escolar na instituicao alvo
do estudo entendermos qual valor designado a tais competéncias curriculares foram exigidos para a
formagao destes estudantes. Para os sujeitos-alvo da pesquisa ¢ importante destacar que a
escolarizagdo estd organizada no favorecimento de praticas de ensino diferenciadas e orientadas pelo
curriculo planejado para a classe comum.

Nao foi identificado a reivindicacdo dos professores de um Plano Educacional
Individualizado (PEI) ou qualquer documento que materializasse as estratégias curriculares para os
estudantes com NEE pertencentes a pesquisa.

O numero relevante de professores do Ensino Fundamental II do turno regular com carga
horaria destinada ao atendimento no NAPNE no contraturno sugere que o engajamento dos docentes
para a discussdo de estratégias curriculares para estudantes com NEE pode ser propiciado pela estrutura
existente na instituigao.

Todavia, as estratégias curriculares pensadas para cada estudante atendido pela politica do AEE
foram identificadas vislumbrando a permanéncia integral destes estudantes no turno regular nas
atividades em sala de aula, concomitantemente com a tematica abordada para o restante da turma. O

diario de campo serviu para captar esse momento na sala de aula.

Nota do diario de campo (05/ 02/ 18):

A professora (P-3) inicia a aula pedindo para guardar o material de portugués e pegar o material
de francés. A (P-3) informa que a aula sera uma revisdo para avaliag@o. A professora distribui
uma folha de atividades e pede para o estudante L guardar o material. A professora observa
uma desorganizacao na mesa dele. O estudante costuma deixar a mochila em cima da mesa. A
professora inicia a explicagdo no quadro da atividade para a turma, dando atengdo aos
estudantes L e Y para a realizacdo da folha de exercicios fazendo perguntas direcionada aos
dois. O estudante M esta desenhando em um caderno. Em seguida, a professora discute com a
turma a preocupacdo de ndo deixar mochilas e casacos em cima da mesa. O estudante M
obedece e em seguida remete sua atengdo a folha de exercicio para realiza-la. A professora faz
amediagdo darevisdo paraadupla’Y e L, os colocando ao lado de sua mesa em dupla, enquanto
o restante da turma realiza a mesma atividade. As perguntas vdo surgindo pelo restante da
turma e a professora se desdobra para atendé-los. O estudante L pede para sair de sala e demora
como de costume. A professora anda pela sala e pergunta se o estudante M esta compreendendo
a revisdo. Neste caso, a professora busca equilibrar a atencdo que necessita L e Y que estdo
bem ao lado de sua mesa com o restante da turma. A turma é bem dispersa e a professora chama
a todo tempo a atencdo para a realizacdo de exercicios. No decorrer da aula, a professora
recorda que a dupla de M ndo o ajudou no trabalho em grupo realizado anteriormente®. O
estudante L ¢ advertido pelo comportamento inadequado por fazer excessivas brincadeiras com
Y. A prof* procura saber se L e Y fizeram a atividade. Na corre¢ao no quadro, a (P-3) identifica
que os dois estdo com as respostas idénticas. Enquanto a professora atendia os demais
estudantes, a Y respondeu rapidamente as questdes que faltavam e o estudante L apenas copiou.
A corregdo ¢é realizada com o estudante M prestando atengdo de sua mesa.

3 Episodio retratado pela nota de campo (15/12/2017) no item 3.4-Instrumentos e técnicas de pesquisa.
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Foi observado na sala de aula que a professora tentou uma abordagem diferenciada na
exposicao da atividade ao formular de forma mais didatica a explicagdo aos estudantes L, Y e M, alvo
das acoes do NAPNE, sendo L e Y identificados com NEE mais acentuadas. A proposta de coloca-los
perto da sua mesa foi uma estratégia de auxilid-los e buscar na mediacdo uma adequacdo para as
especificidades na aprendizagem destes estudantes. Entretanto, essa atencao precisa ser compartilhada
com o restante da turma que também apresentam a necessidade de apoio no processo de ensino e
aprendizagem.

Com isso, a atengao mais direcionada que demandavam esses estudantes ndo conseguiu ser
efetivada gerando o fato do estudante L copiar de sua dupla as respostas que faltavam para concluir o
exercicio. Nota-se que aluna Y que forneceu as respostas ndo possuia conhecimento especifico para
auxilié-lo, resultando na produgdo de respostas diferentes da correcdo da professora. O estudante M
que consegue acompanhar o ritmo de aprendizagem da turma demanda de mediag¢des pontuais tal como
o restante dos colegas no auxilio de alguma atividade. A estagiaria* que o apoiaria com mediagdes nio
esteve presente no inicio do ano de 2018. Em relacdo a estudante A, seu estado de saude a impediu de
garantir a sua assiduidade. O NAPNE apresentou como alternativa para o acesso ao conhecimento o
uso do Moodle® da instituicio.

Para compreendermos os aspectos curriculares organizados na escola, as informag¢des obtidas
no Ensino Fundamental II evidenciam a disposi¢do de professores e equipe do NAPNE para pensar
nas adequagdes dos instrumentos e do conhecimento estabelecidos no curriculo padronizado para a
classe comum.

As disputas entre um curriculo idealizado para estudantes com NEE e o curriculo possivel ¢
deflagrado nas possibilidades conflitantes entre os procedimentos avaliativos da instituigdo e as
especificidades no processo de ensino e aprendizagem, conforme a fala do (P-2): “[...] Por mais que
seja interessante (adaptacdes curriculares), a avaliagdo formal ¢ um pilar do colégio”. O que interfere
nesta problematizacao ndo € o suporte para o estudante realizar uma avaliagdo como provas e testes,
mas quais conhecimentos validados pela institui¢do se transformam em exigéncias que nao se efetivam
em uma aprendizagem significativa para a escolarizagao destes sujeitos. O documento formulado pelo
MEC Educar na diversidade (BRASIL, 2006) conceitua a realizacdo de uma aprendizagem

significativa.

4 A estagiaria desempenhou na turma agdes concernentes ao que o NAPNE denominou mediacdo escolar. O NAPNE
compreendeu que a estratégia deveria criar estratégias especificas para os estudantes Y e L.

5 O Moodle (Modular Object Oriented Distance Learning) é um software livre que disponibiza um espaco de aprendizagem
de forma colaborativa por uma comunidade virtual. A plataforma propicia formagdo de grupos de estudo, cursos online
dentre outras fungdes educativas. Disponivel em: <www.moodlelivre.com.br>. Acesso em: XX maio 2018. (especificar dia
de acesso)
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A aprendizagem significativa implica proceder a uma representacdo interna e pessoal dos
conteudos escolares, estabelecendo relagdes substantivas entre o novo conteudo de
aprendizagem e o que ja se sabe. Neste processo de constru¢do modificam-se conhecimentos
e esquemas prévios e cria-se uma nova representagdo ou conceituagdo. Nesta perspectiva, a
aprendizagem nd@o ¢ um processo linear de acumulagdo de conhecimentos, mas uma nova
organiza¢do do conhecimento que diz respeito tanto ao “saber fazer algo” (esquemas
conceituais) como o “saber o que fazer” e, ainda, como “com o que se sabe” (esquema de
procedimentos) e o “saber quando utiliza-lo” (conhecimentos sobre em que situagdes usar o
que se sabe). (BRASIL, 2006, p.172).

O planejamento prévio pensado para estudantes pertencente ao NAPNE fica na ordem da
discussao no inicio do ano letivo com a explanacao da equipe do nicleo para os professores sobre as
necessidades educacionais especiais de cada estudante. Nas discussdoes de cada departamento, as
disciplinas organizam também no inicio do ano letivo estratégias direcionadas para as especificidades
do conhecimento abordado, tendo também a possibilidade de encontros nas reunides pedagogicas
semanais (RPS) a presenca de alguém da equipe do nucleo.

Esse planejamento vai se adequando apés o término de cada certificagdo, quando os
professores reunidos em conselho de classe pensam, em conjunto com algum representante do
NAPNE, as a¢des realizadas no periodo escolar avaliado e possiveis encaminhamentos de estudantes
identificados com necessidades educacionais especiais. Na fala apresentada abaixo, percebe-se um
avango na postura dos professores nos conselhos de classe em relagdo as questdes que articulam o

trabalho no turno regular e as agdes do NAPNE.

[...]Os nossos conselhos evoluiram muito. Eu vejo que hoje em dia, os professores tém uma
visdo muito mais integrada. Eles ndo veem o estudante mais pela nota. O estudante ndo
representa um numero so. Eu vejo que hoje em dia tem uma tendéncia do professor entender
melhor o que o estudante apresenta, qual a melhor forma de acesso mais adequado para aquele
estudante, o que aquele estudante precisa, as condigdes sociais que o estudante apresenta [...]
Eu vejo de 2014 a 2017, uma mudanga muito grande de pensamento dos nosso professores no
conselho de classe e isso tem contribuido muito para o crescimento do nucleo [..] Por exemplo,
por mas que o estudante ndo tem um laudo, se os professores em conselho de classe acharem
que um estudante precisa de suporte pedagogico diferenciado, eles mesmo inserem o estudante
para o NAPNE (T-5).

Ficou explicito nas observacdes do campo que, nas iniciativas de cada docente, a relagdo com
o estudante e vivéncias escolares de sala de aula se estabelecem de forma relevante no turno regular.
A estratégia do professor P-5 em propiciar momentos de recapitulagdo do conhecimento abordado em

sala foi uma agdo pensada no contexto da inclusdo dos estudantes L e Y.

Eles tém um registro muito subjetivo. A ideia ¢, isso esta sendo meio de dificil pois ndo estamos
tendo muitas aulas, que todo o final de aula eu pego pra fazer um registro narrativo do que
aconteceu, uma espécie de diario, isso ajuda. [...] Tudo isso vai ser traduzido pra linguagem,
pro formato mais palatavel para que eles estudem a partir deste material (P-5)
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As estratégias pensadas, mesmo de forma esporadica, ganharam destaque, por exemplo, pelo
planejamento de uma atividade com desafios simplificados e correspondentes com o conteudo dado a
turma. Outro fator observado foi a espontaneidade da pratica docente em determinada explicagao
realizada de forma mais didatica durante a aula ou uma adequacdo da atividade proposta conforme o
desempenho do estudante no momento de sua realizacdo. A proposta a seguir realizada em sala de aula
pelo professor P-1 descreve uma troca de experiéncias com o estudante M, na atividade denominada

fotografia impressionista:

[...] Pra fazer com ele esse trabalho de fotografia, eu com a minha camera tive a experiéncia
de focar com a minha mao até o ponto que ele gostaria de realizar a fotografia com a mio boa
dele e ele clicaria, [..] mas isso ndo estava rendendo boas fotos. A gente estava tentando fazer
essa parceria, mas estava frustrante o resultado para mim e para ele [...] até que em determinado
momento o0 M me surpreendeu ¢ ele saiu da cadeira dele e teve a ideia de fazer uma fotografia
envolvendo a roda da cadeira de rodas dele. Ele pegou a cadeira, tirou a roda e me disse pra
colocar a roda encostada em uma escada ¢ essa seria a foto dele. Entéo ali ele me surpreendeu
totalmente. Descobri que ele poderia sair da cadeira que era uma informag@o que eu néo tinha,
me surpreendeu pelo o que ele ja estava conectando com o conceito da forma da foto, e que
acabou com a colaboragdo comigo que fiz o papel de colocar a roda aonde que ele querial..]
(P-1)

O momento acima foi proporcionado por diversos aspectos que envolvem o processo de ensino
e aprendizagem. O estudante M por ter atrofia muscular tinha como suporte o professor que buscava
auxiliar na realiza¢do da fotografia. A ideia apresentada pelo estudante em criar uma cena inusitada
com sua cadeira de rodas proporcionou uma surpresa por parte do professor, tanto pela originalidade
da proposta quanto pelo fato do professor ndo ter tido a informacdo que o estudante podia sair da
cadeira de rodas. Essa relacdo do professor com estudante, que estabelece uma rede de conhecimentos,
s6 consegue ser realizada se houver uma horizontalizagdo do curriculo (FELICIO; OLIVEIRA, 2006).

No decorrer do processo de escolarizacdo observado, constatou-se que a relagdo do curriculo
do Ensino Fundamental II para o publico alvo do AEE visto pelo professor provocou certa dificuldade
em aproximar o conteido dado a turma, ao ritmo de aprendizagem de alguns estudantes. Algumas

reflexdes feitas pelos professores revelam aspectos sobre este contexto:

Eu acho o que a escola oferece a nivel de formalidade da escola, da forma que o contetido ¢
ensinado eu acho que é muito pouco sentido para alguns estudantes. Eu acho que a escola tinha
que se repensar, o ensino regular[...] sendo mais democratico (P-5).

A gente caminha cada vez mais para uma reflexdo, de rever o conceito de curriculo, de
avaliagdo de contetidos porque a gente v€ que todos os estudantes sdo diferentes, tem
singularidades em suas diferencas e que na verdade se tivéssemos que fazer um curriculo
adaptado seria para todos (P-4). Sera que esse curriculo que temos hoje pra esse estudante que
necessita de educacdo especial ele também ndo acaba gerando praticas que ja sdo comuns a
escola para os outros estudantes, acabam reforcando a imagem que a gente tem deles que nao
tem capacidade cognitiva para entender certos assuntos? (P-2).

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.6, n.3, p.4872-4894, 2024

- 4887




ﬁ

Revista Py

RAC E
IN/7 VN
ISSN: 2358-2472

A insatisfacdo desta logica educacional presente na produgao curricular e seus conhecimentos
referendados se acentuam na concepgao do curriculo na perspectiva da educagdo inclusiva. Assim, a
articulacao do conhecimento ofertado no Ensino Fundamental I com as demandas observadas em uma
NEE implica em dificuldades de acesso ao estudante pelo de nivel de desafios que ascendem diante da
aprovacao a série/ano sequente no processo de escolarizacio.

Logo, o curriculo que poderia ser o norteador para organizar o conhecimento pensado para
especificidades do estudante ¢ tido como uma mera convengdo formal dos conteudos que ndo
substanciam a vida destes sujeitos. Ou seja, o curriculo ¢ visto como algo estatico, com pouca margem
para mudancgas que interfiram na proposta educacional e na oferta do conhecimento pela instituigao.
Para Young (2014) o curriculo dito especializado precisa fazer com que o conhecimento seja
“ensinavel” e “aprendivel”. Esse conhecimento especializado se organiza, conforme o autor, de duas

formas:

(i) Em relacao as fontes disciplinares: conhecimento produzido por especialistas nas areas de
conhecimento — historia, fisica, geografia. Os especialistas disciplinares nem sempre
concordam ou acertam, e, embora seu proposito seja descobrir a verdade, as vezes sdo
influenciados por outros fatores, além da busca da verdade. Contudo, ¢ dificil pensar em uma
fonte melhor para “o melhor conhecimento disponivel” em qualquer campo. Nao ha pais com
um bom sistema educacional que ndo confie nos seus especialistas disciplinares como fontes
do conhecimento que devem estar nos curriculos. (ii) Em relagdo a diferentes grupos de
aprendizes: todo curriculo ¢é elaborado para grupos especificos de aprendizes e tem de levar
em considerac¢do o conhecimento anterior de que estes dispdem. (YOUNG, 2014, p.199).

No campo de estudo, a andlise do pertencimento do estudante com NEE ao curriculo escolar
perpassa as condi¢des de aprendizagem materializadas nos desdobramentos curriculares na sala de
aula, com as atividades desempenhadas no NAPNE. Estas a¢cdes de inclusdo escolar sdo decorrentes
das praticas de ensino validadas pelas vivéncias do cotidiano. Para compreender como ocorre a
articulacdo do conhecimento da disciplina abordado no turno regular, para ser ensinado pelo NAPNE,
a fala da professora P-6, da classe comum, explica a parceria existente com professora do NAPNE, da

mesma disciplina:

A gente troca muita informacao pelo Zap e pelo email [...] a gente procura programar tudo com
antecedéncia. Entdo o trimestre vai comecar, a gente programa tudo do trimestre. Entdo eu
troco as informagdes todas com ela. Que tal fazer um estudo dirigido dia tal para tal assunto?
Al eu preparo uma coisa, ela prepara outra coisa € com uma troca de informagdes com o
estudante a gente vai montando. [...] Eu preparo os estudos dirigidos, as aulas praticas, as
provas eu mano pra ela e ela faz os acertos que sao necessarios e faz a parte adaptada (P-6).
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O cenario apresentado sobre a comunicagao entre as professoras do turno regular e do NAPNE,
para a realizacdo de adequacdes para estudantes com necessidades educacionais especiais, se
diferencia quando a proposta do atendimento ¢ ofertada por alguém que nao faz parte do departamento
da disciplina. Esse caso pode ser elucidado pela fala do T-4 que oferece uma oficina de matematica no

NAPNE e integra a equipe do ntcleo com o cargo de Técnico em Assuntos Educacionais:

Eu tenho contato com a coordenagéo da disciplina, coordenagdo de matematica da escola, no
comeco do ano eu pego o planejamento deles do ano, converso muito com os estudantes
também e a gente vé: o que esta sendo dado na semana? o que vocé viu na semana passada?
Qual a parte da matéria vocé esta agora? E de acordo com isso, com o desenvolvimento do
conteudo na sala de aula, e vou trabalhando nas oficinas (T-4).

A problematizacao presente na narrativa dos professores, em relagdo a falta de formacao
académica na area de educacdo inclusiva ¢ um aspecto importante para compreensao destes sujeitos
da pesquisa. Cabe compreender que existe a necessidade de colaboragdo entre os saberes docentes, na
perspectiva de cada professor. Entdo, a formagao de cada professor torna-se imprescindivel para que
essa troca de experiéncias e saberes com a equipe pedagogica e com outras formagdes possam se
efetivar para a necessidade de aprendizagem de cada sujeito. Para entendermos essa realidade
educacional, as expectativas dos professores em relacao a capacitagcdo do trabalho docente demanda

uma reflexdo que contemple o contexto escolar como um todo conforme as autoras destacam.

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas de
capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o trabalho docente na perspectiva da
diminui¢do gradativa da exclus@o escolar, o que vira a beneficiar, ndo apenas os estudantes
com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a educagdo escolar como um todo
(GLAT; NOGUEIRA, 2003, p. 140).

A exposicdo da caréncia de formag¢ao académica na retorica quase sempre presente no discurso
do docente do EF-II pode atentar em questdes importantes para andlise de praticas curriculares na
perspectiva da inclusdo escolar. O professor reivindicar uma formag¢ao mais ampla, que abranja mais
formacdo académica para a pratica escolar, ¢ algo legitimo. Todavia, tais falas podem escamotear
alguns aspectos existentes no processo de ensino e aprendizagem envolvendo estudantes com NEE.

As complexidades existentes no alcance de determinado objetivo pensado na aprendizagem de
sujeitos com NEE podem expor situagdes desafiadoras no cotidiano escolar. Os conceitos balizados no
rendimento escolar, referenciado como padrao no Ensino Fundamental II, quando defrontados na
condi¢do de estudantes com NEE, sdo capazes de causar desapontamentos em algumas expectativas

no ambito do ensino. Por isso, ¢ preciso situar quais condi¢des curriculares podem implicar em
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angustias por parte dos professores, nas relagdes do processo de ensino e aprendizagem para a inclusao
escolar.

Reflexdes sobre a concepgao de curriculo escolar, na perspectiva da educagdo inclusiva,
obteve, na maioria das analises coletadas nos instrumentos de pesquisa, uma conexdo situacdes
vivenciadas na sala de aula. As demandas observadas na fala dos professores se relacionaram a
frustacdes pessoais em nao realizar a efetivacao de uma inclusao escolar de qualidade. Se observa que
ndo ha uma apropriacdo, nas falas dos professores participantes, de conceitos de adaptagao ou
flexibilizacao curricular, mas o pleito por realizar algo para atender as demandas de aprendizagem
destes estudantes ¢, prioritariamente, a necessidade exposta pelos mesmos. O trabalho do NAPNE ¢
tido pelos professores como um suporte imprescindivel para a proposta de inclusdo escolar. A carga
horaria destinada, pela maioria dos professores das disciplinas, para atendimentos no NAPNE no
contraturno, contribui para o vinculo dos professores entre as praticas do AEE e sala de aula.

O suporte pleiteado nas falas dos docentes ¢ orientado para as atividades realizadas para e na
classe comum. Isto ¢, o trabalho do NAPNE abarca as demandas dos estudantes com NEE no EF-II,
privilegiando o conhecimento organizado no curriculo da classe comum e apresentando adaptacdes
nos conteudos oferecidos por cada disciplina no contraturno.

Dentre as acdes mais significativas, no ambito curricular, observadas no NAPNE, no turno
regular da turma 805, foram identificadas as seguintes:

[A] Profissional desempenhando fun¢do denominada pela instituicdo como Mediagdo escolar: Com
uma carga horaria de 20h semanais, realizada por uma estagiaria de pedagogia, orientada para
proporcionar suportes pedagogicos para dois estudantes atendidos pelo nucleo, considerados com
necessidades educacionais especiais significativas, em relacdo aos demais estudantes alvo do AEE;
[B] Avaliagdes adaptadas: O NAPNE disponibiliza professores de cada disciplina para realizar as
adaptagdes das avalia¢des, quando necessarias, € um espaco denominado Sala do Saber Compartilhado
para que os estudantes alvo do AEE tenham um local com o suporte planejado para as demandas de
aprendizagem de cada estudante.

[C] Suporte pedagdgico do NAPNE: Os departamentos de cada disciplina contam com a
disponibilidade da equipe do NAPNE para consultas pedagogicas de atividades a serem realizadas no
turno regular e com a presenga de alguém da equipe do nucleo nos conselhos de classe para avaliar o
rendimento na aprendizagem dos estudantes alvo do AEE, na certificacdo em questao.

A ac¢do da mediagdo escolar, assim denominada pela instituigdo, caracterizou-se na atuagdo em

sala de aula auxiliando os estudantes Y e L, conforme as demandas apresentadas em cada disciplina
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no processo de aprendizagem. Para a escolha destes dois estudantes foi considerado que estes
necessitavam de um suporte de ensino diferenciado no contexto da escolarizagao.

A pratica da mediagdo desempenhada pela estagiaria, neste caso, baseou-se no auxilio ao
professor da turma para o acesso aos conteiidos e no suporte de comandos basicos para realiza¢ao de
atividades pelos estudantes. A seguir podemos entender uma pratica considerada exitosa pela estagiaria

(T-6) envolvendo a pratica da mediacao escolar:

A matéria de Francés ¢ bem complicada para toda a turma, mas a professora faz material
adaptado [...]. A gente estd na terceira certificagdo, ja teve duas provas, e nas duas provas as
notas deles foram o6timas em francés. Eles acharam que a matéria estava facil, mas eu falei
para eles que ndo, era porque o material estava todo adaptado e a prova era condizente com
tudo que ela tinha dado. Entdo ela ia treinando os verbos com eles, sempre dava uma folha pra
mim e outra pra eles, a gente ia descer ou fazia com eles em sala. Entdo ela sempre trazia coisas
adaptadas ai no dia da prova foi tranquilo pra gente fazer (T-6).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se no campo de estudo que o professor da classe comum na instituicdo conta com
suportes que buscam garantir o acesso ao conhecimento no turno regular. Entretanto, os objetivos e
estratégias concernentes ao curriculo pensados para os estudantes atendidos no NAPNE demandam de
acdes conjuntas que atendam as especificidades de cada disciplina. No cotidiano de sala de aula, a
maioria das agdes para pensar estratégias que atendam as singularidades dos estudantes alvo das a¢des
do nucleo partiu da espontaneidade do professor em tentar adequar algo de forma improvisada, para a
compreensdo de dado contetido, para aos estudantes com NEE, sem uma prévia organizacao ou uma
apropriagao do curriculo.

A énfase dada as atividades pedagogicas alternativas, que favorecam a abordagem para
estudantes com NEE no contraturno, em alguns momentos, se distancia da realidade observada no
curriculo ofertado para a classe comum. Observa-se na fala dos professores uma narrativa comum
sobre a necessidade de haver flexibilizagdo curricular para o favorecimento do processo de ensino e
aprendizagem na inclusdo escolar. Esta conscientizacdo torna-se importante para o trabalho
pedagdgico e responsabilidade dos professores de sala de aula € traduzida em esforcos que nao recai
apenas para inserc¢ao social dissociada da importancia pedagogica do acesso ao conhecimento.

A observacdo relativa ao atendimento da politica do AEE ganha uma condi¢do especifica
quando a oferta do atendimento ¢ pensada pelos aspectos curriculares presentes na implantagao desta
acdo. Observa-se que a estrutura de atendimento no contraturno ¢ respeitada, propiciando neste tempo
atividades que a priori se organizam para atender as demandas do conteido abordado em sala de aula

com estratégia de ensino diferenciadas. O espaco destinado as atividades do NAPNE e recursos
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humanos garantidos na presenga de professores de cada disciplina do EF-II, em conjunto com a equipe
do NAPNE, constituem um cenario singular observado e, na nossa percep¢ao, muito vantajosa para a

concretizagao de praticas curriculares inclusivas.
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