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RESUMO

Considerando os avancos das politicas de educagdo inclusiva e o crescimento expressivo das
matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagdo basica, persistem
desafios relacionados a efetivagdo de praticas pedagogicas colaborativas entre o professor da sala
comum e o professor da Educacao Especial, o que justifica a realizagdo deste estudo. A pesquisa teve
objetivo analisar, a partir de uma revisdo da literatura, as perspectivas, possibilidades e contribuigdes
do ensino colaborativo para a inclusao de estudantes com TEA na educacao basica. Para tanto,
procede-se a uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo revisdo bibliografica, com andlise de
produgdes cientificas nacionais e internacionais, selecionadas nas bases de dados Scielo, Google
Académico ¢ Portal de Periddicos CAPES, utilizando descritores relacionados a educagdo inclusiva,
ensino colaborativo e TEA. Desse modo, observa-se que o ensino colaborativo se configura como
uma estratégia pedagdgica relevante para a qualificagdo do processo de ensino e aprendizagem,
favorecendo a participagao, o desenvolvimento académico e social dos estudantes com TEA, além de
promover a corresponsabilizagdo docente e a articulagdo entre o ensino comum e o Atendimento
Educacional Especializado. O que permite concluir que a efetivagdo do ensino colaborativo depende
de condigoes institucionais, planejamento coletivo, formagao continuada dos professores e integracao
das praticas pedagogicas ao Projeto Politico-Pedagogico da escola.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Ensino Colaborativo.
Educagao Especial.

ABSTRACT

Considering the advancements in inclusive education policies and the significant growth in
enrollment of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in basic education, challenges persist
regarding the effective implementation of collaborative pedagogical practices between the regular
classroom teacher and the special education teacher, justifying this study. The research aimed to
analyze, through a literature review, the perspectives, possibilities, and contributions of collaborative
teaching to the inclusion of students with ASD in basic education. To this end, a qualitative research
study was conducted, specifically a bibliographic review, analyzing national and international
scientific publications selected from the Scielo, Google Scholar, and CAPES Periodicals Portal
databases, using descriptors related to inclusive education, collaborative teaching, and ASD. Thus, it
is observed that collaborative teaching is configured as a relevant pedagogical strategy for improving
the teaching and learning process, favoring the participation, academic and social development of
students with ASD, in addition to promoting teacher co-responsibility and the articulation between
mainstream education and Specialized Educational Services. This leads to the conclusion that the
effectiveness of collaborative teaching depends on institutional conditions, collective planning,
ongoing teacher training, and the integration of pedagogical practices into the school's Political-
Pedagogical Project.

Keywords: Inclusive Education. Autism Spectrum Disorder. Collaborative Teaching. Special
Education.
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RESUMEN

Considerando los avances en las politicas de educacion inclusiva y el crecimiento significativo de la
matricula de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la educacion bésica, persisten
desafios en cuanto a la implementacion efectiva de practicas pedagogicas colaborativas entre el
docente de aula regular y el docente de educacion especial, lo que justifica este estudio. La
investigacion tuvo como objetivo analizar, mediante una revision bibliografica, las perspectivas,
posibilidades y contribuciones de la ensefianza colaborativa a la inclusion de estudiantes con TEA en
la educacion basica. Para ello, se realizo una investigacion cualitativa, especificamente una revision
bibliografica, analizando publicaciones cientificas nacionales e internacionales seleccionadas de las
bases de datos de Scielo, Google Académico y el Portal de Periodicos CAPES, utilizando descriptores
relacionados con la educacion inclusiva, la ensefianza colaborativa y el TEA. Asi, se observa que la
ensefianza colaborativa se configura como una estrategia pedagdgica relevante para mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje, favoreciendo la participacion, el desarrollo académico y social
del alumnado con TEA, ademas de promover la corresponsabilidad docente y la articulacion entre la
educacion regular y los Servicios Educativos Especializados. Esto lleva a la conclusion de que la
eficacia de la ensefnanza colaborativa depende de las condiciones institucionales, la planificacion
colectiva, la formacidon docente continua y la integracion de las practicas pedagdgicas en el Proyecto
Politico-Pedagdgico de la escuela.

Palabras clave: Educacion Inclusiva. Trastorno del Espectro Autista. Ensefianza Colaborativa.
Educacion Especial.
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1 INTRODUCAO

A consolidacao da educagao inclusiva no Brasil tem exigido transformacgdes significativas nas
politicas publicas, na organizagdo das institui¢des de ensino e, sobretudo, nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano escolar. A partir dos principios do direito a educacdo, do acesso, da
permanéncia e da aprendizagem, a escola passa a ser convocada a atender a diversidade de seus
estudantes, reconhecendo suas singularidades e potencialidades. Nesse contexto, a escolarizacao de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem se configurado como um dos grandes
desafios contemporaneos para os sistemas educacionais.

O TEA ¢ caracterizado por déficits persistentes na comunica¢do e na interagdo social,
associados a padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, o que pode
impactar diretamente os processos de ensino e aprendizagem. Diante dessas especificidades, torna-se
imprescindivel que as escolas desenvolvam estratégias pedagdgicas que promovam ndo apenas o
acesso desses estudantes ao ensino regular, mas também sua participacdo efetiva e o desenvolvimento
de aprendizagens significativas. Assim, a educacdo inclusiva demanda praticas que superem modelos
segregadores e intervencdes pontuais, avancando para propostas pedagdgicas colaborativas e
integradas.

Nesse cenario, o ensino colaborativo, também denominado coensino, tem sido apontado na
literatura nacional e internacional como uma estratégia promissora para a inclusdo de estudantes
publico-alvo da Educacao Especial, principalmente aqueles com TEA. Essa abordagem fundamenta-
se na parceria entre o professor da sala comum e o professor da Educacgao Especial, que compartilham
responsabilidades no planejamento, na execucao e na avaliacdo das atividades pedagogicas, atuando
conjuntamente no mesmo espaco educativo. Ao promover a corresponsabilizacdo docente, o ensino
colaborativo contribui para a reorganizagdo das praticas pedagdgicas e para a construcdo de um
ambiente escolar mais inclusivo.

No ambito das politicas educacionais brasileiras, avangos normativos tém reforcado a
necessidade de praticas pedagogicas articuladas e colaborativas. A legislagdo vigente estabelece que
instrumentos como o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano
Educacional Individualizado (PEI) devem estar integrados ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola, orientando o trabalho desenvolvido na sala comum, no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e nas atividades colaborativas. Essa perspectiva normativa evidencia que a
inclusdo escolar deve ser compreendida como um compromisso institucional, que envolve toda a

comunidade escolar.
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Apesar dos avancos legais e tedricos, a implementagao do ensino colaborativo ainda enfrenta
desafios relacionados a formagao docente, a organizagdo do trabalho pedagogico e a cultura escolar,
o que evidencia a necessidade de aprofundar as discussdes sobre essa abordagem.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar, por meio de uma revisdo bibliografica,
as contribui¢des do ensino colaborativo para a inclusdo de estudantes com TEA na educacdo basica,
identificando suas contribuigdes, seus fundamentos e possibilidades, a luz da literatura cientifica e

dos marcos legais da educagdo inclusiva no Brasil.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

De acordo com Castro (2020, p.19) a palavra autismo vem “do grego autos, que significa de
si mesmo voltado para dentro de si, associado ao sufixo ismo, que significa pertencente a algo”. Esse
foi o nome criado por Eugen Bleuler em 1908. No decorrer das pesquisas e estudo em 2013 o autismo
passou a se chamar Transtorno do Espectro Autista (TEA), conforme o Manual Diagnostico
Estatistico de Transtornos Mentais-DSM 5 (APA, 2013).

Um marco fundamental nos estudos sobre o autismo ocorreu em 1943, quando o psiquiatra
Leo Kanner publicou uma pesquisa pioneira descrevendo um grupo de criangas que apresentavam
dificuldades significativas na interagdo social € na comunicagdo. Essas observacdes foram
importantes porque permitiram identificar caracteristicas comportamentais que, até entdo, ndo eram
claramente compreendidas ou diferenciadas de outros quadros do desenvolvimento infantil (kanner,
1943).

Com o avango da observacao clinica ao longo dos anos e o aprofundamento das pesquisas, o
entendimento sobre o autismo foi sendo ampliado. Passou-se a reconhecer que essas caracteristicas
ndo se manifestam de forma Unica ou homogénea, mas variam significativamente de individuo para
individuo. Dessa forma, o autismo deixou de ser compreendido como uma condigdo Unica e restrita
e passou a ser conceituado como um transtorno do espectro, isto €, um conjunto de manifestagdes
diversas que podem apresentar diferentes niveis de gravidade, necessidades de apoio e formas de
expressao.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo se configura como um conceito fechado ou
plenamente delimitado. Nao ha, at¢ o momento, consenso cientifico quanto a sua definicdo nem em
relacdo a sua etiologia. Essa indefinicdo decorre, em grande medida, do fato de que ainda ndo se

conhece com exatiddo a origem do autismo, ou mesmo se € possivel atribui-lo a uma causa especifica.
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As causas do TEA ndo s@o unicas nem simples, pois o transtorno resulta de varios fatores
atuando conjuntamente, ¢ nao de uma Unica origem. Esses fatores incluem, principalmente,
componentes genéticos, como alteracdes ou predisposi¢cdes hereditarias, e fatores ambientais, que
podem influenciar o desenvolvimento neurologico antes, durante ou ap6s o nascimento. (Velarde;
Cérdenas, 2022)

Observa-se no TEA uma ampla diversidade de manifestacdes compreendidas dentro do
espectro, o que envolve diferentes interpretagdes sobre suas possiveis origens, caracteristicas clinicas,
comorbidades, processos diagnosticos, abordagens terapéuticas e outros aspectos relacionados.
Diante dessa pluralidade, torna-se complexa a constru¢do de uma definigdo unica e precisa do

Transtorno do Espectro Autista. Segundo Arvigo e Schwartzman, 2020, p. 15, o TEA se caracteriza:

[...] por déficits persistentes na comunica¢do ¢ na interagdo social, associados a padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, de interesses e/ou de atividades. Seus sintomas,
muitas vezes, se sobrepdem aos de outras condi¢des, sendo facilmente confundidos com o
Transtorno do Desenvolvimento da Linguagem (TDL), Transtorno do Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH), além de inlimeras sindromes genéticas como a Sindrome de Rett e
outras condi¢des que levam a prejuizos nos comportamentos social, linguistico, motor e/ou
cognitivo (Arvigo; Schwartzman, 2020, p. 15).

O TEA ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento marcada, principalmente, por dificuldades
continuas na comunicagdo € na interagcdo social, como problemas para se expressar, compreender
regras sociais ou estabelecer relagdes interpessoais. Além disso, envolve comportamentos, interesses
ou atividades restritos e repetitivos, como movimentos repetitivos, rigidez a mudancas ou interesses
muito especificos. Os sinais do transtorno podem parecer com os de outras condi¢des, o que torna o
diagndstico mais complexo. Algumas sindromes genéticas, também apresentam caracteristicas
semelhantes.

O Manual Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais - 5° edi¢do (APA, 2014) explica
que o TEA ¢ caracterizado pelo comprometimento severo e invasivo em algumas areas do
desenvolvimento, sdo elas as habilidades de interag¢do social reciproca e nos comportamentos nao
verbais usados para tal, habilidades de comunicacao, habilidades de reciprocidade socio emocional,
dificuldade para desenvolver, manter e compreender relacionamentos e presenca de comportamentos,
interesses e atividades estereotipadas.

Muitas criangas com TEA apresentam demora para comegar a falar ou utilizam a linguagem
de forma diferente do esperado para a idade. Esse atraso ndo ocorre de forma isolada, mas geralmente
esta associado a outras alteragdes no desenvolvimento. Outra caracteristica segundo DSM-5 ¢ a
auséncia de interesse em interagdes sociais tipicas, como contato visual, troca de olhares ou iniciativa

‘
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de comunicagdo. As criangas realizam o manuseio de objetos de forma repetitiva ou funcionalmente
limitada, também podem demonstrar habilidades especificas, mas, ao mesmo tempo, apresentar

dificuldades em aspectos basicos da comunicagao social.

2.2 AESCOLARIZACAO DOS ALUNOS COM TEA

O direito ao acesso € permanéncia nas instituicdes de ensino estd garantido na Constitui¢ao
Federal de 1988, onde preconiza no Art. 206, inciso I, que: “O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.” (Brasil,
2024, p. 186). Ademais, esse direito ¢ reforcado por outros dispositivos constitucionais, como o Art.
205 — Define a educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho e Art. 208 —
Estabelece os deveres do Estado com a educagdo, incluindo o atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (Brasil, 2024).

Outro dispositivo importante para a inclusao escolar da pessoa com TEA ¢ a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional -LDBEN, Lei 9394/96, que assegura a oferta da Educa¢do Especial
como modalidade transversal, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Conforme o art. 59 da LDB, os sistemas de ensino devem assegurar
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢do especificos para atender as
necessidades dos educandos publico-alvo da Educacgao Especial (Brasil, 1996).

Nesse contexto € pertinente enfatizar que a Lei n°® 12.764/2012, trouxe direitos pontuais e
extremamente relevantes para o processo de inclusdo de estudantes com autismo. Essa normativa,
que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, também conhecida como Lei Berenice Piana, assegurou as pessoas com TEA, para todos os
efeitos legais, os mesmos direitos conferidos as pessoas com deficiéncia. Especifica, em seu artigo
3° inciso IV, alinea “a”, entre os direitos da pessoa com TEA, o direito “a educagdo e ao ensino
profissionalizante” (Brasil, 2012).

A inclusdo escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas com TEA, pois garante
a elas a convivéncia com outras criangas da mesma faixa etaria em um ambiente educativo comum.
Esse convivio transforma a escola em um espaco ndo apenas de aprendizagem académica, mas
também de acolhimento as diferencas ¢ de desenvolvimento social.

Ao participar desse contexto, a pessoa com TEA tem suas capacidades de interacdo

estimuladas, o que contribui para evitar o isolamento social prolongado. As habilidades sociais nao

~
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sdo inatas, mas podem ser aprendidas e desenvolvidas por meio das interagdes e das trocas que
ocorrem durante o processo de aprendizagem social. Nesse sentido a interagdo com os pares ¢
essencial para o desenvolvimento de qualquer, independentemente de ter ou ndo TEA, sendo a base
para a constru¢do de competéncias sociais, emocionais ¢ comunicativas (Vieira; Alves; Bringel,
2023).

Relevante salientar que os dados da educacdo no Brasil nos ultimos anos de acordo com o
Censo Escolar t€ém evidenciado um crescimento significativo das matriculas de estudantes com TEA
entre os anos de 2023 e 2024, com um aumento de 44,4% no numero de estudantes com TEA
matriculados na educagdo bdasica. Esse crescimento ¢ demonstrado pela passagem de
aproximadamente 636 mil para quase 920 mil alunos, o que revela uma ampliacdo substancial desse
publico no sistema educacional em apenas um ano. (Brasil, 2024)

Os estudantes com TEA constituem uma parcela importante do publico atendido pela
Educacdo Especial. Isso refor¢a a centralidade do TEA nas politicas e nas praticas educacionais
inclusivas. Percebe-se uma tendéncia de crescimento ao longo do tempo, pois desde 2020, o nimero
total de matriculas na Educacgdo Especial cresceu 58,7%. (Brasil, 2025).

O crescimento continuo e significativo das matriculas na Educagdo Especial no Brasil no
periodo de 2020 a 2024, indicando avangos tanto no acesso quanto na inclusdo escolar em classes
comuns. Observa-se que o nimero total de matriculas passou de 1.308.900 em 2020 para 2.076.825
em 2024, representando um aumento expressivo ao longo dos cinco anos analisados. Esse
crescimento sugere maior identificagcdo dos estudantes ptiblico-alvo da Educacao Especial, ampliacdo

das politicas inclusivas e maior demanda por servigos educacionais especializados.

2.3 CONCEITO E FUNDAMENTOS DO ENSINO COLABORATIVO
2.3.1 Defini¢ao de ensino colaborativo

O Coensino, também chamado de Ensino Colaborativo ou trabalho colaborativo, ¢ uma
proposta pedagodgica que surgiu nos Estados Unidos, no final da década de 1980, com o objetivo de
favorecer a escolarizagdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) em classes
comuns do ensino regular, essa forma de ensino tem sido considerado uma estratégia promissora, pois
contribui para a efetivacdo da inclusdo escolar, ampliando as oportunidades de aprendizagem,
participacao e desenvolvimento desses estudantes no ambiente da escola regular (Mendes; Vilaronga;
Zerbato, 2023; Capellini; Zerbato, 2019).

De acordo com a literatura internacional, o Ensino Colaborativo ¢ uma pratica pedagogica

baseada na parceria entre professores do ensino regular e da educacao especial. Nessa modalidade de

~
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trabalho, ambos os profissionais dividem responsabilidades e atuam de forma conjunta em todas as
etapas do processo educativo. (Cook; Friend, 1993).

Isso significa que os professores necessitam planejar juntos e executar as atividades em sala
de aula de maneira integrada e também avaliar coletivamente o desempenho dos alunos. Nesse
sentido, “o ensino colaborativo deve ser entendido como um novo modelo de educagao, no qual todos
se sintam responsaveis pelo processo de inclusdo escolar”. (Fontes, 2009, p. 42).

O cerne do Ensino Colaborativo ¢ atender um grupo de estudantes diverso, reconhecendo que
a turma ¢ heterogénea e que alguns alunos apresentam necessidades educacionais especificas. Assim,
“o ensino colaborativo ¢ uma alternativa de trabalho envolvendo a cooperagao entre um professor do
ensino comum ¢ um do ensino especial, que atuam juntos na mesma classe, quando hé a presenca de
um ou mais alunos que demandam uma ateng¢ao diferenciada” (Marin e Maretti, 2014, p.3).

Dessa forma, essa abordagem busca garantir a participagdo, a aprendizagem € o
desenvolvimento de todos, respeitando as diferengas e promovendo a inclusdo escolar. O ensino
colaborativo ¢ uma forma de organizagdo do trabalho pedagdgico em que dois professores atuam
conjuntamente na mesma sala de aula. Essa parceria tem como objetivo atender melhor os alunos
publico-alvo da educagdo especial, sem retird-los do convivio com a turma regular.

O coensino pressupoe a atuagdo integrada de dois ou mais profissionais, que compartilham
responsabilidades no planejamento, na execucao das aulas e na avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes. Essa cooperagdo rompe com a ldgica do trabalho isolado do professor. A colaboragao nao
se limita a presenca simultanea em sala de aula, mas envolve a construcdo coletiva das estratégias
pedagogicas, a definicdo de metodologias e a analise conjunta dos resultados de aprendizagem.
(Santos, 2015).

Para Santos (2015) o principal objetivo dessa abordagem ¢ responder as diferentes formas e
ritmos de aprendizagem dos alunos, garantindo que todos tenham acesso ao curriculo e as
oportunidades de desenvolvimento. Parceria entre ensino regular e educacdo especial, essa pratica
ocorre, com frequéncia, por meio da articulacao entre professores da classe comum e professores da
educagdo especial. Além dos docentes, o ensino colaborativo pode envolver outros profissionais da
educacdo e da area de apoio, como terapeutas e assistentes educativos, ampliando as possibilidades
de intervengao e suporte ao processo educativo.

A parceria colaborativa entre professores do ensino regular e da educagdo especial segundo
Gately (2001, p. 42) ¢ definida em trés estagios, apos a implantacdo da proposta de coensino, como

explicado no quadro 2:
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Quadro 1: Defini¢do de trés estagios da implantacdo do coesino

Estagios Definicao
Em que ambos os professores se esforcam para se
Estagio inicial relacionar, todavia a comunicagao ¢ superficial e

de maneira formal
Em cuja etapa os profissionais se comunicam
mais abertamente, com mais interagdo e com
maior frequéncia a medida que a confianca vai
sendo estabelecida, consequentemente
contribuindo para que haja a colaboragdo no
ensino
Em que a interagdo e a comunicagdo ocorrem de
Estagio colaborativo maneira natural e confortavel a todos os
envolvidos no trabalho conjunto.
Fonte: Gately (2001)

Estagio de comprometimento

O coensino parte da ideia de que as barreiras a aprendizagem nao estdo exclusivamente no
aluno, mas na forma como a escola esta estruturada. Por isso, defende que € a instituicdo escolar que

deve mudar sua estrutura para atender a diversidade dos estudantes.

O modelo de trabalho em coensino ¢ baseado na abordagem social porque pressupde que a
escola deve ser modificada e que ¢ preciso qualificar o ensino ministrado em classe comum,
local onde o aluno passa a maior parte do tempo de sua jornada escolar. Assim, se o ensino
na classe comum ndo responder as necessidades desse aluno e pouco favorecer sua
participagdo e aprendizagem, de nada adiantara ampliar sua jornada em uma ou duas horas
semanais para oferecer o AEE, como se o problema estivesse centrado no aluno com
deficiéncia, e ndo na escola (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2023, p. 17).

A sala de aula comum ¢ o principal espago de escolarizacdao, dessa forma, € nesse contexto
que o ensino precisa ser qualificado para garantir, acolhimento, participagao no processo de ensino €
aprendizagem de maneira efetiva. Por isso, ndo ¢ suficiente ampliar o tempo do AEE se o ensino na
classe comum ndo for inclusivo. Oferecer mais tempo de uma ou duas horas semanais de AEE nao

compensa praticas pedagogicas excludentes ou pouco acessiveis em sala de aula do ensino comum.

2.3.2 Praticas colaborativas previstas na legislacio

O Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, reforca a importancia do trabalho
colaborativo no ambito da Educacao Especial, destacando que as agdes e atividades devem envolver
a articulacdo intersetorial, ou seja, a colaboracdo entre diferentes setores e profissionais para garantir
uma Educagdo de qualidade para o publico da educagdo especial. Especificamente, o artigo 12 e
outros dispositivos mencionam a necessidade de agdes articuladas e colaborativas, que orientem as
atividades tanto na sala de aula comum quanto no &mbito do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), promovendo ag¢des intersetoriais para a inclusdo e o suporte adequado aos estudantes com

deficiéncia.
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O Decreto n° 12.773, estabelece a obrigatoriedade da elaboragdo de um documento
pedagogico individualizado para o estudante, que deve ser atualizado continuamente. Esse documento
¢ o PAEE (Plano de Atendimento Educacional Especializado) ¢ o PEI (Plano Educacional
Individualizado), e deve ser construido a partir de um estudo de caso, ou seja, de uma analise
detalhada das necessidades, potencialidades

Importante ressaltar que o Decreto n® 12773/2025 segue em seu texto o que estabelece o
Parecer CNE/CP n°® 50/2023, que trata sobre diretrizes e propostas para a educagdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras deficiéncias, no contexto da educagdo inclusiva no

Brasil.

A partir da proposi¢ao do estudo de caso, estabelecem-se, entdo, seus instrumentos: o Plano
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado
(PEI), ambos de natureza pedagégica, que compdem o PPP da unidade escolar. Esses
documentos devem orientar o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula comum, no ambito
do AEE, nas atividades colaborativas da unidade educacional ¢ nas demandas de articulagao
intersetorial. (Brasil, 2023, p.13).

A proposicdo do estudo de caso permite compreender, de maneira aprofundada, as
necessidades educacionais especificas do estudante. A partir dessa andlise, tornam-se possiveis
decisdes pedagogicas mais adequadas e individualizadas. Com base no estudo de caso, sdo
estabelecidos dois instrumentos centrais: o0 PAEE, que organiza as a¢des do AEE e o PEI, que define
objetivos, estratégias, adaptacdes e recursos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem do
estudante.

Nesse contexto as legislagdes vigentes configuram um fator importantissimo para a partir do
PPP se construa um coesino/ensino colaborativo entre os professores do AEE e do ensino comum,

pois para a elaboracdes dos instrumentos a necessidade que exista entre esses profissionais o

planejamento continuo para a condugao do trabalho pedagogico em sala de aula.

2.3.3 Professores e o coensino

Os professores para realizarem de forma significativa o coensino necessitam de tempo,
conhecimento, organizagdo e planejamento para se adapatarem a essa nova abordagem no processo
de ensino e aprendizagem. Essa parceria ¢ construida de forma gradativa e com suporte da escola e
dos demais profissionais, como o pedagogo e direcdo. Relevante ressaltar, o que pontua Vilaronga e
Mendes (2017, p.27) a “proposta de coensino tem como caracteristica ser adaptativa, portanto, requer
tempo para mudangas contextuais. Deve ser intencionalmente cultivada ou desenvolvida e, também,

ser considerada nos processos de formacao, tanto inicial quanto continuada”.

‘

REVISTA ARACE, S3o José dos Pinhais, v.8, n.1, p-1-21, 2026 11



ﬁ

Revista Py

ARACE

ISSN: 2358-2472

Parte das dificuldades em desenvolver o trabalho colaborativo esta relacionada a valores,
crengas e praticas historicamente construidas na escola, como a visao de que cada professor atua de
forma isolada ou de que a educagao especial ¢ responsabilidade exclusiva de um tnico profissional.
Romper com essa logica cultural exige mudancas profundas na forma como o trabalho docente ¢
compreendido e organizado. Isso implica abandonar praticas fragmentadas e avancar para uma
atuacao conjunta e corresponsavel.

Nesse sentido ¢ extremamente relevante definir de maneira clara e complementar as fungdes
e atribui¢des do professor do ensino comum e do professor de educagao especial. Essa definigdo ¢
fundamental para evitar sobreposigdes, omissdes ou conflitos e para garantir que ambos contribuam
efetivamente para a aprendizagem do aluno.

A proposicdo de um trabalho que tenha dois professores, ou mais, compartilhando a
responsabilidade de ensino, a qual estudantes publico-alvo da educacdo especial tenham que ser
contemplados nas aprendizagens escolares, gera determinadas condi¢des basilares. Dentre essas
condi¢des, estdo: espaco e tempo para promoc¢do de troca de experiéncias e conhecimento dos
conteudos de ambas as partes; discussao e aprofundamento teorico a respeito das decisdes expressas

no Projeto Politico Pedagogico da escola (Michelluzzi; Cordeiro; Selau, 2022).

2.3.4 Principais contribuicées no contexto escolar

As principais contribuigdes e resultados observados em turmas do ensino regular, onde tem
criangas com TEA no ensino fundamental dos anos iniciais, quando ha trabalho colaborativo
envolvendo professor regente e professor da Educagao Especial, segundo pesquisa de Martins, Santos
e Denari (2017), incluem: as habilidades intelectuais superiores as dos colegas neurotipicos,
facilidade de memorizagdao, um amplo repertorio linguistico e muita propriedade ao expressar suas
ideias.

Para Martins, Santos e Denari (2017), o apoio educacional especializado, em parceria com o
trabalho do professor regente, traz bons frutos ao processo ensino aprendizagem para esses alunos.
De forma geral, o trabalho colaborativo envolvendo diversos profissionais € visto como uma certeza
de que o processo de escolarizagdo tem maior oportunidade de acontecer com sucesso.

De acordo com Silva e Junior (2024), o ensino colaborativo na inclusdo de alunos com
autismo, potencializa o acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos com TEA na sala de aula
regular. A colaboragdo permite a troca de experiéncias, conhecimentos e estratégias pedagdgicas
especificas, ajustadas as necessidades dos estudantes com TEA, favorecendo seu desenvolvimento

integral.

~
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Os estudos de Cardoso e Pisetta (2024), concluiram que o ensino colaborativo promove a
articulacdo, permitindo momentos de trocas escuta € maior conhecimento das possibilidades e
potencialidades dos estudantes autistas, contribuindo na articulagdo entre os professores. O trabalho
colaborativo demonstra ser um meio importante e potente para ressignificar o ambiente escolar,
contribuir na articulagdo entre os professores, integrar o fazer pedagogico e refletir sobre a pratica.

Corroborando com o estudo Vilaronga e Mendes (2014, p. 149) enfatiza que “a literatura
cientifica relacionada ao coensino, apesar de promissora, evidencia a necessidade de mais estudos
sobre a colaboracdo entre o professor regular e o de educagao especial nas escolas”. Isso mostra a
necessidade de mais pesquisas e investigacdes que abordem a pratica do ensino colaborativo nas
instituicdes de ensino no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia e

principalmente daqueles com autismo.

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo revisao
bibliografica, cujo objetivo foi analisar como o ensino colaborativo tem sido discutido, apresentado
e aplicado na literatura cientifica como estratégia para favorecer a inclusdo de estudantes com TEA
na educacdo basica, bem como identificar suas principais contribui¢des e possibilidades no contexto
escolar.

A revisdo bibliografica foi desenvolvida de forma sistematica e analitica, contemplando
produgdes cientificas e documentos normativos relacionados a educagdo inclusiva, ao ensino
colaborativo, a escolarizagdo de estudantes com TEA e as politicas publicas educacionais. O
levantamento das fontes ocorreu em bases de dados nacionais e internacionais reconhecidas na area
da Educacdo, tais como SciELO, Google Scholar, Periédicos CAPES e ERIC, além da consulta a
documentos oficiais, incluindo leis, decretos, pareceres e diretrizes do Ministério da Educagao.

Para a busca das publicacdes, foram utilizados os seguintes descritores, de forma isolada e
combinada por operadores booleanos: ensino colaborativo, coensino, educacao inclusiva, Transtorno
do Espectro Autista, TEA, educagao especial, Atendimento Educacional Especializado (AEE), PAEE
e PEL Os critérios de inclusao consideraram:
a) artigos cientificos, livros, capitulos de livros e documentos normativos que abordassem
diretamente o ensino colaborativo e/ou a inclusdo de estudantes com TEA; b) produgdes publicadas
em lingua portuguesa e inglesa; c¢) estudos com relevancia tedrica ou empirica para o contexto
educacional, especialmente no &mbito da educacdo basica.

Foram excluidos materiais que ndo apresentavam relacdo direta com o objeto de estudo,

~
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publicacdes duplicadas ou textos que tratavam do tema de forma superficial, sem fundamentacao
tedrica consistente. O processo de analise dos dados ocorreu em trés etapas: leitura exploratoria, com
o objetivo de identificar os textos pertinentes; leitura analitica, voltada a compreensao aprofundada
dos conteudos; e leitura interpretativa, na qual os dados foram organizados e discutidos a luz do
referencial tedrico adotado.

A partir dessa analise, os estudos foram agrupados em categorias tematicas, tais como:
fundamentos do ensino colaborativo, modelos de implementagdo, contribui¢des para a inclusdo de
estudantes com TEA, desafios enfrentados pelos docentes e condig¢des institucionais necessarias para
a efetivacdo dessa pratica.

Essa metodologia possibilitou uma visdao ampla e critica sobre o ensino colaborativo como
estratégia pedagdgica inclusiva, contribuindo para a compreensao de sua importancia no processo de
escolarizagdo de estudantes com TEA e para a reflexdo sobre os caminhos necessarios a sua

consolidagdo nas instituigdes de ensino.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise da literatura permitiu identificar que o ensino colaborativo tem sido amplamente
discutido como uma estratégia pedagogica promissora para a inclusdo de estudantes com TEA na
educagdo basica. Os estudos revisados evidenciam avangos conceituais, normativos € praticos, ao
mesmo tempo em que revelam desafios persistentes para sua efetivagdo no cotidiano escolar.

Para fins analiticos, os resultados foram organizados em cinco categorias tematicas, em
consonancia com os objetivos especificos do estudo: (1) fundamentos tedricos do ensino
colaborativo; (2) modelos e formas de implementagao; (3) contribui¢des para a inclusao de estudantes
com TEA; (4) desafios enfrentados; e (5) condigdes necessdrias para a efetivacdo das praticas

colaborativas.

4.1 FUNDAMENTOS DO ENSINO COLABORATIVO

Os estudos analisados convergem ao compreender o ensino colaborativo como uma
abordagem que rompe com a logica tradicional e fragmentada do trabalho docente. Autores como
Cook e Friend (1993), Capellini e Zerbato (2019) e Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023) destacam
que essa pratica se fundamenta na corresponsabiliza¢ao pedagdgica, no planejamento conjunto e na
atuacdo integrada entre o professor da sala comum e o professor da Educagdo Especial.

Nesse sentido, o ensino colaborativo alinha-se aos principios da educagdo inclusiva, ao

reconhecer a diversidade como constitutiva do ambiente escolar e ao deslocar o foco das dificuldades

‘
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do aluno para a reorganizacao das praticas pedagogicas e da estrutura escolar. Essa concepcao esta
em consonancia com a legislagao brasileira vigente, que atribui a escola a responsabilidade de garantir

condig¢oes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem para todos os estudantes.

4.2 MODELOS E FORMAS DE IMPLEMENTACAO DO ENSINO COLABORATIVO

A literatura aponta diferentes formas de implementagcdo do ensino colaborativo, variando
conforme o contexto institucional, a formagao dos professores e o nivel de articulagdo entre os
profissionais envolvidos. Os modelos mais recorrentes incluem o coensino simultaneo, o ensino em
estagdes, o ensino alternado e o apoio complementar em sala comum.

A Tabela 1 sintetiza os principais modelos identificados na literatura e suas caracteristicas

centrais.
Tabela 1 — Modelos de ensino colaborativo identificados na literatura
Modelo de coensino Caracteristicas principais
Coensino . ..
q A Ambos os professores atuam juntos na mesma atividade e com todo o grupo
simultaneo

A turma ¢ dividida em grupos, com atividades conduzidas alternadamente
pelos professores
Um professor conduz a atividade principal enquanto o outro trabalha com um
grupo menor
Apoio colaborativo O professor da Educagdo Especial oferece suporte pedagdgico em sala comum
Fonte: elaboracdo propria (2025)

Ensino em estacoes

Ensino alternado

Esses modelos evidenciam que o ensino colaborativo ndo se configura como uma pratica inica
ou rigida, mas como uma abordagem flexivel e adaptativa, que deve considerar as necessidades dos

estudantes com TEA e as condi¢gdes da escola.

4.3 CONTRIBUICOES DO ENSINO COLABORATIVO PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM TEA

Os estudos analisados indicam que o ensino colaborativo contribui significativamente para a
aprendizagem, a participacdo e o desenvolvimento social de estudantes com TEA. Entre as principais
contribuicdes destacadas estdo a ampliacdo do acesso ao curriculo, a adaptagdo de estratégias
pedagogicas, o estimulo as interagdes sociais e a valorizagcdo das potencialidades dos alunos.

Pesquisas como as de Martins, Santos € Denari (2017), Silva e Junior (2024) e Cardoso e
Pisetta (2024) demonstram que o trabalho conjunto entre professores favorece intervencdes mais
ajustadas as necessidades dos estudantes com TEA, promovendo maior engajamento nas atividades

escolares e redugdo de barreiras a aprendizagem.
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A Tabela 2 apresenta uma sintese das principais contribuicdes apontadas nos estudos

revisados.
Tabela 2 — Contribui¢des do ensino colaborativo para estudantes com TEA
Dimensao Contribuicoes identificadas
Aprendizagem Adaptagao curricular, diversificagdo de estratégias e maior acesso ao conteudo
Participacio Aumento do envolvimento em atividades coletivas e reducdo do isolamento
Desenvolvimento social Estimulo a comunicagao, interagdo com pares ¢ habilidades sociais
Pratica docente Troca de saberes, formagdo continuada e reflexdo sobre a pratica

Fonte: elaboracdo propria (2025)

Esses resultados reforgam que o ensino colaborativo ndo beneficia apenas os estudantes com
TEA, mas também contribui para a qualificagdo do trabalho pedagogico e para a construgdo de uma

cultura escolar mais inclusiva.

4.4 DESAFIOS PARA A IMPLEMENTACAO DO ENSINO COLABORATIVO

Apesar dos avangos apontados, a literatura evidencia desafios significativos para a
consolidagdo do ensino colaborativo nas escolas. Entre os principais entraves estdo a falta de tempo
para planejamento conjunto, a auséncia de formac¢do continuada especifica, a indefini¢do de papéis
entre os professores e a persisténcia de concepgoes tradicionais que atribuem a Educagdo Especial a
um Unico profissional.

Autores como Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) e Vilaronga e Mendes (2017) destacam
que esses obstaculos sdo, em grande medida, culturais e institucionais, exigindo mudancas profundas

na organizagao do trabalho escolar e na compreensao do papel docente.

4.5 CONDICOES NECESSARIAS PARA A EFETIVACAO DAS PRATICAS COLABORATIVAS
Os estudos analisados apontam que a efetivagdo do ensino colaborativo requer condigdes
estruturais, pedagogicas e formativas. Dentre elas, destacam-se: tempo institucionalizado para
planejamento conjunto, apoio da gestdo escolar, clareza na definicdo das atribuicdes profissionais e
integracao do PAEE e do PEI ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), conforme previsto no Decreto
n°® 12.773/2025.
A Tabela 3 sintetiza as condigdes consideradas essenciais para a implementacdo do ensino

colaborativo.
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Tabela 3 — Condicdes para a efetivacdo do ensino colaborativo

Categoria Condicoes necessarias
Organizacional Tempo de planejamento, apoio da gestao e reorganizagao da rotina escolar
Pedagogica Integracdo do PAEE e PEI ao PPP ¢ planejamento compartilhado
Formativa Formagao inicial e continuada sobre inclusao e coensino
Cultural Superagdo do trabalho isolado e fortalecimento da corresponsabilizaggo

Fonte: elaboracdo propria (2025)

Nesse contexto, os resultados evidenciam que o ensino colaborativo se consolida como uma
estratégia potente para a inclusdo de estudantes com TEA, desde que sustentado por politicas

institucionais, respaldo legal e compromisso coletivo da comunidade escolar.

5 CONCLUSAO

Este artigo teve como objetivo analisar, por meio de uma revisdo bibliografica, as
contribui¢des do ensino colaborativo para a inclusao de estudantes com TEA na educagao basica, bem
como identificar seus fundamentos e possibilidades no contexto escolar. A analise da literatura
permitiu constatar que o ensino colaborativo se configura como uma estratégia pedagogica relevante
e promissora para a efetiva¢do da educacao inclusiva, ao favorecer praticas mais articuladas, flexiveis
e centradas nas necessidades educacionais dos estudantes.

Os resultados evidenciam que o ensino colaborativo rompe com modelos tradicionais e
fragmentados de atuacdo docente, ao propor a corresponsabilizagdo entre o professor da sala comum
e o professor da Educacdo Especial em todas as etapas do processo educativo, planejamento,
execugdo e avaliagdo. Essa abordagem contribui para a ampliacdo do acesso ao curriculo, para a
diversificacdo das estratégias pedagodgicas e para o fortalecimento das interagdes sociais, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento académico e social de estudantes com TEA.

Entretanto, a literatura aponta desafios significativos para a implementacao efetiva do ensino
colaborativo, tais como a auséncia de tempo institucionalizado para o planejamento conjunto, a
insuficiéncia de formagdo continuada especifica, a indefini¢ao de papéis profissionais e a resisténcia
a mudancas na organizacao do trabalho escolar. Esses obstaculos evidenciam que a consolidagdo do
ensino colaborativo exige ndo apenas iniciativas individuais, mas compromisso institucional, apoio
da gestdo escolar e respaldo nas politicas publicas educacionais.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da integragao do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEI) ao Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola, conforme previsto na legislacdo vigente. Essa integracdo fortalece o ensino
colaborativo ao institucionalizar praticas inclusivas e garantir maior coeréncia entre as agoes
pedagbgicas desenvolvidas na sala comum, no AEE e nas atividades colaborativas.

~
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Conclui-se, portanto, que o ensino colaborativo constitui uma estratégia fundamental para a
efetivacdo da inclusdo escolar de estudantes com TEA, desde que sustentado por condigdes
organizacionais, pedagogicas e formativas adequadas. Recomenda-se que futuras pesquisas avancem
na investigacdo empirica sobre a implementacdo dessa abordagem em diferentes contextos
educacionais, contribuindo para o aprimoramento das politicas e praticas inclusivas no sistema

educacional brasileiro.
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