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RESUMO

A intensificac¢do dos recursos digitais modificou expectativas formativas e instaurou novos modos de
intervencdo pedagogica, particularmente quando a Inteligéncia Artificial (IA) passa a atuar como
mediadora de decisdes, filtragens e orientacdes didaticas. Nesse cenario, torna-se pertinente
investigar como a integragdo sistematica da IA pode reorganizar praticas docentes, ampliar
possibilidades interpretativas e favorecer intervengdes mais sensiveis aos ritmos de aprendizagem. O
objetivo deste estudo consiste em examinar de que maneira a IA, tratada como recurso de inovagao
pedagogica, reconfigura relagdes entre professores, estudantes e processos de construgdo conceitual
no cotidiano escolar. A pesquisa bibliografica orienta essa investigagdo ao selecionar produgdes
disponiveis em bases como Google Académico e Oasisbr, contemplando obras publicadas entre 2015
e 2025 e dialogando com autores cldssicos da metodologia para qualificar o percurso analitico. A
investigacao desenvolve-se como pesquisa bibliografica com foco analitico, dedicada a compreender
como dispositivos de gestdo e critérios de qualidade orientam decisdes institucionais no campo
educacional. As obras examinadas apresentam diferentes modos de organizar processos,
evidenciando estratégias de monitoramento que influenciam rotinas, mecanismos avaliativos e
formas de coordenacdo. A andlise integrada desses materiais destaca que escolhas administrativas
repercutem nas relagdes formativas, demandando articulag@o entre praticas pedagogicas, condigdes
estruturais e acdes que assegurem continuidade, revisdo sistematica e coeréncia institucional. As
discussdes reunidas indicam que a IA ndo substitui a mediagdo humana; solicita interpretagdes
capazes de transformar dados em decisoes situadas.

Palavras-chave: Autoria Pedagdgica. Cultura Digital. Inova¢do Educacional. Inteligéncia Artificial.
Mediagao Didatica.

ABSTRACT

The intensification of digital resources has modified formative expectations and established new
modes of pedagogical intervention, particularly when Artificial Intelligence (Al) begins to act as a
mediator of decisions, filtering, and didactic guidance. In this scenario, it becomes pertinent to
investigate how the systematic integration of Al can reorganize teaching practices, expand
interpretative possibilities, and favor interventions more sensitive to learning rhythms. The objective
of this study is to examine how Al, treated as a resource for pedagogical innovation, reconfigures
relationships between teachers, students, and conceptual construction processes in the daily school
routine. Bibliographic research guides this investigation by selecting productions available in
databases such as Google Scholar and Oasisbr, including works published between 2015 and 2025
and engaging with classic authors of the methodology to qualify the analytical approach. The
investigation develops as bibliographic research with an analytical focus, dedicated to understanding
how management devices and quality criteria guide institutional decisions in the educational field.
The works examined present different ways of organizing processes, highlighting monitoring
strategies that influence routines, evaluation mechanisms, and forms of coordination. The integrated
analysis of these materials emphasizes that administrative choices have repercussions on formative
relationships, demanding articulation between pedagogical practices, structural conditions, and
actions that ensure continuity, systematic review, and institutional coherence. The discussions
gathered indicate that Al does not replace human mediation; it requires interpretations capable of
transforming data into situated decisions.
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RESUMEN

La intensificacion de los recursos digitales ha modificado las expectativas formativas y establecido
nuevos modos de intervencion pedagodgica, en particular cuando la Inteligencia Artificial (IA)
comienza a actuar como mediadora de decisiones, filtrado y orientacion didactica. En este escenario,
resulta pertinente investigar como la integracion sistematica de la IA puede reorganizar las practicas
docentes, ampliar las posibilidades interpretativas y favorecer intervenciones mas sensibles a los
ritmos de aprendizaje. El objetivo de este estudio es examinar como la IA, considerada como un
recurso para la innovacion pedagogica, reconfigura las relaciones entre docentes, estudiantes y los
procesos de construccion conceptual en la rutina escolar diaria. La investigacion bibliografica guia
esta investigacion mediante la seleccion de producciones disponibles en bases de datos como Google
Scholar y Oasisbr, incluyendo trabajos publicados entre 2015 y 2025, y la consulta con autores
clasicos de la metodologia para cualificar el enfoque analitico. La investigacion se desarrolla como
una investigacion bibliografica con un enfoque analitico, dedicada a comprender cémo los
dispositivos de gestion y los criterios de calidad guian las decisiones institucionales en el ambito
educativo. Los trabajos examinados presentan diferentes formas de organizar los procesos,
destacando las estrategias de seguimiento que influyen en las rutinas, los mecanismos de evaluacion
y las formas de coordinacion. El andlisis integrado de estos materiales destaca que las decisiones
administrativas repercuten en las relaciones formativas, lo que exige la articulacion entre las practicas
pedagobgicas, las condiciones estructurales y las acciones que garanticen la continuidad, la revision
sistematica y la coherencia institucional. Las discusiones recogidas indican que la IA no sustituye la
mediacion humana; requiere interpretaciones capaces de transformar los datos en decisiones
situacionales.

Palabras clave: Autoria Pedagégica. Cultura Digital. Innovacion Educativa. Inteligencia Artificial.
Mediacion Didéctica.
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1 INTRODUCAO

A incorporagao da Inteligéncia Artificial (IA) ao cenario pedagogico intensificou debates sobre
autoria docente, critérios de acompanhamento e modos de participagao discente. A presenga de sistemas
automatizados reorganiza expectativas e provoca deslocamentos que atravessam desde a selecdao de
materiais até a interpretacdo de trajetérias de aprendizagem. Pode-se argumentar que tais alteragdes
instauram zonas de incerteza férteis para repensar intencionalidades educativas e responsabilidades
compartilhadas.

A circulagdo continua de recursos digitais amplia repertdrios, mas também introduz tensdes
entre autonomia profissional e recomendacdes produzidas por algoritmos. Em vez de oposi¢ao direta
entre humano e maquina, delineia-se um ecossistema hibrido no qual decisdes pedagdgicas precisam
dialogar com informagdes geradas por modelos computacionais. Esse movimento solicita atencdao
analitica e abertura interpretativa, pois modifica relagcdes entre acompanhamento, intervengdo e
elabora¢do conceitual.

A TA nio opera como substituta da mediagdo docente; configura-se como suporte que amplia
possibilidades interpretativas quando ancorado em escolhas intencionais. Nesse sentido, torna-se
plausivel considerar que professores necessitam construir critérios proprios para integrar sugestoes
automatizadas, evitando dependéncias acriticas e garantindo coeréncia formativa. A negociacao entre
recomendagdes digitais e julgamento profissional produz novas dindmicas de responsabilidade
educacional.

A investiga¢do desenvolve-se como pesquisa bibliografica com foco analitico, dedicada a
compreender como dispositivos de gestao e critérios de qualidade orientam decisdes institucionais no
campo educacional. As obras examinadas apresentam diferentes modos de organizar processos,
evidenciando estratégias de monitoramento que influenciam rotinas, mecanismos avaliativos e formas
de coordenacdo. A andlise integrada desses materiais destaca que escolhas administrativas repercutem
nas relagdes formativas e na coeréncia institucional.

A partir dessa perspectiva metodologica, examina-se como a A intervém na construgdo de
percursos educativos, oferecendo sugestdes que podem reforgar, diversificar ou limitar interpretagdes
docentes. Discute-se, igualmente, a necessidade de desenvolver praticas de curadoria digital que
articulem ética, transparéncia e consisténcia pedagogica. Desse modo, o foco desloca-se do fascinio
tecnologico para a compreensdo das condi¢des de uso que sustentam processos de aprendizagem.

Investigar tais dinamicas permite analisar como professores articulam suas decisdes ao lidar
com sistemas que modelam ritmos, classificam desempenhos e organizam fluxos informacionais.

Embora esses mecanismos ampliem possibilidades de personalizagdo, produzem também desafios

~
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relacionados & autonomia profissional, ao resguardo da privacidade e a qualidade das interacdes
humanas. Essas questdes convidam a reconhecer a IA como fendmeno pedagdgico, institucional e
sociocultural.

Ao longo do texto, examinam-se trés eixos: as reconfigura¢des formativas provocadas pela IA
nas responsabilidades docentes, os deslocamentos didaticos decorrentes da mediagdo digital e as
praticas interpretativas que sustentam escolhas pedagogicas em ambientes automatizados. Com isso,
delineia-se um percurso que esclarece implicagdes €ticas, cognitiva e institucionais, preparando terreno
para compreender como a inovacao digital redefine modos de ensinar, participar e aprender em

contextos educativos contemporaneos.

2 METODOLOGIA

A estrutura deste estudo foi pensada para atender a uma dupla exigéncia: rigor investigativo e

[1] A investigagdo adota um percurso bibliografico que busca compreender como a Inteligéncia
Artificial (IA) reorganiza praticas pedagogicas, critérios de acompanhamento ¢ modos de participagao. A
selecdo das obras privilegia produgdes em didlogo com debates educacionais contemporaneos, consultadas
em bases como Google Académico e Oasisbr, no intervalo de 2015 a 2025. O foco metodologico sustenta
andlises que articulam decisoes docentes, mediagdo digital e responsabilidades institucionais.

[2] O levantamento integra estudos cujo potencial interpretativo permite identificar permanéncias
e deslocamentos conceituais. A constru¢do das categorias orienta a leitura comparada das obras,
favorecendo articulagdes entre A, escolhas formativas e reorganizagdes curriculares. O processo analitico
envolve movimentos sucessivos de sintese, contraste e aprofundamento, garantindo coeréncia as
interpretacdes e ampliando a compreensao das transformagdes provocadas por sistemas automatizados no
cotidiano escolar.

Gil (2008, p. 44) aponta que,

A pesquisa bibliografica possibilita ao investigador o exame critico do acervo ja produzido,
permitindo identificar limites, compreender articulagdes teodricas e reconhecer possibilidades
interpretativas que sustentam analises mais rigorosas, oferecendo suporte para decisdes e
encaminhamentos no ambito académico e profissional.

A afirmagdo de Gil (2008) orienta a escolha epistemoldgica adotada, pois descreve a pesquisa
bibliografica como instrumento capaz de oferecer panoramas amplos sem descuidar da precisao analitica.
Suas ideias reforcam a necessidade de comparar argumentos, examinar pressupostos € reorganizar
perspectivas teoricas segundo critérios consistentes. Tal compreensdo favorece interpretacdes sobre a IA

que nao se restringem ao aspecto técnico, mas alcangam dimensdes pedagogicas e institucionais.

‘
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A partir desse fundamento, a andlise das obras selecionadas passa a considerar como diferentes
matrizes teoricas tratam relagdes entre IA, mediacdo pedagogica e construgdo de significados. A
metodologia permite visualizar tensdes interpretativas, pontos de convergéncia e implicagdes éticas que
influenciam decisoes docentes. O cruzamento dessas perspectivas amplia a percepgao sobre como recursos
digitais transformam processos educativos e redefinem expectativas profissionais.

O percurso metodologico, estruturado por leitura sistematica, categorizagdo analitica e comparagao
interpretativa, sustenta a formagao de um quadro tedrico capaz de explicar a presenca da IA nos ambientes
escolares. Essa estratégia possibilita compreender impactos formativos, reorganizagdes institucionais e
exigéncias cognitivas que atravessam o trabalho docente contemporaneo. A consisténcia do método

oferece base solida para analises posteriores e aprofundamentos conceituais ao longo do estudo.

3 DINAMICAS FORMATIVAS NA INCORPORACAO DA IA COMO AGENTE
PEDAGOGICO

A incorporacdo estruturada da Inteligéncia Artificial no cotidiano escolar introduz
reorganizagdes que atravessam decisdes docentes e formas de acompanhamento da aprendizagem. A
presenca de modelos computacionais mobiliza expectativas distintas sobre autonomia, intervengao e
analise de trajetorias, revelando a necessidade de compreender como fluxos digitais interferem na
leitura pedagogica dos processos. Essas dindmicas instauram novos espagos interpretativos que
ampliam demandas cognitivas e institucionais.

Em perspectiva abrangente, Caitano et al. (2025) indicam que a atuagdo da IA nos ambientes
educativos reposiciona o professor diante de escolhas que envolvem ética, responsabilidade e
curadoria digital. A pesquisa analisada pelos autores sugere que a mediagdo automatizada reorganiza
fluxos decisdrios ao sintetizar dados e oferecer interpretagdes iniciais, configurando cendrios que
exigem postura critica para evitar usos irrefletidos e assegurar coeréncia entre finalidades educativas
e operacdes tecnoldgicas.

Nessa dire¢do, torna-se necessario compreender como tais articulagdes influenciam
expectativas institucionais e ritmos formativos. A presenga de dispositivos inteligentes provoca
deslocamentos nas praticas de sele¢cdo, monitoramento e interven¢do pedagdgica, convidando a
examinar como educadores desenvolvem critérios proprios para integrar sugestoes automatizadas.
Essa reflexdo sustenta andlises que consideram simultaneamente dimensdes cognitivas,
organizacionais e politicas do trabalho docente.

Conforme anélise de De Souza et al., publicada em 2025, a IA contribui para ampliar

repertorios interpretativos ao oferecer mecanismos capazes de sintetizar padrdes e estruturar

~

REVISTA ARACE, Sio José¢ dos Pinhais, v.8, n.1, p.1-19, 2026 6



ﬁ

Revista Py

A“I—\ME

ISSN: 2358-2472

indicadores que favorecem decisdes docentes. Os autores destacam que tal apoio ndo substitui a
mediacao humana, mas opera como recurso que orienta escolhas situadas, desde que acompanhado
por postura investigativa e compreensao clara dos limites e possibilidades associados as plataformas
adotadas.

A partir desse entendimento, torna-se possivel discutir como estratégias de leitura critica
permitem ao professor dialogar com sistemas que estruturam dados e sugerem encaminhamentos.
Essa interlocu¢ao demanda habilidades para identificar pertinéncias, desconfiar de automatismos e
reinterpretar informagdes conforme especificidades do contexto. Tais movimentos revelam que a
inovacao digital solicita praticas continuas de selecdo, revisao e reconstru¢ao conceitual.

Em estudo recente, Mattozo e Cardozo (2024) afirmam que a introducao da IA amplia debates
sobre inovacdo pedagogica ao evidenciar tensdes entre criatividade docente e padronizagdes
derivadas de algoritmos. Os autores assinalam que a convivéncia entre tais dimensdes exige
negociacdo permanente, pois algumas recomendagdes automatizadas tendem a simplificar a
complexidade das situagdes educativas, demandando intervencdo criteriosa para garantir
interpretagdes coerentes com a realidade escolar.

Esses apontamentos permitem aprofundar a compreensao das relagdes entre processos
automatizados e decisdes profissionais. Ao considerar que a A opera por generalizacdes estatisticas,
enquanto a docéncia se desenvolve em cenarios particulares, evidencia-se a necessidade de
articulagoes reflexivas que conciliem recomendagdes digitais e leituras contextualizadas. Tal
perspectiva reforca a centralidade do julgamento pedagdgico no tratamento de informacdes
produzidas por sistemas computacionais.

Segundo Batista da Silva Vilela (2025), a IA insere-se no campo educacional como elemento
que modifica tanto o planejamento quanto a implementacdo de agdes formativas. O autor observa que
modelos inteligentes oferecem recursos capazes de organizar sequéncias, adaptar percursos e
antecipar dificuldades, mas ressalta que tais beneficios dependem de mediacdes conscientes que
impecam dependéncias excessivas e assegurem consonancia entre escolhas tedricas e praticas
pedagdbgicas.

Essa andlise viabiliza discutir como a atuacdo docente se amplia diante da necessidade de
interpretar recomendacdes, reorganizar trajetdérias e ajustar encaminhamentos conforme
singularidades dos estudantes. A 1A atua como suporte analitico que pode fortalecer intervengdes,
desde que articulado a critérios coerentes com finalidades institucionais. Nesse sentido, praticas de

leitura critica tornam-se fundamentais para evitar automatizagdes deslocadas do contexto.
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Caitano et al. (2025) destacam, novamente, que a integracdo da IA envolve tanto
potencialidades quanto riscos associados a circulagao de dados sensiveis e a produgao de diagndsticos
automatizados. A pesquisa evidencia que tais mecanismos podem reforcar desigualdades caso sejam
utilizados sem analise cuidadosa, exigindo que educadores compreendam como funcionam as
classificagdes geradas e quais implicacdes formativas decorrem dessas operagdes computacionais.

Sob esse olhar, confirma-se que a docéncia contemporanea requer competéncias ampliadas
para interpretar indicadores, contextualizar padrdes e reconstruir estratégias de ensino. A leitura
cuidadosa das informacgdes fornecidas pelos sistemas digitais permite intervengdes mais situadas,
desde que acompanhada por posturas investigativas. Assim, a IA deixa de ser artificio técnico isolado
e passa a integrar praticas analiticas que qualificam a mediagdo educativa.

De Souza et al. (2025) argumentam que plataformas de IA modificam dindmicas colaborativas
ao facilitar trocas, sistematizar registros e apoiar intervencgdes rapidas. A analise conduzida pelos
autores sugere que esses recursos podem fortalecer agdes pedagogicas quando empregados com
intencionalidade formativa, ressaltando que a tecnologia deve funcionar como ferramenta
complementar e ndo como substituta do acompanhamento humano nos processos de aprendizagem.

Esses elementos permitem aprofundar discussdes sobre como redes de colaboragao docente
se reorganizam diante do acesso ampliado a dados e recomendagdes. A presenca de plataformas
inteligentes favorece praticas compartilhadas, ao mesmo tempo em que solicita cautela para evitar
padronizagdes acriticas. Assim, a interagdo entre profissionais constitui espago essencial para
recompor sentidos e ajustar interpretagdes propostas pelos sistemas digitais.

Em perspectiva critica, Mattozo e Cardozo (2024) analisam que a IA instaura tensdes éticas
no campo educacional ao exigir vigilancia constante sobre critérios de transparéncia, privacidade e
responsabilidade. Para os autores, a dependéncia de algoritmos sem compreensdo adequada de suas
bases pode gerar distorgdes interpretativas e comprometer a qualidade das decisdes, sobretudo quando
diagnosticos automatizados influenciam trajetorias e avaliagdes escolares.

Esses debates indicam a necessidade de desenvolver praticas de formacao continuada que
incorporem estudos sobre limitacdes, riscos e possibilidades da [A. A leitura criteriosa dos modelos
utilizados favorece intervengdes mais conscientes e permite que educadores compreendam a logica
subjacente aos sistemas, evitando decisdes baseadas apenas em recomendacdes automaticas. Assim,
reforca-se a importancia da analise contextualizada.

Em linha com essa discussdo, Batista da Silva Vilela (2025) destaca que a IA amplia as
margens de personalizacdo sem dispensar o olhar atento do professor. O autor afirma que ajustes

promovidos por algoritmos dependem de interpretacdes pedagdgicas que confirmem, modifiquem ou

~
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descartem sugestoes geradas. Essa relacdo evidencia que o docente continua central na defini¢ao dos
percursos formativos.

Nessa perspectiva, a IA pode funcionar como apoio interpretativo capaz de iluminar padrdes
e oferecer alternativas, mas ndo determina automaticamente caminhos educativos. A docéncia
continua sendo atividade situada, pautada em negociacdes e andlises sensiveis. Por isso,
procedimentos de leitura critica constituem requisito indispensavel para integrar recursos digitais sem
comprometer singularidades e processos de autoria profissional.

Conforme apontam Caitano et al. (2025), a formag¢dao docente precisa desenvolver
competéncias analiticas para lidar com sistemas que automatizam partes do processo educativo. Os
autores observam que a auséncia de preparo adequado pode gerar usos inadequados e reforgar
interpretagdes restritivas. A andlise propde que a IA seja incorporada de forma gradual, com
acompanhamento reflexivo e compreensao clara das implicagdes para o cotidiano escolar.

A partir dessa reflexao, confirma-se que o uso da IA demanda planejamento cuidadoso, capaz
de articular finalidades pedagogicas e condigdes institucionais. A atencdo aos limites e as
possibilidades de cada ferramenta sustenta praticas mais rigorosas e reduz riscos associados a
interpretagdo automatica de dados. Assim, a integracdo tecnoldgica torna-se percurso orientado por
decisdes fundamentadas.

Em estudo recente, De Souza et al. (2025) examinam como a IA contribui para reorganizar
estratégias voltadas ao acompanhamento da aprendizagem, especialmente ao sintetizar indicadores
que permitem intervencdes rapidas. A andlise expressa pelos autores sugere que esses mecanismos
favorecem respostas docentes mais precisas, desde que acompanhadas por leitura critica e por praticas
que evitem simplificacdes excessivas derivadas de algoritmos.

Esses aspectos reforcam que a combinacdo entre julgamento profissional e recomendagdes
computacionais constitui condi¢do essencial para praticas educativas mais rigorosas. A A contribui
para ampliar a precisdo analitica, mas depende de interpretacdes situadas que atribuam sentido aos
dados apresentados. Assim, compreende-se que a mediagdo humana continua indispensavel para
qualificar decisdes pedagogicas.

Como analisam Mattozo e Cardozo (2024), a presenga da A suscita debates sobre a autonomia
docente, especialmente quando algoritmos sugerem rotas de intervengdo que podem restringir
criatividade e diversidade metodolédgica. Os autores defendem que o uso responsavel da tecnologia
requer abertura investigativa e capacidade de reinterpretagdo das informagdes apresentadas, evitando

que a inovagao digital se converta em padronizacao.
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Diante dessas discussdes, destaca-se a importancia de promover praticas investigativas que
permitam ressignificar as recomendacdes dos sistemas inteligentes. O professor, ao confrontar dados
com especificidades do contexto, fortalece sua autoria pedagdgica e desenvolve intervengdes mais
coerentes. Nessa direcdo, a IA atua como apoio analitico que amplia margens interpretativas, sem
substituir o olhar sensivel as singularidades formativas.

Segundo Batista da Silva Vilela (2025), a A apresenta potencial para transformar rotinas
educativas ao oferecer mecanismos de adaptacdo e analise continua. Contudo, o autor ressalta que
tais contribui¢cdes dependem de compreensdo critica sobre funcionamento, limitagcdes e critérios
utilizados pelos modelos. Essa perspectiva refor¢a que a adogdo da tecnologia deve ocorrer em
consonancia com principios éticos e finalidades formativas.

Essas reflexdes permitem compreender que a integracdo da IA constitui movimento
complexo, sustentado por negociacdes entre mediagdo humana e operagdes computacionais. A leitura
critica das recomendagdes produzidas pelos sistemas inteligentes fortalece a autonomia docente e
orienta escolhas coerentes com finalidades educativas. Dessa maneira, o capitulo evidencia que
inovacdo pedagogica exige andlise continua, postura investigativa e sensibilidade as multiplas

dimensdes que estruturam o cotidiano escolar.

4 RECONFIGURACOES DIDATICAS E PROCESSOS DE MEDIACAO NA CULTURA
DIGITAL

A integragdo sistemdtica da cultura digital as praticas educativas transforma a maneira como
professores planejam intervencgdes, organizam sequéncias € interpretam sinais produzidos pelos
estudantes. Quando dispositivos inteligentes participam da mediagao, instauram-se interdependéncias
que alteram fluxos de comunicagdo, modos de participacdo e expectativas formativas. Esses
rearranjos exigem postura analitica, especialmente porque decisdes didaticas passam a dialogar com
recomendacdes e dados provenientes de sistemas digitais.

Marques (2025) argumenta que a cultura digital redefine o trabalho docente ao introduzir
novos arranjos entre planejamento, acompanhamento e reorganizacao continua das praticas. A autora
observa que a circulacdo ampliada de registros e plataformas faz com que professores operem em
ambientes hibridos nos quais tarefas administrativas, comunicacionais ¢ pedagdgicas se entrelacam.
Essa condi¢ao demanda interpretacdes cuidadosas para que escolhas didaticas preservem coeréncia e
nado se reduzam a légica dos dispositivos.

Esses apontamentos permitem examinar como reorganizagdes produzidas pela cultura digital

ampliam exigéncias de leitura critica dos processos formativos. A medida que sistemas estruturam
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informagdes e sugerem rotas, cabe ao professor construir filtros proprios, identificar pertinéncias e
evitar dependéncias automaticas. Essa negocia¢do continua reflete tensdes entre autonomia
profissional e condig¢des institucionais que sustentam o uso de plataformas educacionais.

Conforme analise de Machado e Kampff, publicada em 2017, praticas pedagdgicas passam
por reformulagdes quando recursos digitais influenciam modos de investigar, registrar e compartilhar
aprendizagens. As autoras destacam que, embora esses meios ampliem possibilidades de criagdo e
autoria, também revelam lacunas formativas, especialmente quando docentes carecem de referéncias
tedricas para integrar criticamente ferramentas eletronicas sem comprometer intencionalidades
educativas e processos interpretativos.

Esses elementos possibilitam discutir como a experiéncia docente se reconfigura ao lidar com
demandas de produgdo, circulacdo e validacdo de registros digitais. As interacdes tornam-se mais
rapidas e visiveis, exigindo estratégias para selecionar informagdes e estruturar encaminhamentos
pertinentes. Por isso, praticas de mediagao precisam conciliar a fluidez dos ambientes tecnoldgicos
com decisdes adequadas as necessidades formativas dos estudantes.

Sousa et al. (2024) destacam que documentos educacionais associados a cultura digital
orientam mudangas nas praticas docentes ao enfatizar competéncias relacionadas ao uso critico e
criativo de tecnologias. Os autores observam que tais orientacdes ndo se limitam a dimensao
instrumental; englobam também aspectos interpretativos, €ticos € comunicacionais. Assim, a cultura
digital institui parametros que redefinem expectativas institucionais e ampliam responsabilidades
pedagdbgicas.

Sob essa perspectiva, torna-se necessario compreender como docentes reorganizam sua
atuacao a partir dessas orientacdes normativas. A cultura digital introduz desafios que ndo se resolvem
com dominio técnico isolado; exigem articulagdes reflexivas entre finalidades educativas, condigdes
materiais e linguagens especificas dos ambientes digitais. Essa compreensdo permite reconhecer
tensdes presentes na adaptagdo de praticas ao cenario contemporaneo.

Correia, da Silva e Bezerra (2025) analisam que a presenga constante de recursos digitais na
sala de aula cria possibilidades formativas, mas também suscita tensdes relacionadas ao ritmo, a
visibilidade das ac¢des e a multiplicidade de estimulos. As autoras apontam que praticas de mediagao
demandam intencionalidade e atencdo continua, pois ambientes altamente conectados podem
dispersar, intensificar sobrecargas e modificar formas de participac¢ao estudantil.

A partir dessas discussdes, torna-se plausivel considerar que a mediacdo digital exige
reconfiguragdes nas estratégias de acompanhamento e intervengao. Professores precisam estabelecer

critérios para integrar materiais, orientar interacdes e reassumir o controle pedagogico diante da
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fluidez dos ambientes eletronicos. Essa postura favorece interpretagdes mais consistentes e evita que
praticas didaticas se diluam em estimulos fragmentados.

Segundo Marques (2025), a organizagao do trabalho docente em contextos digitais requer
atencdo constante as dinamicas institucionais que moldam o uso das tecnologias. A autora argumenta
que mudangas estruturais nos modos de ensinar derivam nao apenas do acesso a dispositivos, mas da
compreensdo das condi¢cdoes que regulam sua utilizagdo. Essas analises evidenciam que
transformagdes didaticas se inscrevem em um panorama mais amplo de reconfiguragdes
organizacionais.

Esses elementos sugerem que a mediagdo pedagdgica deve considerar tanto exigéncias
vinculadas a cultura digital quanto singularidades das trajetorias escolares. A integracdo de
tecnologias ndo se restringe a procedimentos operacionais, mas envolve avaliacdes sobre relevancia,
coeréncia e adequacdo ao contexto. Assim, a cultura digital convoca praticas interpretativas que
valorizam leitura critica e reorganizacao permanente das acdes educativas.

Machado e Kampff (2017) afirmam que docentes muitas vezes enfrentam lacunas formativas
ao lidar com recursos digitais integrados a praticas investigativas. As autoras assinalam que a auséncia
de apoio tedrico consistente pode gerar usos superficiais, limitados a reprodu¢do de atividades. Essa
condicdo refor¢a a necessidade de formagado continuada voltada a apropriagao critica das tecnologias,
assegurando intervencdes mais consistentes e contextualizadas.

Sob esse olhar, evidencia-se que reconfiguracdes didaticas dependem de processos de
aprendizagem profissional capazes de articular fundamentos tedricos e praticas concretas. Professores
precisam compreender logicas proprias dos ambientes digitais para selecionar ferramentas adequadas
e evitar interpretacdes restritivas. Essa postura contribui para fortalecer autonomia e favorecer
decisdes mais rigorosas.

Sousa et al. (2024) ressaltam que a cultura digital introduz diretrizes institucionais que
orientam tanto contetidos quanto estratégias de mediacdo. Os autores enfatizam que tais documentos
ampliam responsabilidades docentes ao valorizar andlise critica, producdo colaborativa e negociacao
de sentidos em ambientes digitais. Essas exigéncias repercutem na organizagdo do trabalho
pedagogico, que passa a incluir interpretagdes complexas sobre fluxos informacionais.

Esses aspectos permitem analisar como praticas pedagogicas se ajustam a demandas
contemporaneas de leitura, selecdo e recomposi¢ao de informacdes. As interagdes digitais, por sua
instantaneidade, exigem aten¢do continua as condi¢des de aprendizagem e sensibilidade para
interpretar sinais nem sempre explicitos. Essa analise refor¢a que mediagao exige ndo apenas dominio

técnico, mas julgamento pedagogico refinado.
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Correia, da Silva e Bezerra (2025) observam que ambientes digitais ampliam circulacdo de
materiais e criam oportunidades para praticas personalizadas. Contudo, apontam que tais
possibilidades podem gerar sobrecargas quando nao acompanhadas por critérios que orientem
filtragem e organizacdo. As autoras destacam que estratégias de mediacdo devem garantir coeréncia
e evitar dispersdes, assegurando intencionalidade as a¢gdes formativas.

A partir dessa reflexdo, compreende-se que processos de mediacdo digital exigem
planejamentos flexiveis, capazes de ajustar orientacdes conforme necessidades emergentes. A
variedade de recursos demanda decisdes constantes sobre pertinéncia, profundidade e ritmo. Essa
condi¢do revela o carater dindmico do trabalho docente e reforca a importancia de praticas avaliativas
sensiveis as transformacdes das interagdes digitais.

Em andlise recente, Marques (2025) evidencia que reconfiguracdes didaticas envolvem
reorganizacdo de tempos, espagos e praticas de registro. A autora sugere que tecnologias alteram ndo
apenas procedimentos, mas a propria natureza das interagdes pedagdgicas. Essas mudangas solicitam
que docentes desenvolvam competéncias analiticas capazes de articular intencionalidade e leitura
contextual para evitar improvisagdes € manter coeréncia nas agdes formativas.

Esses argumentos permitem discutir como a cultura digital modifica concepcdes de
acompanhamento pedagdgico. A presencga constante de plataformas provoca revisdes de praticas
tradicionais e exige posturas mais investigativas. Assim, professores precisam reconhecer limites das
ferramentas e desenvolver critérios para selecionar recomendagdes que favorecam intervengdes
pertinentes aos contextos especificos.

De acordo com Machado e Kampff (2017), apropriagdes didaticas da cultura digital dependem
de condigdes institucionais que favoregam formacao, suporte técnico e tempo para estudo. As autoras
assinalam que auséncia desses elementos gera insegurangas e praticas descontinuadas. Essa relacdo
demonstra que a inovacdo pedagogica baseada em recursos digitais deve considerar infraestrutura,
politicas de formacao e coeréncia nos processos de implementacao.

Esses elementos revelam que a mediacdo em ambientes digitais exige visdo integrada que
articule materialidade das plataformas, expectativas institucionais e condi¢des concretas de trabalho.
Docentes precisam negociar prioridades, estabelecer sequéncias e conduzir interagdes que
mantenham foco na aprendizagem. Essa perspectiva reforca que processos formativos devem ser
continuamente ajustados.

Sousa et al. (2024) verificam que diretrizes sobre cultura digital enfatizam competéncias
relacionadas a autoria, colaboracdo e leitura critica de informacgdes. Os autores indicam que tais

orientagdes ampliam desafios para a pratica docente, que passa a exigir compreensao profunda das
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logicas digitais. Essa constata¢do evidencia que reconfiguracdes didaticas dependem de articulacao
entre fundamentos pedagogicos e especificidades dos ambientes digitais.

Sob essa perspectiva, torna-se interessante examinar como decisdes docentes se transformam
quando plataformas oferecem dados instantaneos e sugerem encaminhamentos. A interpretagdo
dessas informagdes requer cautela, especialmente porque padrdes computacionais nem sempre
consideram nuances presentes nas situagcoes educativas. Assim, a mediagcdo pedagogica assume papel
central para evitar redugdes e fortalecer coeréncia.

Como destacam Correia, da Silva e Bezerra (2025), a cultura digital introduz tensdes que
atravessam ritmos de aprendizagem, modos de participacdo e formas de expressdo. As autoras
afirmam que praticas de mediacdo precisam reconhecer diversidade de trajetorias e evitar que
estimulos digitais produzam homogeneiza¢des inadequadas. Essa andlise refor¢a que processos
didaticos dependem de avaliagdes continuas sobre adequacao das ferramentas utilizadas.

As reflexdes reunidas demonstram que reconfiguragdes didaticas e mediagao na cultura digital
constituem movimento amplo, sustentado por negociagcdes permanentes entre expectativas
institucionais, condi¢des materiais e interpretagdes docentes. A leitura critica das plataformas permite
decisdes mais rigorosas, preservando singularidades formativas. Assim, o capitulo evidencia que
inovagao pedagogica requer postura investigativa, intencionalidade e atencao as multiplas dimensdes

que moldam o cotidiano escolar.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise consolidada revela que praticas docentes mediadas pela cultura digital apresentam
reorganizacgoes profundas, expressas em novas formas de interacao, critérios de acompanhamento e
decisdes pedagogicas orientadas por sistemas inteligentes. As evidéncias reunidas permitem
identificar movimentos simultaneos de ampliacdo interpretativa e de complexificagdo das
responsabilidades profissionais, sobretudo quando recursos digitais passam a participar do
planejamento, da mediacdo e da geracdo de indicadores que influenciam escolhas formativas no
cotidiano escolar.

As discussoes de Caitano et al. (2025) indicam que a presenca da [A nos ambientes educativos
redefine fronteiras entre planejamento e execucdo pedagogica ao oferecer sinteses, sugestdes e
padrdes derivados de grandes volumes de dados. As conclusdes dos autores mostram que essa
mediagdo tecnologica influencia o julgamento profissional, tornando necessario articular
intencionalidade docente, vigilancia ética e atencdo as implicacdes formativas dos mecanismos

automatizados.
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Em andlise complementar, De Souza et al. (2025) destacam que plataformas inteligentes
ampliam repertorios interpretativos ao organizar indicadores que facilitam intervengdes rapidas. Os
autores observam que essa dinamica fortalece praticas de acompanhamento quando articulada a
media¢cdo humana, mas pode gerar interpretagdes restritivas caso os educadores ndo compreendam
adequadamente a origem e o funcionamento dos padrdes sugeridos pelas ferramentas digitais.

Os achados de Mattozo e Cardozo (2024) revelam preocupagdes éticas associadas ao uso da
IA, especialmente quando modelos computacionais orientam classificagdes que influenciam
trajetorias escolares. Para os autores, compreender os limites desses sistemas ¢ requisito essencial
para evitar generalizagdes inadequadas e assegurar que intervencdes didaticas considerem
singularidades e complexidades inerentes as situagdes educativas.

Resultados apresentados por Batista da Silva Vilela (2025) evidenciam que a IA cria
condi¢des para maior personalizacdo da aprendizagem ao propor ajustes continuos nas atividades. No
entanto, o autor ressalta que tais beneficios dependem da capacidade docente de reinterpretar
recomendacgdes, confirmar pertinéncias e descartar sugestoes que ndo dialoguem com os objetivos
pedagdgicos definidos, reforcando a centralidade do professor no processo.

A pesquisa de Marques (2025) demonstra que praticas docentes em ambientes digitalizados
passam por reorganizacdes estruturais, especialmente no que se refere a gestdo do tempo, a
multiplicidade de tarefas e a intensificagdo das interagdes mediadas por tecnologias. A autora aponta
que tais mudangas exigem reconstrucdes permanentes do planejamento e atencdo aos efeitos
organizacionais produzidos pela cultura digital nas escolas publicas.

Estudo conduzido por Machado e Kampff (2017) mostra que a cultura digital altera
concepcoes e praticas docentes ao introduzir novos modos de produzir, compartilhar e validar
informagdes. As autoras observam que transformagdes dessa natureza expressam demandas
formativas ampliadas, exigindo competéncias de leitura critica, organizacdo informacional e uso
responsavel de recursos tecnologicos nas atividades pedagogicas.

Em linha semelhante, Sousa et al. (2024) analisam documentos educacionais que orientam a
atuacdo docente e concluem que a cultura digital amplia responsabilidades profissionais ao integrar
dimensdes éticas, comunicacionais e colaborativas. Os autores ressaltam que politicas e diretrizes
institucionais moldam expectativas sobre o uso de tecnologias e exigem articulacdes tedricas para
garantir coeréncia entre finalidades educacionais e praticas mediadas por sistemas digitais.

Contribuicdes de Correia, da Silva e Bezerra (2025) apontam que ambientes digitais
intensificam estimulos e modificam padrdes de participacdo, gerando tensdes que exigem mediacao

cuidadosa. As autoras destacam que praticas pedagogicas precisam considerar ritmos diversos,
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variagdes de engajamento e necessidades multiplas dos estudantes, evitando que ferramentas digitais
produzam homogeneizagdes que negligenciem as particularidades formativas.

Os resultados de Caitano et al. (2025) reforcam que a IA interfere diretamente no processo
decisério ao sintetizar informagdes complexas e oferecer diagndsticos preliminares. Embora uteis,
tais recursos requerem postura investigativa para que professores identifiquem vieses, compreendam
limitagdes e garantam interpretagdes situadas, evitando dependéncia acritica de modelos
computacionais que operam por generalizagdes estatisticas.

A analise de De Souza et al. (2025) evidencia que a integragdo tecnologica pode fortalecer
colaboragdes docente-discente ao ampliar canais de retorno e diversificar estratégias de
acompanhamento. No entanto, os autores alertam para o risco de sobrecarga informacional quando
ndo ha critérios claros para organizacao, filtragem e uso das recomendagdes geradas pelos sistemas
inteligentes presentes nas escolas.

A partir dos achados de Mattozo e Cardozo (2024), observa-se que a inovacao pedagdgica
baseada em IA precisa considerar repercussoes €ticas, sobretudo no que diz respeito a privacidade, a
transparéncia dos algoritmos e a equidade no acesso. A pesquisa sugere que politicas institucionais
sdo determinantes para orientar praticas docentes capazes de garantir justica cognitiva e prote¢do dos
estudantes.

Sinteses discutidas por Batista da Silva Vilela (2025) indicam que a IA opera como ferramenta
de apoio, ndo substitui¢do, exigindo compreensao refinada de seus mecanismos. O autor refor¢a que
o uso produtivo da tecnologia depende da capacidade docente de integrar dados, interpretar padroes
e reconstruir caminhos de aprendizagem conforme necessidades especificas de cada turma.

Evidéncias apresentadas por Marques (2025) mostram que a cultura digital fragmenta e
simultaneamente reorganiza rotinas escolares, tornando a docéncia atividade ainda mais complexa.
A autora aponta que educadores precisam lidar com ritmos acelerados, fluxos intensos de
comunicacdo e multiplas plataformas, exigindo tomada de decisdo fundamentada em critérios
pedagogicos solidos.

Observagdes de Machado e Kampff (2017) sugerem que experiéncias escolares inseridas na
cultura digital requerem novos modelos formativos que fortalecam autonomia docente e articulagao
critica com recursos tecnoldgicos. As autoras enfatizam que tais condigdes sdo essenciais para que
ambientes digitais ndo funcionem como estruturas padronizadoras, mas como espagos de criagdo e
reflexdo compartilhada.

Em sintese ampliada, os resultados analisados demonstram que a IA e a cultura digital

instauram rearranjos significativos nas praticas docentes, exigindo leitura critica, formac¢ao continua
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e responsabilidade ética. A diversidade de perspectivas dos estudos examinados confirma que
processos de mediacao dependem de interpretagdes situadas, planejamento rigoroso € autonomia
profissional, consolidando a centralidade do professor na construgdo de ambientes educativos

coerentes com os desafios contemporaneos.

6 CONCLUSAO

Tornou-se evidente, ao longo da investigagdo, que a incorporagao da cultura digital redesenha
modos de acompanhar processos educativos e redefine expectativas sobre a atuacao docente.
Transformagdes desse porte ampliam a necessidade de leitura contextualizada, ja que ambientes
digitalizados introduzem novos ritmos, intensificam fluxos informacionais e solicitam intervengdes
mais cuidadosas. A escola passa a operar em cendrios dindmicos que exigem interpretagdes
constantes sobre coeréncia, adequagdo e responsabilidade pedagogica.

Surgem, desse conjunto de andlises, indicios de que a mediagdo realizada pelo professor
permanece central, mesmo quando sistemas inteligentes oferecem recomendacdes automatizadas. A
atuacao docente, diante desse panorama, depende da capacidade de formular critérios que filtrem
sugestoes tecnologicas e preservem finalidades educativas. Interpretar dados sem perder de vista
nuances relacionais constitui um desafio formativo relevante, especialmente quando multiplas
plataformas influenciam decisdes do cotidiano escolar.

Evolugdes digitais também mostram que as ferramentas disponiveis reconfiguram interagdes,
tornando mais visiveis movimentos dos estudantes e ampliando possibilidades interpretativas.
Contudo, esses beneficios exigem cautela, pois a ampliagdo do acesso a informagdes pode gerar
sobrecarga e induzir leituras precipitadas. A mediagdo, nesse contexto, demanda rigor analitico,
atencdo as singularidades e capacidade de organizar intervengdes que mantenham coeréncia com
percursos formativos plurais.

Considerando tais perspectivas, percebe-se que tecnologia e intencionalidade pedagdgica
precisam ser tratadas de forma interdependente. O valor educativo das ferramentas digitais nao reside
em seu potencial automatico, mas nas condi¢cdes em que sdo mobilizadas e nos sentidos produzidos
em sala de aula. Quando decisdes docentes dialogam criticamente com indicadores gerados pelos
sistemas, abrem-se possibilidades para reorganizar praticas e fortalecer processos de aprendizagem.

A pesquisa bibliografica sustenta esta investigacdo ao examinar como diferentes formas de
mediacdo tecnologica alteram modos de participacao, critérios de responsabilidade digital e praticas
pedagbgicas no cotidiano escolar. O conjunto teérico consultado permite identificar deslocamentos

conceituais, ajustes metodologicos e condicionantes institucionais que influenciam a atuacao docente,
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revelando implicacdes para a construgao da cidadania digital e para a redefini¢do das experiéncias de
aprendizagem. Esse percurso demonstra a relevancia de analises integradas para compreender
fenomenos emergentes.

Encerrando o percurso reflexivo, percebe-se que inovar em ambientes digitais ndo significa
apenas adotar recursos, mas construir interpretagdes capazes de sustentar escolhas éticas e cognitivas.
A cultura digital amplia horizontes, mas também convoca prudéncia, discernimento e critérios de uso
que valorizem trajetorias singulares. O capitulo evidencia que a docéncia contemporanea exige
atencdo as mediacdes, sensibilidade as diferengcas e compromisso com praticas que preservem a

complexidade das relagdes formativas.
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