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RESUMO

O presente estudo analisa a historia da educagdo em Angola no periodo colonial (1870-1974), com
énfase nas politicas educacionais do Estado colonial, na educacdo técnica como instrumento de
dominagdo e exploracdo da mao de obra africana e nos processos de exclusao social, bem como nas
formas de resisténcia desenvolvidas pelas comunidades africanas. Metodologicamente, a pesquisa
caracteriza-se como uma revisao bibliografica e documental, fundamentada na analise de decretos
coloniais, estatutos educativos, relatérios administrativos, registos escolares e literatura académica
especializada sobre o periodo. O estudo investiga a articulacdo entre a escolarizagao formal e técnica,
a evangelizacdo e a formacao de mao de obra subalterna, evidenciando o papel da educagdo no projeto
colonial portugués. Os resultados indicam que o sistema educativo colonial esteve orientado para a
formacdo de trabalhadores disciplinados e funcionalmente integrados as necessidades do
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colonialismo, contribuindo para a reproducdo das desigualdades raciais, sociais e para a
subalternizag¢do da populagdo africana. Paralelamente, identificam-se estratégias locais de resisténcia
e de preservagdo cultural que tensionaram as praticas educativas coloniais. O estudo contribui para
uma compreensao critica da educagao colonial em Angola, destacando os mecanismos de dominagao
e as dindmicas de resisténcia.

Palavras-chave: Educagdo Colonial. Angola. Estado Novo. Dominacdo Social. Educagdo Técnica.
Resisténcia Africana.

ABSTRACT

This study analyzes the history of education in Angola during the colonial period (1870-1974), with
an emphasis on the educational policies of the colonial state, technical education as an instrument of
domination and exploitation of African labor, and the processes of social exclusion, as well as the
forms of resistance developed by African communities. Methodologically, the research is
characterized as a bibliographic and documentary review, based on the analysis of colonial decrees,
educational statutes, administrative reports, school records, and specialized academic literature on the
period. The study investigates the articulation between formal and technical schooling, evangelization,
and the training of subordinate labor, highlighting the role of education in the Portuguese colonial
project. The results indicate that the colonial education system was oriented towards the training of
disciplined workers functionally integrated into the needs of colonialism, contributing to the
reproduction of racial and social inequalities and the subordination of the African population. In
parallel, local strategies of resistance and cultural preservation that challenged colonial educational
practices are identified. This study contributes to a critical understanding of colonial education in
Angola, highlighting the mechanisms of domination and the dynamics of resistance.

Keywords: Colonial Education. Angola. Estado Novo (New State). Social Domination. Technical
Education. African Resistance.

RESUMEN

Este estudio analiza la historia de la educacion en Angola durante el periodo colonial (1870-1974),
con énfasis en las politicas educativas del Estado colonial, la educacion técnica como instrumento de
dominacion y explotacion de la mano de obra africana, los procesos de exclusion social y las formas
de resistencia desarrolladas por las comunidades africanas. Metodologicamente, la investigacion se
caracteriza por una revision bibliografica y documental, basada en el analisis de decretos coloniales,
estatutos educativos, informes administrativos, registros escolares y literatura académica
especializada sobre el periodo. El estudio investiga la articulacion entre la educacion formal y técnica,
la evangelizacion y la formacion de mano de obra subordinada, destacando el papel de la educacion
en el proyecto colonial portugués. Los resultados indican que el sistema educativo colonial se oriento
a la formacion de trabajadores disciplinados, funcionalmente integrados a las necesidades del
colonialismo, contribuyendo a la reproduccién de las desigualdades raciales y sociales y a la
subordinacion de la poblacion africana. Paralelamente, se identifican estrategias locales de resistencia
y preservacion cultural que desafiaron las practicas educativas coloniales. Este estudio contribuye a
una comprension critica de la educacion colonial en Angola, destacando los mecanismos de
dominacion y las dindmicas de resistencia.

Palabras clave: Educacion Colonial. Angola. Estado Novo. Dominacion Social. Educacion Técnica.
Resistencia Africana.
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1 INTRODUCAO

A educagao constitui uma dimensdo central de qualquer cultura, sendo historicamente
condicionada e continuamente transformada pelas dindmicas sociais, politicas e economicas de cada
povo e época. Nesse sentido, a histdoria da educacdo nao pode ser dissociada da histéria cultural, uma
vez que a analise das praticas educativas permite compreender os modos pelos quais uma sociedade
organiza, transmite e regula saberes, valores e normas sociais (Oliveira, 2015; Samuels, 1970).

No contexto do colonialismo portugués, a educagcdo em Angola, entre 1870 e 1974, configurou-
se como um instrumento estratégico de dominagdo politica, social e econdmica, articulando-se
estreitamente a evangelizagdo, ao controle da forca de trabalho africana e a reproducao das hierarquias
raciais impostas pelo regime colonial (Silva, 2019; Antonio & Pereira, 2024). Longe de promover a
emancipagao ou a mobilidade social da populacao colonizada, o sistema educativo colonial esteve
orientado para a formagdo de sujeitos subalternos, disciplinados e funcionalmente integrados as
necessidades do projeto colonial (Nogueira, 2014).

O periodo em analise corresponde a consolidacdo do colonialismo tardio, caracterizado pela
expansdo das infraestruturas portudrias e ferrovidrias, pela reorganizagdo do ensino técnico e pela
institucionalizacdo de um modelo educativo profundamente desigual e segregacionista, destinado a
assegurar a subalternidade da populagdo africana face a elite colonial europeia (Rodrigues, 1989;
Cunha, s.d.). A educacgao técnica, em particular, desempenhou um papel central na preparagao de mao
de obra barata e obediente, reforcando o enquadramento dos africanos em ocupagdes manuais e de
baixo prestigio social.

O problema central desta pesquisa consiste em compreender de que modo a educagdo colonial
em Angola foi estruturada para reproduzir relagdes de poder e exclusdo social, racial e econdmica,
bem como analisar de que forma a escolarizacdo formal e técnica foi instrumentalizada como
mecanismo de dominagdo, condicionando o acesso ao conhecimento, as trajetorias profissionais e as
posi¢des de reconhecimento social. Tal dindmica refletia a ideologia assimilacionista e racista do
Estado Novo portugués, que hierarquizava saberes, sujeitos e culturas (Oliveira, 2015; Samuels, 1970;
Vieira, 2007; Péclard, 1998).

Diante desse quadro, o presente estudo tem como objetivo analisar a historia da educagdo em
Angola no periodo colonial (1870-1974), com énfase nas politicas educacionais do Estado colonial,
no papel da educagdo técnica enquanto instrumento de dominagdo e exploragdo da mao de obra
africana, bem como nos processos de exclusao social e nas formas de resisténcia desenvolvidas pelas

comunidades africanas frente a esse sistema educativo.
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Esta pesquisa caracteriza-se como uma revisdo bibliografica e documental, utilizando uma
diversidade de fontes para oferecer um panorama amplo e fundamentado sobre a histéria da educagao
em Angola colonial. Foram analisados livros, periddicos, sitios eletronicos, teses, dissertagcdes e
documentos de dominio publico, incluindo decretos coloniais, estatutos educativos, relatdrios
administrativos e registros de escolas e missdes. Entre os documentos destacados estdo o Decreto de
1845, o Decreto de 1869, a Carta de Lei de 1772, o Estatuto Missionario de 1941 e o Acordo
Missionario de 1940. A revisao da literatura abrangeu autores como Samuels (1970), Oliveira (2015),
Silva (2019), Antonio e Pereira (2024), Nogueira (2014), Cunha (s.d.) e Péclard (1998), permitindo
uma analise critica das relagdes entre educagdo, economia e¢ dominacdo social, destacando
mecanismos de subalternizagdo ¢ formas de resisténcia africana.

A pesquisa parte da hipotese de que a educagdo colonial em Angola foi estruturada como um
dispositivo de dominagdo destinado a reproduzir desigualdades sociais, raciais e econdmicas,
orientando a educacdo técnica para a formagdo de mao de obra africana barata e disciplinada,
articulando-se a atuagdo das missdes religiosas como agentes estratégicos do projeto colonial e,
simultaneamente, gerando praticas de resisténcia e de preserva¢do de saberes locais por parte das
comunidades africanas.

O percurso historico da educagdo em Angola evidencia que, desde os primeiros contatos
portugueses, iniciados com a chegada das caravelas de Diogo Cao a foz do rio Zaire, em 1482, o
projeto colonial esteve profundamente articulado a evangelizagdo e a expansdo da fé crista (Neves,
2007; Wheeler & Pélissier, 1997). Sob o discurso da conversdo religiosa, os povos africanos eram
classificados como “gentios”, enquadrados numa logica que associava cristianizacao a “civilizagao”,
legitimando a dominagao colonial como missao espiritual e moral. As escolas-capelas, fundadas desde
o século XVI, integravam instrucdo elementar a pratica litiirgica e ao ensino da fé crista, funcionando
como mecanismos de controle simbolico, disciplinamento social e reconfigurag¢do cultural (Oliveira,
2015). A primeira instituicdo escolar estruturada foi erguida em Luanda entre 1605 e 1659, sob a
Companhia de Jesus, destinada a formacdo de sacerdotes e jovens instruidos segundo principios
cristdos (Henderson, 2015). Com a expulsdo dos jesuitas em 1759 e as reformas pombalinas, a
supervisdo estatal da educacdo foi consolidada, criando-se escolas de primeiras letras e oficinas de
artes e oficios, mas o acesso permaneceu elitizado, limitado a filhos de colonos e pequenas elites
africanas (Oliveira, 2015; Samuels, 1970).

Ao longo do século XIX, decretos como os de 1845 e 1869 organizaram o ensino primario e
secundario, mantendo distingdes explicitas entre o ensino destinado a portugueses e assimilados e

\

aquele voltado aos indigenas, restrito a alfabetizacdo, aritmética basica e instrugdes praticas

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v.7, n.12, p-1-22,2025

~ ’



ﬁ

Revista

ARACE

(Chiweyengue, 2023); Péclard, 1998). Nesse contexto, surgiram as primeiras escolas técnicas formais,
como a Escola de Artes e Oficios de Luanda (1879) e a de Benguela (1894), voltadas a formagao de
trabalhadores para atividades manuais e urbanas essenciais a economia colonial (Rodrigues, 1989). A
educagdo técnica tornou-se central na reproducdo da subalternidade africana, preparando jovens para
funcdes intermediarias em portos, ferrovias, oficinas e planta¢des, enquanto reforcava disciplina,
obediéncia e valores alinhados a ordem colonial (Vieira, 2007; Samuels, 1970).

As décadas de 1940 e 1950 marcaram a expansao do ensino técnico, com a criagao das Escolas
Industriais e Comerciais de Luanda (1948), Benguela (1952) e Lobito (1956), oferecendo cursos de
mecanica, eletricidade, carpintaria industrial, comércio e contabilidade basica. Paralelamente,
surgiram escolas agricolas e rurais, como a Escola Agricola do Cazenga (1941), destinadas a formar
trabalhadores disciplinados para a produgdo agricola e a fixagdo da populacdo africana ao campo
(Oliveira, 2015; Cambambi, 2023). Os curriculos, eminentemente praticos e tecnicistas, reproduziam
a divisao social, econdmica e racial do trabalho, consolidando a inser¢do subalterna da populagdo
africana no projeto colonial portugués (Silva, 2019; Antonio & Pereira, 2024).

O texto se estrutura em duas partes: Historicizando a Educagdo em Angola: Politicas e
Exclusdo no Contexto Colonial e Educagao Técnica e Formagao de Mao de Obra em Angola Colonial,
permitindo a andlise articulada entre os objetivos, politicas e praticas educativas, bem como suas

consequéncias na reproducao de desigualdades sociais, raciais e econdmicas.

2 HISTORICIZANDO A EDUCACAO EM ANGOLA: POLITICAS E EXCLUSAO NO
CONTEXTO COLONIAL

A presenca portuguesa em territorio angolano teve inicio com a chegada das caravelas de
Diogo Cao a foz do rio Zaire, em 1482 (Neves, 2007). Desde os primeiros contactos, o projeto colonial
esteve profundamente articulado ao empreendimento de evangelizagdo e a expansdo da fé crista,
conforme analisam Wheeler e Pélissier (1997). Sob o discurso da conversdo religiosa, os povos
africanos eram classificados como “gentios” e enquadrados numa légica que associava cristianiza¢ao
a “civilizagdo”, legitimando, assim, a dominagao colonial como uma missdo espiritual e moral.

Esse processo pode ser plenamente compreendido a luz do imaginario e das estratégias dos
administradores do colonialismo portugués, que concebiam a consolidacdao do dominio colonial como
dependente da transformagdo das atitudes, dos comportamentos e das capacidades dos africanos. Tal
transformagdo deveria ocorrer por meio da insercao forgada na cultura portuguesa, sobretudo através
da escola colonial, sustentada pelas missdes religiosas, pelo aparelho administrativo do Estado e, em

certos casos, pela participacdao instrumentalizada dos proprios africanos. Os missiondrios cristaos
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desempenharam um papel central nesse projeto, procurando ndo apenas converter os africanos ao
cristianismo, mas também reformular suas praticas culturais, valores e formas de organizagdo social.
Contudo, essas tentativas de imposi¢ao cultural foram sistematicamente acompanhadas por multiplas
formas de resisténcia africana, explicitas ou silenciosas, que tensionavam o projeto colonial (Samuels,
1970, Vieira, 2007).

Paralelamente, a evangelizagdo articulava-se de maneira estreita ao trafico de pessoas
escravizadas e ao comércio europeu, revelando a interdependéncia entre fé, poder e economia no
contexto da expansdo portuguesa. A chegada dos primeiros missionarios, em 1491, e a criagdo da
Diocese de Sao Salvador — posteriormente transferida para Luanda, em 1676 — ilustram a
institucionalizacdo desse projeto religioso-colonial, que funcionava simultaneamente como
instrumento de dominagao simbolica, politica e econdémica (Neves, 2007).

Nesse contexto, a educagdo em Angola assumiu um cardter profundamente religioso e
missiondrio, sendo organizada e controlada majoritariamente pelas ordens eclesiasticas. Destacaram-
se, sobretudo, os jesuitas, com maior presenga nos principais centros urbanos, como Luanda, ¢ os
capuchinhos, cuja atuagdo se estendeu as regides do interior, incluindo Mbanza Congo (Souza, 2005).
A Coroa Portuguesa, ao delegar as institui¢des religiosas a responsabilidade pela instru¢do, abdicou
de uma supervisdo direta sobre os contetidos, métodos e finalidades do ensino, o que contribuiu para
a consolidacdo da hegemonia da Igreja no campo educacional durante os primeiros séculos da
colonizagao.

Vinculada a doutrina cristd, a educagdo formal promovida nesse periodo articulava o ensino

\

das primeiras letras a catequizagdo, a adog¢do de nomes cristdos e portugueses, bem como a
incorporagdo de praticas culturais europeias € a imposicdo de novos cddigos morais e
comportamentais. Esse modelo educacional encontrou sua principal expressdo institucional nas
chamadas escolas-capelas, estruturas que se difundiram em Angola desde o século XVI.

As escolas-capelas funcionavam simultaneamente como espagos religiosos e educativos,
integrando a instru¢do elementar a pratica liturgica e ao ensino da fé crista. Mais do que simples locais
de aprendizagem, constituiam instrumentos centrais do projeto colonial portugués, operando como
mecanismos de controle simbdlico, disciplinamento social e reconfiguracao cultural das populagdes
africanas, ao difundir valores, normas e visdes de mundo alinhadas aos ideais do império colonial
(Oliveira, 2015).

A primeira institui¢@o escolar estruturada em Angola foi erguida em Luanda, iniciada em 1605

e concluida em 1659. Tratava-se de um colégio jesuita destinado a formacao de sacerdotes e de jovens

instruidos sob a orientagdao da Companhia de Jesus. Segundo os registros da época, acolhiam-se ali
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criangas provenientes de diversas regides do Congo, o que expressava o carater civilizatério do projeto
educativo portugués. Assim, a atuacao jesuitica em Angola centrava-se na propagacao da fé crista e
na formacao de “bons cristaos e cidadaos virtuosos” (Henderson, 2015, p. 10).

Posteriormente, a histéria da educagdo colonial sofreu uma ruptura significativa com a
expulsdo dos jesuitas dos dominios portugueses em 1759, ap6s o atentado contra D. José I, rei de
Portugal. Em Angola, esse episddio marcou a transferéncia da responsabilidade do ensino para o
Estado portugués, inaugurando uma nova etapa caracterizada pela educacao laica e estatal.

Sob influéncia dos ideais iluministas, Sebastido Jos¢ de Carvalho e Melo, vulgo Marqués de
Pombal (1699-1782), empreendeu um vasto programa de reformas com o objetivo de ampliar o acesso
a instrucao e submeter o ensino ao controle do Estado. Nesse contexto, foram criadas escolas de ‘ler,
escrever e contar’ em todo o reino e colonias, estabelecendo-se uma rede de ensino publico primario
sustentada financeiramente pelo erdrio publico, em substitui¢do ao dominio da Igreja. A reforma
também instituiu o subsidio literario, destinado ao pagamento dos professores, ¢ a figura do diretor-
geral dos estudos, responsavel pela supervisao do ensino.

Em Angola, a execugdo dessas reformas coube ao governador D. Francisco Inocéncio de Sousa
Coutinho, que administrou a coldnia entre 1764 e 1772. Em 1765, fundou a primeira escola publica
de primeiras letras, denominada “Aula de Geometria e Fortificagdo”, marco inicial do ensino técnico-
pratico no territorio. Essa iniciativa foi complementada pela criacdo de escolas-oficinas de artes e
oficios, voltadas a formacdo profissional. Em 1772, em conformidade com a Carta de Lei de 6 de
Novembro, regulamentaram-se as escolas de primeiras letras e de aritmética, consolidando a estrutura
inicial do ensino publico colonial (Oliveira, 2015).

Em 1791, o governador D. Manuel de Almeida e Vasconcelos (1790-1797) ampliou o ensino
em Luanda com a cria¢do de aulas de medicina, anatomia, geometria ¢ matematica, além de instituir
uma escola feminina de ‘ler, escrever e contar’ dirigida por sua esposa — marco simbolico da insercao
das mulheres no espago educativo colonial.

A estrutura oficial do ensino em Angola foi instituida apenas em 1845, por meio do Decreto
de 14 de Agosto, assinado pelarainha D. Maria Il e elaborado por Joaquim José Falcéo, entdo Ministro
da Marinha e do Ultramar (Chiweyengue, 2023). Esse decreto conferia aos governadores provinciais
ampla margem de ag&o para organizar o ensino local, desde que respeitados determinados principios
gerais estabelecidos pela metrépole.

O diploma reconhecia dois niveis de ensino primario: um nivel elementar, equivalente ao
existente em Portugal, e uma escola principal, de nivel mais elevado. Embora esta Ultima

correspondesse ao grau superior da escola primaria portuguesa, era concebida como etapa terminal,
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sem previsdo de progressdo para niveis superiores de ensino. Estava prevista a criagdo de uma escola
principal na capital de cada provincia, com destaque para Luanda. O decreto também estabelecia
medidas para o recrutamento de professores e definia uma estrutura administrativa do ensino presidida
pelo governador-geral.

Posteriormente, o decreto ministerial de 1869, considerado um dos mais relevantes para a
educacdo no ultramar, aprofundou e ampliou as disposi¢cdes de 1845, introduzindo mudancas
significativas. A primeira delas, mais declarativa do que normativa, dizia respeito ao reconhecimento
do papel das miss@es religiosas. Embora as escolas missionarias existissem com apoio estatal desde
0s primeiros contactos portugueses com Africa, sua atuacio fora formalmente interrompida com a
extingdo das ordens religiosas em 1835, no final do periodo absolutista. No entanto, sua influéncia
junto as populacgdes africanas do interior nunca foi efetivamente substituida. O preAmbulo do decreto
de 1869 reconhecia, assim, a necessidade da reativacao das missées como instrumentos educativos e
civilizatorios.

A segunda mudanca dizia respeito a redefini¢do da escola principal, anteriormente concebida
como escola primaria de segundo grau, que passou a assumir funcbes de natureza secundaria. Essa
instituicdo ndo possuia equivalente direto no sistema de ensino portugués, devendo ser compreendida
como uma resposta especifica as demandas do ultramar, entendidas de forma genérica e nao
vinculadas a realidades provinciais concretas. Seu objetivo era eminentemente pratico: formar rapazes
locais para ocupar posi¢des intermediarias no comércio e na administracdo publica colonial. Tratava-
se de uma tentativa de criar uma instituicdo autdnoma, distinta do curso comercial ligado aos liceus
em Portugal — experiéncia que ja havia fracassado quando testada em meados do século XIX
(Samuels, 1970).

Apesar dessas reformas, o sistema educacional destinava-se prioritariamente aos filhos dos
colonos, excluindo a maioria da populacdo africana. Apenas em 1856, por meio de uma portaria do
Marqués de Sa da Bandeira, um nimero muito restrito de negros — sobretudo filhos de régulos, sobas
e outras liderancgas tradicionais — passou a ter acesso as escolas estatais de Luanda (Emidio & Santos,
2023; Campos, 2024).

Com o decreto de 1869, promulgado por Luis Augusto Rebelo da Silva, 0 ensino primario e
secundario foi formalmente reorganizado, consolidando uma clara diferenciacdo entre duas
modalidades educacionais: uma destinada aos “civilizados” — brancos e assimilados — e outra
voltada aos “indigenas”, isto é, aos ndo brancos. A separagdo educacional entre africanos e
portugueses tornava-se, assim, explicita e institucionalizada. Para os indigenas, a instrucéo limitava-

se ao ensino rudimentar da Lingua Portuguesa (leitura, escrita e fala), as quatro opera¢ées matematicas
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e ao conhecimento da moeda corrente em Angola. Acrescentavam-se nogdes superficiais de higiene
pessoal e doméstica, a condenacdo de praticas culturais consideradas “nocivas” e uma narrativa
historica eurocéntrica, que exaltava os supostos beneficios da civilizacdo portuguesa. Essa educacgéo
restritiva e de baixa qualidade contribuia para a reproducdo da subalternidade dos africanos no
contexto colonial (Péclard, 1998; Nascimento, 2020).

Para mitigar a escassez de instituicGes educativas em Angola, no final do século XIX, as
missOes protestantes passaram a integrar de forma ativa o campo educacional do pais. Entre as
principais, destacam-se a Sociedade Missionaria Batista (1878), o Conselho Americano de
Comissérios para as Missdes Estrangeiras (1880), a Igreja Episcopal Metodista (1885), a Missao
Adventista do Sétimo Dia (1924), entre outras (Henderson, 2015; Cambambi, 2023; Chiweyengue,
2023). Embora limitadas ao ensino primario, essas missdes tinham como objetivo formar pequenos
quadros africanos alinhados as suas ideologias religiosas e politicas, além de exercerem funcées de
assisténcia médica e social. As missdes protestantes, em especial, buscavam oferecer uma alternativa
ao modelo de ensino colonial, frequentemente distante das realidades angolanas e da valorizagao das
culturas e saberes locais (Blanes & Zawiejska, 2020; Cambambi, 2023).

Com a Proclamacdo da Republica, em 5 de Outubro de 1910, Portugal procurou regenerar o
pais e as col6nias através da educacao, entendida como instrumento de progresso e civilizagdo. Nesse
objetivo, o Decreto de 29 de Margo de 1911 reformou o ensino infantil, primario e normal, mas o
acesso a instrucdo permaneceu restrito’. O Liceu Salvador Correia, fundado em Luanda em 1919,
representou o surgimento do ensino secundario em Angola, mas era frequentado quase exclusivamente
por filhos de colonos e de elites locais.

Entre 1912 e 1924, durante o governo de Norton de Matos (1867—-1955), consolidou-se em
Angola uma ideologia de “missdo civilizadora”, a qual, sustentada por concepgdes raciais e
darwinistas, defendia a fixacdo da raca portuguesa no territdrio e a construcdo de uma civilizacao tida
como superior, relegando os africanos a condicao de forca de trabalho subordinada (Bender, 2009;
Oliveira, 2015). Conforme Antdnio e Pereira (2024), o sistema educativo desse periodo reproduzia o0s
principios assimilacionistas, privilegiando a formacdo técnica e profissional em detrimento da
educacdo literaria e humanistica. Nesse contexto, surgiram as chamadas escolas-oficinas — instituicdes
de nivel inferior ao primario, voltadas ao ensino de oficios préaticos. As atividades eram rigidamente

segregadas por género: enquanto 0s rapazes aprendiam carpintaria, marcenaria, alfaiataria ou

L E importante notar que as escolas e liceus localizavam-se predominantemente nas grandes cidades, como Luanda, Nova
Lisboa (atual Huambo), S& da Bandeira (atual Lubango) e Silva Porto (atual Kuito), o que agravava ainda mais as
dificuldades de acesso para a maior parte da populagdo africana (Emidio e Santos, 2023).
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serralharia, as mogas eram direcionadas a tarefas consideradas adequadas & sua condigdo social e
feminina (Oliveira, 2015; Emidio & Santos, 2023).

O periodo subsequente, entre 1926 e 1930 — correspondente a Ditadura Militar e a
consolidagdo do Estado Novo —, marcou o inicio de uma politica colonial de carater autoritério e
centralizador. Esse contexto foi definido pela promulgacio da “Nova Politica do Indigenato” (1926)?
e do “Ato Colonial” (1930), documentos fundamentais para fortalecer as relagdes entre o Estado
portugués e a Igreja Catolica. Sob a orientacdo de Oliveira Salazar, delineou-se uma nova diretriz
colonial que restabeleceu a alianca entre o poder politico e o poder religioso, conferindo a Igreja um
papel estratégico no projeto de “civilizagdo” e de nacionalizacdo das colonias africanas.

A Igreja Catdlica portuguesa, além de sua missdo evangelizadora, assumiu a tarefa de
cristianizar e educar as populages africanas, detendo exclusividade sobre as praticas educativas no
contexto colonial. Essa alianca entre Estado e Igreja sustentou-se na ideologia da construcdo do
império portugués, em que a evangelizacdo e a civilizacdo se apresentaram como instrumentos de
legitimacdo da dominacéo colonial e de afirmacéo da identidade nacional no ultramar (Silva, 2017).

O sistema educativo colonial foi reorganizado a partir de critérios raciais e sociais que refletiam
alégica hierarquica do império portugués®. A educacéo oficial destinava-se prioritariamente aos filhos
dos colonos, enquanto a denominada “educacao indigena” ficava sob a responsabilidade das missoes
catolicas — divisdo consolidada pelo Acordo Missionario de 1940, firmado entre a Santa Sé e o Estado
portugués. Em 5 de Abril de 1941, os objetivos nacionalizadores do regime, em estreita articulacao
com a Igreja, foram reafirmados pelo Estatuto Missionario, que conferiu as missdes catolicas o
estatuto de agentes oficiais da politica colonial portuguesa (Anténio & Pereira, 2024). Esse dispositivo
legal visava promover a “nacionaliza¢do” e a “moraliza¢do” dos indigenas, orientando a formacao de
comportamentos e competéncias voltadas, sobretudo, para o trabalho manual e para a obediéncia a
ordem colonial. Na verdade, a palavra de ordem era, para Silva (2019), evangelizar e nacionalizar.

Como observa a autora:

2 Durante o Estado Novo, o Estatuto do Indigenato foi aprofundado com a promulgagdo do Ato Colonial em 1930, marco
decisivo da politica colonial salazarista. Redigido por Quirino de Jesus e Armindo Monteiro — entdo Ministro das Colonias
(1931-1935) —, o Decreto n° 18.570, de 8 de julho, substituiu o Titulo V da Constituicdo de 1911 e foi incorporado a
Constituicao de 1933 (Souza, 2005. A nova Lei Colonial expressava claramente a ideologia do regime, como evidencia o
artigo IT: “E da esséncia organica da nagio portuguesa desempenhar a fungio de possuir e colonizar dominios ultramarinos
e de civilizar as populagdes indigenas” (Bender, 2009, p. 173).

3 A colonizagdo portuguesa, marcada por diversas contradi¢des, instituia uma hierarquia racial que se manifestava até
mesmo entre os brancos. Havia uma distin¢ao entre os brancos nascidos em Angola, considerados inferiores, € os oriundos
da metropole, vistos como representantes legitimos da civilizagdo. Esses “brancos propriamente angolanos” eram
classificados pela administragdo colonial como “euroafricanos” e tratados como brancos de segunda, estando, assim,
subordinados a autoridade dos agentes metropolitanos (Nascimento, 2020).
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A concepcdo de raca inferior, tida como incapaz de se civilizar e educar, exceto pelas
vantagens do trabalho, vai fundamentar a no¢éo de educacéo colonial praticada pelo chamado
‘Império Portugués’ em sua obra civilizadora junto as coldnias africanas, particularmente no
periodo entre 1850 e 1950. A proposta educativa de Portugal para a populagdo nativa de suas
colbnias englobava agBes que estavam muito aquém do sistema escolar predominante para
brancos, colonos e, em alguns casos, ‘assimilados’; ja para os indigenas ‘ndo assimilados’
restava uma instrucéo rudimentar voltada para o trabalho (Silva, 2019, p. 68).

Durante o Estado Novo (1933-1974), o sistema de ensino em Angola reproduzia e reforcava
essa estrutura hierarquica e racializada do colonialismo portugués. Nesse cenario, a grande maioria da
populacao africana era sistematicamente excluida do acesso a instru¢ao secundaria e superior, sendo-
lhe reservado apenas um ensino elementar de carater instrumental, concebido para formar uma mao
de obra disciplinada, docil e funcional aos interesses coloniais. A ideologia assimilacionista, por sua
vez, pretendia “transformar os africanos em portugueses”, mas apenas dentro dos limites da
subordina¢do, da obediéncia e da utilidade economica — o que consolidava a l6gica de subalternizagao
cultural e social das populagdes nativas.

Como ressaltam Anténio e Pereira (2024), a educacao colonial baseava-se em uma estrutura
relacional de tipo senhor—escravo, cuja principal fung¢do era preservar o status quo e reproduzir as
desigualdades estruturais do sistema colonial. No pensamento dominante portugués, os angolanos
eram vistos como um povo “sem cultura, “sem histéria” e “sem identidade”, que precisava ser
conduzido por um processo de “civilizagdo” e dominacdo, legitimado pelo discurso da missdo
civilizadora e pela retérica da superioridade europeia. Entretanto, em Angola, na década de 1950,
diversos relatorios ja denunciavam as dificuldades de acesso dos indigenas as escolas e as precarias
condi¢des de vida dos estudantes angolanos, em contraste com os privilégios educacionais reservados

aos brancos e aos assimilados (Silva, 2019).

3 EDUCACAO TECNICA E FORMACAO DE MAO DE OBRA EM ANGOLA COLONIAL

A relagdo entre educagdo colonial e as estruturas de dominagdo no contexto africano sob
administracdo portuguesa demonstra, de forma clara, os mecanismos de exploracdo e de controlo que
sustentaram o projeto colonial entre 1870 e 1974, periodo marcado pela consolidacdo do chamado
colonialismo tardio. Longe de se configurar como um instrumento neutro de transmissdo de
conhecimentos, a educacgdo foi mobilizada como um dispositivo central de reprodugdo das relagdes de
poder, contribuindo decisivamente para a manutencdo de um sistema econdmico, social e racial
profundamente desigual.

Nesse enquadramento, a educagdo técnica em Angola — a semelhanca do que ocorreu noutras

colonias portuguesas — assumiu um papel estratégico na formacdo de mao de obra barata,
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disciplinada e funcional as exigéncias da economia colonial. O ensino técnico nao tinha como objetivo
a emancipagao intelectual nem a promog¢ao da mobilidade social da populagdo africana; ao contrario,
visava a sua inser¢ao subalterna no mercado de trabalho colonial, refor¢cando e legitimando a divisao
racial e social do trabalho.

Conforme argumenta Nogueira (2024), no caso brasileiro — cuja experiéncia colonial
apresenta importantes paralelos com o contexto angolano — as relagdes entre trabalho e educacao
foram historicamente marcadas por uma concepg¢ao herdada do regime escravista. Nessa logica, o
trabalho manual era desprovido de prestigio social, associado a atividades consideradas “rudes” e
inferiores, em oposi¢do ao trabalho intelectual e as fungdes ligadas a administracdo da res publica,
socialmente valorizadas. Tal hierarquizagdo do trabalho refletiu-se diretamente no sistema educativo
colonial, no qual a educagdo formal e intelectual era prioritariamente destinada a elite metropolitana,
enquanto a populacao da colonia se reservavam formas de instrugdo elementar e profissional de carater
eminentemente utilitario.

Mesmo apds a aboli¢do formal da escravidao, o trabalho na sociedade colonial permaneceu
profundamente marcado por essa heranca escravista. O fato de o trabalho manual ter sido
historicamente desempenhado, em grande medida, por pessoas escravizadas contribuiu para a sua
persistente desvalorizagdo social, estendendo-se também aos trabalhadores juridicamente livres.
Inicialmente composta por indigenas e africanos escravizados, a forca de trabalho colonial passou, ao
longo do tempo, a ser constituida quase exclusivamente por negros africanos e seus descendentes,
mantendo-se, contudo, a mesma ldgica de exploragdo, na qual as distingdes entre trabalhadores livres
e ndo livres se davam mais pela forma juridica do vinculo do que pelas condicdes efetivas de trabalho.

Nesse sistema, a for¢a de trabalho colonial organizava-se fundamentalmente em dois grandes
grupos: os escravizados e os trabalhadores livres. No primeiro caso, a apropriagao do trabalho ocorria
por meio da mediagao de terceiros e por tempo indeterminado; no segundo, estabelecia-se uma relagao
contratual direta entre comprador e vendedor da for¢a de trabalho, ainda que frequentemente permeada
por praticas de capatazia, coer¢do e controlo, e por tempo determinado. Apesar dessas diferencas
formais, ambos os grupos se encontravam inseridos num regime de exploragdo que assegurava baixos
custos de producao e elevados niveis de controlo social.

E nesse contexto que se insere o desenvolvimento da formagao profissional ligada as chamadas
“artes e oficios”, conforme assinala Cunha (s.d.). A educacdo destinada ao exercicio dessas atividades
assumia caracteristicas especificas, variando conforme se orientasse para o artesanato, a manufatura
ou a industria incipiente. O ensino técnico visava preparar aprendizes e alunos para o desempenho de

fungdes como agougueiros, sapateiros, ferreiros, tecelas e teceldes, alfaiates, carpinteiros, entre outros
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oficios, estabelecendo normas de conduta, posturas morais e regimentos de trabalho rigidamente
definidos.

As corporagdes de oficio, ao regularem o exercicio dessas atividades, expressavam uma
concepgdo “familiar” e hierarquizada da sociedade colonial, na qual cada trabalhador deveria ocupar
um lugar previamente determinado, desempenhando fungdes especificas em beneficio do “todo”
social. Tal organizacao nao apenas disciplinava o trabalho, como também reforcava a naturalizagao
das desigualdades, ao limitar as possibilidades de circulacao social e intelectual dos trabalhadores
africanos e ao consolidar a sua posi¢ao subalterna na estrutura colonial.

No caso do colonialismo portugués em contexto angolano encontrava-se uma Vvisao
civilizadora que justificava o dominio europeu sobre os povos africanos, sustentada pela ideia de que
estes seriam incapazes de alcancar um desenvolvimento pleno sem a intervengao metropolitana. Essa
perspectiva legitimava a educag¢do colonial como instrumento de “civilizagdo” e assimilacao.
Conforme Samuels (1970), a visdo predominante sobre os africanos e sua cultura considerava-as
inferiores, ndo por uma questdo racial permanente, mas por fatores ambientais que supostamente
inibiam seu desenvolvimento. Dessa forma, os africanos eram vistos como potencialmente capazes de
evoluir, e a educagdo surgia como mecanismo central para essa transformagdo, funcionando
simultaneamente como ferramenta de controle social.

Apesar da retorica civilizadora, praticas de segregacdo restringiam severamente O acesso a
escolarizagdo para a maioria da populagao africana, reservando o ensino formal aos filhos dos colonos
€ a uma pequena elite assimilada (Vieira, 2007). O sistema educativo colonial portugués organizava-
se em dois subsistemas distintos: um voltado aos colonos e assimilados, que tinham acesso a
escolaridade completa; e outro direcionado aos “indigenas”, limitado a uma educagao minima, focada
na alfabetizagdo em portugués e em instru¢des praticas consideradas uteis ao projeto colonial. Esse
modelo consolidava relagdes sociais hierarquizadas, sustentadas por dicotomias raciais e culturais.

Segundo Samuels (1970), a educacdo em Angola tinha dupla fungdo: educativa e instrutiva.
Para atender a essas duas dimensdes, foram desenvolvidas abordagens distintas. Uma delas consistia
em retirar os africanos de seus ambientes tradicionais, inserindo-os em contextos controlados,
enquanto a outra procurava introduzir “bons exemplos” diretamente em suas comunidades originais.
Ambas as abordagens eram seletivas, seja em relagdo aos receptores, seja aos transmissores do
conhecimento, e refletiam processos educativos profundamente orientados pelos objetivos coloniais.

Desde a primeira metade do século XIX, a remog¢ao de africanos dos seus contextos sociais e
territoriais constituiu uma pratica recorrente no sistema colonial portugués, ocorrendo sobretudo por

meio do trabalho forcado, do recrutamento compulsorio e de dispositivos administrativos de controle
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da mobilidade. Tais praticas eram legitimadas por um discurso colonial que classificava as culturas
africanas como ‘“‘corrompidas” ou “atrasadas”, sustentando a ideia de que a chamada missao
civilizadora seria benéfica e necessaria — argumento que pouco se distinguia das justificativas
mobilizadas historicamente para legitimar a escravatura. Mesmo ap0s a aboli¢do formal, a dominagado
colonial continuou a ser apresentada como uma oportunidade de acesso a uma suposta civilizagao
superior.

O processo de abolicdo da escravatura nas colonias portuguesas foi longo, gradual e marcado
por ambiguidades juridicas. Decorreram quase quarenta anos entre o decreto de 1836, promulgado
pelo Marqués de Sa da Bandeira, que proibiu a exportagdo maritima de escravos — sobretudo de
Angola para o continente americano —, e o decreto de 1875, que estabeleceu a liberdade formal dos
chamados “libertos”. Entre esses marcos, medidas intermediarias, como o decreto de 1858, que adiava
a libertagdao por vinte anos, ¢ o de 1869, que declarou “libertos” todos os escravos, mantiveram
relacdes de dependéncia, ja que os libertos continuaram obrigados a trabalhar para os antigos senhores,
com salarios reduzidos e sob tutela publica até 1878. Esse conjunto de normas evidencia a persisténcia
do controle colonial sobre a forca de trabalho africana (Neto, 2017).

Para garantir a explorag¢do continua da mao de obra indigena, a administragdo colonial instituiu
instrumentos legais especificos. Destaca-se o Regulamento do Trabalho dos Indigenas das Coldnias,
publicado em 9 de novembro de 1899 que regulamentava a prestacio de trabalho pelos africanos,
podendo ser imposto pela autoridade publica caso ndo fosse cumprido voluntariamente.
Posteriormente, esse regulamento foi substituido pelo Codigo do Trabalho Rural, aprovado pelo
Decreto n.° 44309 de 27 de abril de 1962° em vigor a partir de 1.° de outubro, consolidando
juridicamente as relagdes laborais rurais € mantendo a exploracdo sob tutela colonial. Assim, a
legislacdo institucionalizou diversas modalidades de trabalho for¢ado, formais ou informais,
aplicaveis exclusivamente aos individuos classificados como “indigenas”, reforcando o carater
discriminatorio e racializado do sistema.

Nesse contexto, o trabalho for¢ado passou a ser também interpretado como um instrumento de
educacdo e civilizagdo, destinado a inculcar habitos laborais e integrar os africanos no sistema
econdmico colonial. Apesar do discurso oficial que apresentava essas praticas como “humanizadas”,
a realidade incluia trabalhos compulsorios em plantagdes, obras publicas e envio for¢cado para outras

coldnias, como Sao Tomé.

4 PORTUGAL. Decreto de 9 de novembro de 1899. Regulamento do Trabalho dos Indigenas das Colénias. Disponivel
em: https://revista.ispsn.org/index.php/rsn/article/download/89/99. Acesso em: 18 dez. 2025.

5 PORTUGAL. Decreto n° 44.309, de 27 de abril de 1962. Coddigo do Trabalho Rural. Disponivel em:
https://revista.ispsn.org/index.php/rsn/article/download/89/99. Acesso em: 18 dez. 2025.
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Paralelamente, a educagdo colonial, especialmente a educagao técnica, consolidou-se como um
instrumento central de controle social e economico, desempenhando um duplo papel: formar
trabalhadores uteis ao projeto colonial e promover processos de desenraizamento cultural, apagando
saberes e praticas locais em nome da hierarquia racial e da dominagdo colonial. Esse sistema
destinava-se a preparar jovens africanos para fungdes especificas consideradas necessarias a
manutengdo e expansao da economia colonial, incluindo artes e oficios, trabalhos manuais técnicos,
fungdes subordinadas na administracao e atividades de apoio as empresas europeias.

A formacao técnica oferecida nao visava a elevag¢ao académica dos educandos, mas sim a
adaptacao as exigéncias de um sistema baseado em mao de obra barata e subalterna. Em Angola, como
em outras coldnias portuguesas, os cursos de artes e oficios eram destinados exclusivamente a
populagdo africana legalmente classificada como “indigena”, ministrados em escolas rurais ou anexas
a aldeamentos africanos, reforcando a segregacao espacial e social (Rodrigues, 1989).

A mao de obra barata constituia um elemento estruturante do colonialismo portugués, que
recorria a praticas como o chibalo — servidao por divida ou trabalho compulsério — para assegurar
o fornecimento de trabalhadores em atividades econdOmicas essenciais, como a construcao de
infraestruturas, plantagdes e exploragao mineral, mesmo apds a abolicdo formal da escravatura em
1869. Esse panorama evidencia que a educagdo técnica colonial ndo se limitava a qualificagdo
profissional, mas estava estrategicamente articulada as politicas econdmicas e sociais do colonialismo,
garantindo o controle e a subordinagdo da forga de trabalho africana.

As primeiras iniciativas de ensino técnico formal em Angola emergiram na segunda metade do
século XIX, em estreita articulacdo com a consolidacdo do dominio colonial portugués e com as
exigéncias praticas da administracdo e da economia urbana colonial. A criagdo das Escolas de Artes e
Oficios inscreve-se nesse processo, sendo concebidas para formar trabalhadores capazes de executar
servigos basicos indispensaveis ao funcionamento das cidades coloniais e a infraestrutura do império.
Essas instituigdes acompanharam a modernizacao gradual dos principais centros urbanos e a expansao
das redes econdmicas coloniais, assumindo desde cedo um papel estratégico na organizagdo da forca
de trabalho africana.

Esse movimento esteve diretamente ligado ao desenvolvimento das infraestruturas portudrias,
fundamentais para a inser¢ao de Angola nos circuitos do comércio internacional. O Porto de Luanda,
enquanto principal eixo politico-administrativo da coldnia, passou por processos de modernizagao
ainda no século XIX, com obras mais sistematicas a partir da década de 1880, acompanhando a
centralidade da cidade como capital colonial. O Porto de Benguela conheceu igualmente um

desenvolvimento progressivo desde o final do século XIX, em fun¢do do crescimento econdémico
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regional. Contudo, foi o Porto do Lobito, inaugurado em 1905, que assumiu um papel decisivo,
concebido como infraestrutura-chave para o escoamento dos produtos do interior e diretamente
articulado ao Caminho de Ferro de Benguela. Esses portos exigiam mao de obra especializada para
atividades como estiva, manuten¢do, carpintaria naval, mecanica e servigos auxiliares, fung¢des para
as quais a populacdo africana era preparada sobretudo por meio do ensino técnico elementar.

Paralelamente, a construcao dos caminhos de ferro constituiu um marco estruturante da
economia colonial angolana, aprofundando a necessidade de formacao técnica. O Caminho de Ferro
de Luanda (CFL) teve inicio em 1889, com o objetivo de ligar a capital ao interior da colonia; o
Caminho de Ferro de Benguela (CFB), iniciado em 1902 e concluido em 1929, tornou-se a principal
infraestrutura ferroviaria de Angola colonial, conectando o Porto do Lobito as regides mineiras da
Africa Central; ¢ o Caminho de Ferro de Mogamedes (CFM) comegou a ser construido em 1910,
visando integrar economicamente o sul do territorio. Esses empreendimentos demandavam
trabalhadores para fungdes técnicas intermédias — operarios de via permanente, mecanicos,
eletricistas, maquinistas auxiliares — cuja formagao era assegurada pelas escolas técnicas coloniais.

E nesse contexto que se insere a fundagdio das primeiras escolas técnicas formais. A Escola de
Artes e Oficios de Luanda, criada em 1879, constituiu a primeira institui¢do do género em Angola.
Poucos anos depois, em 1894, foi fundada a Escola de Artes e Oficios de Benguela, acompanhando a
crescente importancia econdmica e administrativa da cidade. Essas escolas tinham como objetivo
principal formar mdo de obra para atividades como carpintaria, marcenaria, serralharia, alfaiataria,
tipografia e construcdo civil. O ensino era predominantemente pratico, com reduzida instrugao teorica,
e orientado por uma pedagogia disciplinar rigorosa.

O perfil dos estudantes era maioritariamente composto por jovens africanos oriundos das
camadas populares urbanas, considerados “aptos ao trabalho”, mas sistematicamente excluidos do
ensino secundario de tipo liceal. A formacao técnica era acompanhada por um intenso controlo moral,
frequentemente articulado com institui¢des religiosas, refor¢gando valores como obediéncia, respeito
a hierarquia e submissao a ordem colonial.

A partir das décadas de 1940 e 1950, no contexto do colonialismo tardio e das tentativas do
Estado Novo de promover uma modernizagdo controlada das colonias, o ensino técnico foi
reorganizado e ampliado com a criacdo das Escolas Industriais € Comerciais. Em 1948, foi fundada a
Escola Industrial e Comercial de Luanda, destinada a formagao de trabalhadores para os setores
industrial, mecanico e comercial emergentes. Em 1952, seguiu-se a criacdo da Escola Industrial e

Comercial de Benguela, com objetivos semelhantes, adaptados as necessidades econdmicas regionais.
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Pouco depois, em 1956, foi criada a Escola Industrial do Lobito, diretamente associada ao porto e ao
Caminho de Ferro de Benguela, elementos centrais da economia colonial de exportagao.

Essas institui¢des ofereciam cursos de mecanica, eletricidade, carpintaria industrial, comércio
elementar e contabilidade basica. Apesar de representarem uma ampliacdo do ensino técnico, os
curriculos mantinham-se marcadamente tecnicistas, com escassa formagao cientifica, humanistica ou
critica. O perfil dos estudantes continuava a ser predominantemente africano, oriundo de familias
trabalhadoras, com escolarizagdo prévia limitada, sendo preparados para ocupar posi¢des intermédias
e subalternas na economia colonial, sem acesso aos cargos de decisdo ou as carreiras intelectuais.

Paralelamente ao ensino técnico urbano, desenvolveram-se as escolas agricolas e rurais,
diretamente vinculadas a economia colonial ¢ ao controlo das populagdes camponesas. A Escola
Agricola do Cazenga, fundada em 1941, nos arredores de Luanda, tinha como objetivo formar
trabalhadores agricolas disciplinados e introduzir técnicas alinhadas aos interesses coloniais. No
Planalto Central, especialmente nas regides do Huambo e do Bi¢, multiplicaram-se, desde as primeiras
décadas do século XX (c. 1910-1930), escolas agricolas e rurais administradas por missoes catélicas
€ protestantes.

Essas institui¢des destinavam-se sobretudo a jovens africanos de origem rural, frequentemente
em regime de internato. A pedagogia combinava trabalho agricola intensivo, ensino elementar e
catequese, promovendo a fixacdo do africano ao campo e desvalorizando os saberes agricolas
tradicionais. O objetivo central ndo era a formagdo de agricultores autbnomos, mas a produgdo de
trabalhadores doceis, integrados na economia colonial e afastados dos centros urbanos.

Até ao fim do periodo colonial, em 1974, a educacgdo técnica em Angola manteve-se como um
pilar fundamental da dominacao colonial. Embora tenha possibilitado a aquisicdo de competéncias
préaticas por parte de alguns africanos, o sistema foi estruturado para reproduzir a divisao colonial do
trabalho, limitando a mobilidade social e refor¢ando desigualdades raciais, econdmicas e culturais.
Assim, a educagdo técnica constituiu-se menos como um instrumento de emancipagao € mais como

um mecanismo de integragdo subalterna no projeto colonial portugués.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da historia da educacao em Angola durante o periodo colonial (1870-1974) evidencia
que o sistema educativo funcionou como um instrumento central de dominacdo social, racial e
econdmica, articulando-se estreitamente aos interesses do Estado Novo portugués. Ao longo do
periodo estudado, verificou-se que a escolarizagdo formal e técnica ndo tinha como objetivo a

emancipac¢do intelectual da populagdo africana, mas sim a formag¢do de trabalhadores disciplinados,
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funcionalmente integrados a economia colonial e subordinados a ordem social imposta pela
metropole.

A educacdo colonial, fortemente mediada por missdes religiosas e regulamentos
administrativos, reproduziu desigualdades estruturais, privilegiando filhos de colonos e uma pequena
elite assimilada, enquanto a maioria dos africanos foi submetida a instru¢do rudimentar, voltada para
o trabalho manual, a disciplina moral e a obediéncia. As escolas-capelas, as escolas técnicas e agricolas
e os institutos industriais, longe de promoverem inclusdo ou mobilidade social, serviram como
mecanismos de controle, assegurando a subalternidade da populagdo africana e a consolidacao da
hegemonia cultural portuguesa.

Apesar da natureza opressiva do sistema educativo colonial, este estudo identificou o
surgimento de praticas de resisténcia e preservacdo cultural, manifestas de forma sistematica ou
pontual. A populagdo africana recorreu a estratégias de manutencdo de saberes tradicionais, adaptacao
criativa aos curriculos escolares e preservagao de identidades locais, demonstrando que a dominagao
colonial encontrou limites nas praticas sociais e culturais das comunidades angolanas. Esses atos de
resisténcia revelam a complexidade das relacdes entre poder, educacdo e agéncia dos colonizados,
indicando que a educagdo nao foi apenas um vetor de submissao, mas também um espago potencial
de contestacao e reinvengao cultural.

A revisdo bibliografica e documental permitiu identificar a articulagdo entre politicas
educativas, formacao técnica ¢ necessidades econdmicas da colonia, destacando a centralidade da mao
de obra barata e a logica de desenraizamento cultural. A andlise comparativa com experiéncias
coloniais em outros contextos, como o Brasil, reforca a existéncia de padrdes recorrentes de exclusao
e instrumentalizagdo da educagdo como dispositivo de dominagdo, demonstrando que o projeto
educativo colonial portugués se insere em uma logica imperial mais ampla, marcada pela
subalternizagdo sistematica das populagdes africanas.

Entre as principais conclusdes desta pesquisa, destacam-se: (i) a educacdo colonial atuou
prioritariamente como mecanismo de controle social e econdomico, em detrimento da emancipacao
intelectual; (i1) a formagdo técnica e agricola, embora ampliasse habilidades praticas, reforcou a
subalternidade e a segregacao social da populacdo africana; (iii) a atuacdo das missdes religiosas foi
central para a consolidacdo da hegemonia cultural portuguesa; e (iv) praticas de resisténcia e
preservacao cultural demonstram a capacidade das comunidades africanas de contestar e reconfigurar
os limites impostos pela dominagdo colonial.

No entanto, este estudo apresenta limitagdes decorrentes da natureza da pesquisa, que se

baseou em revisdo bibliografica e documental. A auséncia de entrevistas, relatos orais ou registros
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inéditos limita a possibilidade de capturar experiéncias individuais e coletivas da populagdo africana
que nao foram formalmente documentadas. Além disso, a escassez de fontes detalhadas sobre regioes
do interior do pais e sobre as experi€éncias de mulheres e criangas africanas restringe a amplitude da
analise.

Diante disso, futuras pesquisas poderiam aprofundar o estudo da educagdo colonial a partir de
metodologias etnograficas, analises de memorias orais e levantamento de arquivos locais, ampliando
a compreensao sobre os impactos regionais € comunitarios do sistema educativo colonial. Pesquisas
comparativas entre diferentes colonias portuguesas também podem contribuir para identificar padroes
e singularidades das politicas educativas, permitindo reflexdes mais amplas sobre a relagdao entre
educacdo, poder e resisténcia em contextos coloniais.

Por fim, compreender a histéria da educacdo colonial em Angola oferece subsidios para a
reflexdo critica sobre os legados das desigualdades contemporaneas no campo educacional, social e
econdmico, incentivando politicas e praticas voltadas a valorizagdo cultural, a inclusdo social e ao

fortalecimento da identidade das populacdes historicamente marginalizadas.
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